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ري ، إدراك العلاقات ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن مؤشرات ميارات الإدراك البصري ) التمييز البص ممخص:
 فردا )أخصائيين أرطفونيين ومعممين ( تم إختيارىم 30( لدى تلاميذ صعوبات القراءة . تكونت عينة الدراسة من المكانية

) التمييز البصري ، إدراك العلاقات مؤشرات ميارات الإدراك البصري تم بناء إستبيان بطريقة قصدية . ولجمع البيانات 
في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي، وتم تحميل   ةالباحث تإعتمد .بند 30الذي تكون من  ة( من طرف الباحثالمكانية

  :عن الدراسة نتائج ، ولقد أسفرتSpss statistic  الاجتماعيةزمة الإحصائية لمعموم الح طريق النتائج عن
وجود مؤشرات ميارة التمييز البصري وميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى تلاميذ  ذوي صعوبات تعمم  -

 .القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين الأرطفونيين حول مؤشرات ميارتي  -

 - الجنس و الخبرة المينية. يالتمييز البصري و إدراك العلاقات المكانية لدى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة في ضوء متغير 
  القراءة  المكانية، صعوبات لتمييز البصري، ميارة إدراك العلاقاتمؤشرات،  الإدراك البصري ،ميارة ا  الكممات المفتاحية:

 
Abstract: This study aimed to reveal indicators of visual perception skills (visual 

discrimination, perception of spatial relation) among pupils with reading difficulties . The study 

sample consisted of 30 individuals (speech therapists and teachers) who were chosen intentionally. To 

collect the data, a questionnaire was built on the indicators of visual perception of skills ( visual 

discrimination, perception of spatial relation) by the researcher, which consisted of 30 items. In this 

study, the researcher  relied on the descriptive approach, and the results were analyzed by Spss 

statistics, the results of the study found that: - The presence of indicators of the skill of visual 

discrimination and the skill of perceiving spatial relations as a difficulty for pupils with reading 

difficulties   from the point of view of specialists and teachers, to a large extent – The are no 

statistically significant differences between the opinions of teachers and speech therapists about the 

indicators of visual discrimination skills and of spatial relation among pupils with reading difficulties  

in the variables of gender and professional experience.                                                                   
Keywords: indicators, visual perception, visual discrimination skill, spatial relation perception skill, 

reading difficulties. 
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شكالية: مقدمة -1  وا 
يا يتم القيام لوحل المشكلات ، من خلا عقمية عميا تتمثل في فك الرموز والإشاراتتعتبر القراءة عممية      

يتطمب القيام  بالتعرف عمى الرموز المكتوبة ونطقيا نطقا سميما، والربط بين ىذه الرموز ومدلولاتيا وىذا ما
المعنى المراد بو ، وىذه الأخيرة تشكل أحد محاور الأساسية اليامة لمتعمم  إلىبعمميات معرفية متداخمة حتى يصل 

الأكاديمي فيي وسيمة لتحصيل المواد الدراسية الأخرى ، كما تعتبر عممية معقدة رغم كونيا بالنسبة لمكثير تتم 
 بشكل تمقائي.

مي، الجسمي،الإنفعالي، والإستعداد لابد من توافر الإستعداد العقولكي تتم عممية تعميم القراءة بصورة صحيحة 
قدرا التربوي، وأي خمل يمس إحدى ىذه الجوانب فإن عممية القراءة تتم بالصورة الخاطئة ، لذا تتطمب من الفرد 

سلامة كل من  إلىكافيا من النضج العقمي فالأطفال الأقل ذكاء أفل قدرة عمى تعميم القراءة.وبتالي فيي تحتاج 
وأي خمل فييما يؤثر عمى القراءة.)عبد المجيد والبطانية وأسامة، ستي السمع والبصر الأعضاء الجسمية وحا

.رغم ىذا الاىتمام بعممية القراءة نجد كثيرا من التلاميذ يعانون من مشاكل وصعوبات وىذا ما (2005،131
تصين في مجال عمم ىتماما كبيرا من طرف الباحثين والمخإيعرف بصعوبات القراءة من بين المواضيع التي لاقت 

النفس المدرسي ، والأرطوفونيا نظرا لإزدياد إنتشارىا في الآونة الأخيرة داخل الوسط المدرسي ، خاصة المرحمة 
الإبتدائية التي تعتبر مرحمة أساسية لممراحل اللاحقة لمتمميذ ،ومن بين المشاكل والصعوبات التي يعاني منيا 

بصرية في إستقبال المعمومات التعميمية بشكل صحيح وخاصة تعمم القراءة مما التمميذ نجد  الصعوبات الإدراكية ال
 وبتالي يؤثر عمى تحصيمو الأكاديمي بشكل واضح. ينتج عنو صعوبات في ميارات الإدراك البصري

تدريب خاص لمتغمب  إلىأن الطفل الذي يعاني من مشكلات إدراكية بحاجة (Rogers,2001) كما أكد روجرز
بعض التدريبات التي تستخدم أساليب التعمم القائمة عمى إستخدام البرامج  إلىعمى ىذه المشكلات ، ولقد أشار 

معتمدة عمى الصور والميارات المفظية المصاحبة لمكممات التي تعرض عمى الطفل حتى يتمكن من خلاليا 
بشكل فعال في العممية التعميمية. رغم صيل الأكاديمي والتفاعل التغمب عمى المشكلات الإدراكية التي تعرقل التح

تداخل العمميات المعرفية فيما بينيا خاصة صعوبات القراءة ولتكفل بيذه الفئة يتطمب فريقا مينيا من مختمف 
التخصصات من عدة جوانب منيا الجانب الأكاديمي والجانب الأرطوفوني الذي لو دور كبير في تدخمو في 

العلاج. وتأتي الدراسة الحالية كدراسة  إلىالبحث المختمفة من حيث التفسير، الكشف ، التشخيص وصولا  محاور
تشخيصية لأىم مؤشرات صعوبات الإدراك البصري ) التمييز البصري ، إدراك العلاقات المكانية( لدى التلاميذ 

. وفي ضوء ما تقدم الابتدائيةي المرحمة من فئة صعوبات القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين ومعمم
 الدراسة في طرح التساؤلات التالية:تتحدد مشكمة 

القراءة من  التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم. ماىي درجة تواجد مؤشرات ميارة التمييز البصري كصعوبة لدى 1
 وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين ؟

درجة تواجد مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم  ةماىي. 2
 القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين حول مؤشرات ميارة التمييز البصري . 3
 بات القراءة؟لدى تلاميذ ذوي صعو 
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ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات  .4
 المكانية لدى تلاميذ صعوبات القراءة؟

 الفرضيات:   -2   
 تم صياغة الفرضيات التالية:     

نتوقع تواجد مؤشرات ميارة التمييز البصري كصعوبة لدى التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم القراءة من وجية  -1
 نظر الأخصائيين الأرطفونيين و المعممين بدرجة كبيرة؟

نتوقع تواجد مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم القراءة من  -2
 نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة؟وجية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين حول مؤشرات ميارة التمييز البصري لدى  -3
 تلاميذ ذوي صعوبات القراءة في ضوء متغير الجنس؟

ل مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية حو  نوالأخصائييتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين  -4
 صعوبات القراءة في ضوء متغير سنوات الخبرة المينية؟لدى تلاميذ ذوي 

 أهداف الدراسة:   -3
 من خلال ىده الدراسة يسعى الباحث لتحقيق الأىداف التالية:     

التعرف عمى مؤشرات ميارتي الإدراك البصري ) التمييز البصري ، إدراك العلاقات المكانية(كصعوبة لدى  -1
 التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين.

ارة التمييز البصري الكشف عن الفروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين حول مؤشرات مي -2
دراك العلاقات المكانية لدى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة حسب متغير الجنس و الخبرة المينية.  وا 

 أهمية الدراسة:   -4
  يمكن إدراج أىمية موضوع الدراسة في مايمي:      

حالات صعوبات القراءة في  . توضح أىمية ىذه الدراسة في التركيز عمى ىذه الفئة لاسيما مع إزدياد إنتشار
الوسط المدرسي، وضرورة الكشف والتعرف عمى ىذه المؤشرات من طرف المعممين ومساعدة الأخصائيين 
الأرطفونيين وذلك من خلال إستخدام أدوات الكشف المختمفة منيا الإستبيان الذي تم بنائو من طرف الباحث ، 

 ديدة تحد من مشكلات صعوبات القراءة في الوسط المدرسي.والذي يساعد الباحثين في تصميم أدوات بطريقة ج
 تحديد مفاهيم الدراسة:   -5

 Visual perceptionالإدراك البصري: .      
ىو عممية يمكن من خلاليا لحاسة البصر إستعاب )إلتقاط( أي شيء وتفسيره ، ويسمح بالتمييز بين أوجو التشابو 

، كما تيدف تمارين الإدراك البصري في مساعدة الطفل عمى التمييز، لذلك  أو الإختلافات بين الأشياء أو الرموز
بين التكوينات المختمفة لمحروف ، منعزلة أو متصمة ، رؤية الكممة ككل وليس يجب أن يكون قادرا عمى التفريق 

 (Jean-Charles&Juhel,2004)كأجزاء مرتبطة 
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 Visual discrimination . مهارة التمييز البصري:
ىي القدرة عمى التفريق بصريا بين الأشياء والرموز المختمفة في البيئة ومثل ىذه القدرة ضرورية لتعمم القراءة ، 
يجب إتاحة الفرص التدريبية الكافية للأطفال لتعمميا ، فقد يطمب من الطفل تمييز الأحرف أو الأرقام أو الأشكال 

الأشياء تبعا لمونيا، أو حجميا ، أو ترتيبيا ، أو موقعيا.) الخطيب، أو الكممات ، وقد يتطمب أيضا منو تمييز 
131). 

 Visual discrimination Indicators. مؤشرات مهارة التمييز البصري: 
تلاميذ ذوي صعوبات القراءة ، والتي يتم التعرف عمييا  عمى ىي مجموعة من العلامات أو الدلالات التي تظير

 الخاصة بميارة التمييز البصري. من خلال بنود الإستبيان
 Visual spatial Relationship. مهارة إدراك العلاقات المكانية: 

من مكان إلى آخر ، وكيفية  ىي قدرة التمميذ عمى تمييز الأشياء المحيطة بو ، والتي تظير في كيفية الإنتقال
في ىذا المجال إدراك مواضيع الأشياء في علاقتيا بنفسيا وعلاقتيا بالأشياء الأخرى والتمميذ الذي لديو مشكمة 

 (.11غير قادر عمى إدراك وضع الأشياء بالنسبة لممثيرات الأخرى.) صياح،دس،
 Indicators of perception of spatial Relationship. مؤشرات مهارة إدراك العلاقات المكانية: 

التعرف عمييا ىي مجموعة من العلامات أو الدلالات التي تظير عمى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة ، والتي يتم 
 من خلال بنود الإستبيان الخاصة بميارة إدراك العلاقات المكانية.

 Pupils with reading difficulties. التلاميذ ذوي صعوبات القراءة: 
صعوبات تعمم القراءة ىي من نوع صعوبات تعمم الأكاديمية ، أما صعوبات تعمم القراءة فيم تلاميذ يتمتعون 
بقدرات فكرية متوسطة إلى أعمى من المتوسط ، لكنيم يواجيون الكثير من المشاكل في القراءة ،كما تؤثر ىذه 

ودرجاتيم بير عما ىو متوقع للأطفال في سنيم الصعوبات عمى كيفية أدائيم في المدرسة وتقل إنجازاتيم بشكل ك
 إلىو قدراتيم الذىنية ، قد تشمل صعوبات القراءة مشاكل في:المعالجة الصوتية ، القدرة عمى تقسيم الكممات 

 (staff,2019)   أصوات ،القراءة بطلاقة) سرعة الفيم(.
 الدراسات السابقة:   -6
 لأىم الدراسات السابقة التي ليا علاقة بالموضوع: فيما يمي عرض   
تنمية الإدراك المتعمق بالتمييز البصري بين الشكل والخمفية ( بعنوان: 1991)  (Trudau )وترو دادراسة  -1

 عند ذوي صعوبات التعمم.
 تدريب وتنمية الإدراك المتعمق بالتمييز البصري بين الشكل والخمفية. معرفة أثر إلىتيدف ىذه الدراسة  الهدف:
ثلاث مجموعات  إلىفردا من ذوي صعوبات التعمم،حيث قسم الباحث العينة  25تكونت عينة الدراسة من العينة: 
 وأخرى ضابطة ، تمقت المجموعتين التجريبيتين أنشطة لعلاج الإدراك البصري.تجريبيتين  اثنتين
 وقد أشارت النتائج إلى وجود تحسن في ميارات الإدراك البصري لياتين المجموعتين. ئج:النتا
 .تلاميذالبرنامج تدريسي لتحسين التحصيل في القراءة لدى ( بعنوان: 1993)  (Stevens)دراسة ستيفنز  -2

 تطوير برنامج تدريسي لتحسين التحصيل في القراءة لدى التلاميذ. إلىتيدف ىذه الدراسة  الهدف:
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تمميذا من ذوي صعوبات القراءة من الصف الخامس وحتى الثامن في  (56) تكونت ىذه العينة من العينة:
( فقط من ىؤلاء التلاميذ كانوا متوافقين مع مقياس القراءة المعتمدة في الولاية %12مدارس ريفية من كارولينا )

المسجمين فيو ستة صفوف من صفيم الحالي  إلىوكان إختيار الخط القاعدي لتحصيميم القرائي أقل بصفين 
ات التحصيل وتتحدد مشكلاتيم في إفتقادىم لميارات القراءة الأساسية المقررة في المنياج وتضمنت إستراتجي
تقنيات وتنفيذ القرائي لذوي صعوبات الأدلة العممية لميارات المنيج الأساسي ، وتدريب المعممين لإستخدام 

، وتضمين أىداف الميارات الأساسية في البرامج الفردية التعميمية لمتمميذ ، وتنفيذ  النموذج التدريس  المباشر
س  تخدام برنامج القراءة العلاجية.نموذج التدريس المباشر في تعميم القراءة وا 

قد توافقوا مع إختبارات الميارات الأساسية ( من التلاميذ المستيدفين %25أن ) إلىأشارت النتائج  النتائج:
( من المستيدفين حققوا تقدما لمدى الصفين أو أكثر من مستوى القراءة والتباين بين %55المعتمد لمولاية ، وأن )

 (.%41لمتلاميذ والتحصيل في القراءة تراجع بنسبة )القدرة المتوقعة 
الفروق في ميارات الإدراك البصري بين التلاميذ ذوي ( بعنوان: 2112دراسة منصور عبد الله الصياح) -3

 بالصف الرابع الإبتدائي.صعوبات القراءة وكل من التلاميذ العاديين و الفائقين في القراءة 
في ميارات الإدراك البصري بين ذوي صعوبات القراءة ، وكل من  تعرف التمايز إلى تيدف ىذه الدراسة الهدف:

 العاديين و الفائقين في القراءة بالصف الرابع الإبتدائي.
تمميذا من ذوي  58( تمميذا وتمميذة من تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي ) 178تكونت عينة الدراسة من )  العينة:

 10 إلى 9تمميذا من الفائقين في القراءة ( . وتراوحت أعمارىم ما بين  60اديا ، وتمميذا ع 60صعوبات القراءة و
 سنوات .
 في الدراسة.إستخدم الباحث المنيج الوصفي المقارن  المنهج:
تحصيمي في القراءة )من إعداد  إختبار المصفوفات المتتابعة لرافن ، إختبار إستخدمت الأدوات التالية: الأدوات:

ختبار مورسون جاردنر في  الباحث ( ، مقياس التقدير التشخيصي بصعوبات التعمم تعمم القراءة لمزيات ، وا 
 الإدراك البصري.

إحصائيا بين تلاميذ صعوبات القراءة وكل من التلاميذ العاديين والفائقين في القراءة في  توجد فروق  -النتائج: 
، التمييز البصري بين ، التذكر البصري ،الإغلاق البصري إدراك العلاقات المكانية مييز البصري الت تميارا

 الشكل والخمفية، وذلك لصالح التلاميذ العاديين والفائقين في القراءة.
، التذكر البصريالتمييز لا توجد فروق ذات دالة إحصائيا بين العاديين والفائقين في القراءة في ميارات  -

 البصري ، الإغلاق البصري، إدراك العلاقات المكانية ،التمييز البصري بين الشكل والخمفية.
تنمية الإدراك البصري كمدخل لعلاج صعوبات القراءة  ( بعنوان:2117دراسة محمود عمي عز الدين عمي ) -4

 لدى تلاميذ الصف الثالث.
التعرف عمى فاعمية تنمية الإدراك البصري في علاج صعوبات القراءة لدى تلاميذ  إلىىدفت الدراسة  الهدف:

 الصف الثالث الإبتدائي وبيان الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة بعد تمقي المجموعة التجريبية لمتدريب.
ومجموعة ضابطة  إناث(، 4ذكور، 4إبتدائي ) من الصف الثالث  تلاميذ (8تكونت المجموعة من) العينة:

ناث)2( تلاميذ )4وعددىا )  (.2( ذكور وا 
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 إستخدم الباحث المنيج التجريبي في الدراسة. المنهج:
الاجتماعي والإقتصادي ، إختبار مقياس المستوى ،  إستخدم مقياس ستانفورد بنيو الصورة الخامسة الأدوات:

 الإدراك البصري ، البرنامج التدريبي. القرائي، إختبار QNSTالعسر إختبار الفرز العصبي
في إتجاه . 05 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة عند مستوى دلالة - النتائج:

في إختبار الإدراك البصري ككل وميارتو الفرعية ، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند المجموعة التجريبية 
بين القياس القبمي والبعدي  لممجموعة التجريبية في إختبار الإدراك البصري في إتجاه القياس  .05مستوى دلالة 

 البعدي.
بعد إستعراضنا لأىم الدراسات السابقة والتي تناولت متغيرات الدراسة و المتمثمة في ميارات الإدراك البصري، 

راءة نلاحظ أن ىذه الدراسات تناولت العلاقة بين ميارة التمييز البصري ، إدراك العلاقات المكانية وصعوبات الق
برامج لذوي صعوبات القراءة بصفة عامة ، حيث جاءت دراستنا ببناء إستبيان الكشف المتغيرات أو كعلاج ببناء 

عن أىم مؤشرات ميارتي الإدراك البصري والتعرف عمييا وذلك من خلال وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين 
كشف عن الفروق ذات دلالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين الأرطفونيين حول مؤشرات والمعممين ، وال

ميارة التمييز البصري و إدراك العلاقات المكانية لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة حسب متغير الجنس و 
 الخبرة المينية.

 إجراءات الدراسة الميدانية:   -7
الإعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي كون الدراسة تناولت الكشف تم  منهج الدراسة:  -7.1

 عن أىم ميارات الإدراك البصري ) التمييز البصري ، إدراك العلاقات المكانية(لدى عينة تلاميذ صعوبات القراءة.
 حدود الدراسة:  - 7.2

الموضحة في  كز التاليةافي المر  المعممينو  إلكترونيا عمى الأخصائيين الاستبيان: تم إرسال الحدود المكانية  -أ
 :أدناهالجدول 

 ( يبين الحدود المكانية لمدراسة1جدول رقم )
 ومكان تواجدها الابتدائيةاسم المدرسة  اسم المركز ومكان تواجده

 دائرة مروانة  -ولاية باتنة تيبازة –المركز البيداغوجي لممعاقين ذىنيا  في ولاية تبسة 
 ولاية الجزائر العاصمة. مركز الصحة المدرسية محمد بوضياف ولاية أم لبواقي

 ولاية سطيف روضة خاصة في ولاية أم لبواقي
 ولاية تيارت تيبازة –المؤسسة الإستشفائية  أذن، أنف حنجرة ولاية باتنة 

 
 أكتوبر. 15سبتمبر إلى  26الممتدة من  في الفترةإلكترونيا   الإستبيانتم إرسال الحدود الزمنية:  -ب
 الدراسة وخصائصها: عينة   -8

( معمم 15أخصائي أرطفوني من مختمف المراكز و )( 15( أخصائي ومعمم بحجم )30تكونت عينة الدراسة من )
 مدرسة إبتدائية والجدول التالي يبين خصائص العينة من حيث الجنس وسنوات الخبرة.
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 خصائص العينة وفق الجنس( يبين 2)الجدول رقم 

الخاصية وفق 
 الجنس

 

 المعممين الأخصائي الأرطفوني

 النسبة المئوية العدد النسبة المئوية العدد

 33.33 5 46.60 7 ذكور

 66.67 10 53.40 8 إناث

 100 15 100 15 المجموع
 

 يبين خصائص العينة وفق سنوات الخبرة (3)الجدول رقم 

الخاصية وفق 
الخبرة سنوات 

 المهنية

 المعممين الأخصائي الأرطفوني

 النسبة المئوية العدد النسبة المئوية العدد

أقل من عشر 
 سنوات

11 73.33 9 60 

أكثر من 
 عشر سنوات

4 26.66 5 40 

 100 15 100 15 المجموع
 
 أدوات الدراسة:    -9

لمكشف عن مؤشرات ميارتي الإدراك  ثةالباحتم الإعتماد في ىذه الدراسة عمى إستبيان مصمم من قبل      
 البصري) التمييز البصري ، إدراك العلاقات المكانية(لدى تلاميذ يعانون من صعوبات القراءة.

ىو وسيمة لجمع البيانات من مجموعة من الأفراد عن طريق إجابتيم عن مجموعة من الأسئمة  :الإستبيانو 
عنيا. وتستخدم عادة عند قياس باحث ليم، أو حضوره أثناء إجابتيم المكتوبة حول موضوع معين دون مساعدة ال

والإتجاىات ، كما تستخدم لجمع حقائق ومعمومات عن موضوع معين كالإستبيان المستخدم في عممية  الآراء
 (.277، 2013الإحصاء السكاني.) القحطاني و العامري و آل مذىب و العمر، 

. دائما. غالبا. أحيانا.  ( بدائل للإجابة في مدى خماسي:5المقابل توجد )( بند في 30)من الإستبيان  يتكون -
 (.01) أنظر إلى الممحق رقم  نادرا. لا تنطبق
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 الخصائص السيكومترية للأداة:   -11
 صدق الأداة:  - 1.11

إعتمد الباحث يعتبر المقياس صادقا إذا كان يقيس لما وضع لقياسو مع العمم أن ىناك عدة أنواع لمصدق ، وقد 
 عمى صدق الإتساق الداخمي.

 ( يبين نتائج حساب صدق المقياس.4جدول رقم )

 مستوى الدلالة الإتساق الداخمي البنود

 0.01دالة عند  0.860 30
 .معامل صدق الإستبيان مرتفع يشير أن المقياس صادق

 ثبات الأداة:  - 2.11
 و تمثمت النتائج كالتالي: إستخدم الباحث معادلة ألفا كرونباخ

 يبين نتائج حساب ثبات المقياس. (5جدول رقم )

 مستوى الدلالة ألفا كرونباخ البنود

 0.01دالة عند  0.914 30
 

 معامل ثبات الإستبيان مرتفع يشير إلى أن المقياس قابل لمتطبيق.
 :المستخدمة الأساليب الإحصائية   -11

  v20.spssالاجتماعيةالباحث الحزمة الإحصائية لمعموم  دراسة إستخدمال بياناتلمعالجة 
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:   -12
 عرض وتفسير نتائج الفرضية الأولى: -

تواجد مؤشرات ميارة التمييز البصري كصعوبة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم   :"الأولى الفرضيةنص      
 "الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة القراءة من وجية نظر الأخصائيين 

النتائج صحة ىذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي بين أراء الأخصائيين والمعممين وقد جاءت  لاختبارو 
 كما ىي موضحة في الجدول التالي:

 معممين.(: نتائج المتوسط الحسابي لمهارة التمييز البصري من وجهة الأخصائيين الأرطفونيين وال6جدول رقم )
 المتوسط الفرضي المعياري الانحراف المتوسط الحسابي مهارة الإدراك البصري

 45 7.27 55.44 التمييز البصري

 العينة
 

30 

أكبر من ىي قيمة ( 55.44) يتضح من خلال الجدول أعلاه أن قيمة المتوسط الحسابي المحسوبة والمقدرة 
في الجدول ، مما يدل عمى وجود ميارة التمييز البصري كصعوبة لدى التلاميذ من ذوي المتوسط الفرضي 
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، بذلك تحققت الفرضية كبيرة صعوبات تعمم القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة 
 الأولى.

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: -
ارة التمييز البصري كصعوبة لدى التلاميذ من وجية نظر تنص الفرضية الأولى عمى وجود مؤشرات مي     

، حيث كبيرةالأخصائيين الأرطفونيين والمعممين ، من خلال نتائج المتوسط الحسابي تبين تواجد مؤشرات بدرجة 
 ( وجاءت ىذه القيمة أكبر بيا تم قبول الفرضية الأولى.55.44بمغت قيمة المتوسط الحسابي ) 

( أن أكثر مؤشرات ميارات التمييز البصري لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم 1الجدول)يلاحظ من خلال ىذا 
المرحمة الإبتدائية تتمثل في المتوسط الحسابي وىي الأخصائيين و المعممين  وجية نظر القراءة ، بحسب أراء

لية والدراسات السابقة حيث تم إختلاف في نتائج دراستنا الحا(. 55.44، وبنسبة مئوية مقدارىا )كبيرةتوجد بدرجة 
الزايدي   ( وتوجد بدرجة أصغر، دراسة%41نسبة قدرت ) إلىوالتي أشارت نتائجيا  1993ستيفنيز كل من دراسة

والتي أظيرت نتائجيا أن مظاىر العسر القرائي لدلى تلاميذ الصفوف الأولية من المرحمة الإبتدائية توجد  2010
(، مما يفسر نتيجة الدراسة الحالية حسب الإطار النظري من 62.16)  وبنسبة مئوية مقدارىابدرجة متوسطة ، 

خلال النماذج والعوامل المؤثرة للإدراك البصري ) العوامل الموضوعية(، فقد أكد كل من النموذج التحميمي ) من 
ور والمفردات الأسفل( وعامل التشابو عمى تفسير ميارة التمييز البصري من خلال أنو: التمييز بين الص إلىأعمى 

مما يوضح بنود ميارة التمييز البصري التي تم بنائيا  ،، إدراك المواضيع التي تكون متشابيةالمعنى  إلىلموصل 
في الرسم  مؤشرات ىذه الميارة منيا : صعوبة التمييز بين الحروف المتشابية أىمتمثمة في ممن طرف الباحثة ال

مطابقة الكممات المتشابية وربط خ(، صعوبة التمييز بين الكممات المتشابية ) حبل،جبل(، -ح-ث/ج-) ت
الأخصائيين كونيم ذو خبرة في تعامميم مع حالات ذوي  نظر الكممات مع الأشياء والصور. ويفسر أيضا وجية

ستخدام تقنيات  في الإدراك البصري،ضطرابات العمميات المتمثمة إصعوبات التعمم بصفة خاصة ومختمف  وا 
ليذه الفئة، وكون الباحثة من تخصص  وأدوات لمكشف والتشخيص ىذه المؤشرات وبناء برتوكول علاجي

مع ىذه الفئة التي تعاني من صعوبات في: إدراك الإرتباط بين الكممات ، إدراك المعنى الأرطفونيا وتعامميا 
  البصري لمصور. وتمييز الشكل ، الإنتباه والتمييز 

تعميمية فقط وفق منياج خاص بالتدريس ، وظيور ىذه المؤشرات عمى التلاميذ عمى عكس المعممين ذو خبرة  
كتروني الذي يحتوي لالمعممين إدراكيا والتعرف عمييا. من خلال ىذه الأداة المتمثمة في الإستبيان الإ يصعب عمى

ستجابة المعممين مع الإستبيان ور عمى بنود مؤشرات ميارة التمييز البصري  ط بنوده مع المؤشرات التي كانت وا 
تحقق الفرضية القائمة وجود مؤشرات ميارة التمييز  إلىعمى التلاميذ في الصفوف الدراسية ، وىذا أدى ظاىرة 

 البصري من وجية الأخصائيين والمعممين بدرجة كبيرة.
 عرض وتفسير الفرضية الثانية: -

ة الثانية التي تنص عمى تواجد مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى التلاميذ من الفرضي لاختبار
وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة ، ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم حساب المتوسط 

 ي الجدول التالي:الحسابي بين أراء الأخصائيين و المعممين وقد جاءت النتائج كما ىي موضحة ف
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 والمعممين. (: نتائج المتوسط الحسابي لمهارة إدراك العلاقات المكانية من وجهة الأخصائيين7)رقمجدول 

 المتوسط الفرضي المعياري الانحراف المتوسط الحسابي مهارة الإدراك البصري
إدراك العلاقات 

 المكانية
49.82 7.27 45 

 31 العينة
 

من  ىي قيمة أكبر( 49.82أن قيمة المتوسط الحسابي المحسوبة والمقدرة )من خلال الجدول أعلاه  يتضح
في الجدول. مما يدل عمى وجود مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى التلاميذ  المتوسط الفرضي

 بذلك تحققت الفرضية الثانية.، و كبيرةمن ذوي تعمم القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونين بدرجة 
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية:  -
ميارة إدراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى تلاميذ ذوي أنو فعلا توجد مؤشرات الفرضية الثانية بينت نتائج     

دراستنا الحالية مع  اختمفت صعوبات القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة.
وجود  إلىوالتي أشارت نتائجيا  حول ميارة إدراك العلاقات المكانية 2010دراسات كل من دراسة الزايدي 

(، حيث أشارت نتائج دراستنا إلى وجود مؤشرات بدرجة كبيرة 62.16مؤشرات بدرجة متوسطة وبنسبة مقدارىا )
مما يفسر ذلك وجود صعوبات ميارة إدراك العلاقات المكانية والمتمثمة في صعوبة (، 49.82وبنسبة مقدارىا ) 

التعرف عمى أبعاد ومواضيع الأشياء مثلا: إدراك الأشياء في علاقتيا بالأشياء الأخرى، أيضا إدراك المسافات 
عند تلاميذ القراءة خاصة ن خلال الإطار النظري نجد ميارة إدراك العلاقات المكانية ترتبط بعممية م والإتجاىات.

بعدم ذوي صعوبات مما يغيرون مواقع الحروف في الكممة، وكثيرا ما يتم تفسير ىذه الظاىرة بالقراءة المعكوسة 
الأكثر إنتشارا لدى تلاميذ صعوبات التعمم عامة في عممية  ا المؤشروىذ قدرة عمى تمييز اليسار من اليمين،ال

وأرائيم حول ىذه المؤشرات  ذه الفئة و حسب مينة الأخصائيين الأرطفونيينتعامل الباحثة مع ىالقراءة حسب 
، وىي موضحة التي يتم تحديدىا وفق محاور البحث الرئيسية من تفسير وكشف وتشخيص وصولا إلى العلاج 
كممة  تمييز بين يفي بنود ميرة إدراك العلاقات المكانية منيا: الفشل في تقدير المسافة بين الأسطر، صعوبة ف

وغيرىا من بنود ىذه الميارة، من خلال ىذه الأداة  تم  أعمى وأسفل ، صعوبة في التمييز بين اليمين واليسار
من طرف المعممين خاصة  ذو خبرة جديدة في التعميم )مما يبين وفق خاصية الخبرة  التعرف عمى ىذه المؤشرات

أثناء عممية القراءة ، الكتابة، حصص التربية التي كانت ظاىرة عمى التلاميذ في القسم المينية ىم الأكثر( و 
البدنية ىنا يتم ملاحظة صعوبات مختمفة لميارات الإدراك البصري و العمميات المعرفية الأخرى لأن مينة 

 التعميم فقط .المعمميين 
 عرض وتفسير نتائج الفرضية الثالثة: -

بين أراء المعممين والأخصائيين الأرطفونيين حول  إحصائية دالةذات وجد فروق :" ت الفرضية الثالثةتنص 
 "مؤشرات ميارة التمييز البصري لدى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة في ضوء متغير الجنس 



 

 

05012022120135 011 

 

)ت( لحساب دلالة الفروق بين المتوسطين ، وجاءت النتائج كما ىو مبين في  إختبارحساب ولاختبار الفرضية تم 
 الجدول التالي:

 (: نتائج إختبار )ت( لمفروق حسب متغير الجنس لمفرضية الثالثة.8جدول رقم )

 الجنس
 التكرار 

المتوسط 
 الحسابي

 

الإنحراف 
 المعياري

 

ت القيمة 
 المحسوبة

 

 الدلالة الإحصائية
 

 الإناث
19 
 

56.52 
 

7.29 
  

1.10- 

 
غير دالة 

0.01عند  
 

 الذكور
 

11 
 

53.40 
 

7.13 
 

 30 المجموع
( غير دالة حيث جاءت أصغر -1.10يتضح من خلال الجدول أعلاه أن قيمة "ت" المحسوبة والمقدرة )    

( ، مما يدل عمى عدم وجود فروق بين الأخصائيين 0.01المجدولة عند مستوى الدلالة )  بكثير من القيمة التائية
 حول مؤشرات ميارة التمييز البصري وبذلك لم تتحقق الفرضية الثالثة.بين الأرطفونيين والمعممين 

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:  -
في  ل مؤشرات ميارة التمييز البصريحو  بين الجنسين أنو فعلا لا توجد فروق الفرضية الثالثةبينت نتائج       

حول ميارة التمييز التمييز البصري لدى 2017الحالية مع دراسة محمود عمي  تتفق نتيجة الدراسة متغير الجنس،
في مؤشرات ميارة التمييز البصري حسب  عدم وجود فروقفييا إلى  ناوالتي توصم تلاميذ صعوبات تعمم القراءة،

، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية بالنسبة لمجنسين حول أراء الأخصائيين والمعممين تعزى لمتغير الجنس
مؤشرات ميارة التمييز البصري حسب أراء الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين و التي بمعت عند الإناث ) 

التمييز البصري، ن القول بأنو توجد فروق طفيفة بين الجنسين حول ميارة (، يمك53.40( ، الذكور ) 56.52
(، 0.01( ىي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )-1.10غير أن قيمة "ت" المحسوبة والتي بمغت )

 ومنو لم تتحقق الفرضية.
البصري في كون كلا الجنسين ) كما يمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين حول أراء مؤشرات ميارة التمييز 

نفس التخصص ، أيضا كلا الجنسين لدييم نفس التكوين أي تمقوا معمومات ومعارف واحدة  اإناث ، ذكور( درسو 
النفس  إلى، كما تعزى فئة صعوبات تعمم القراءة بفي نفس المجال الخاص في ما يتعمق بميارة التمييز البصري 

أرائيم حول ميارة التمييز وجد فروق بين الجنسين سواء ذكور أو إناث حسب ليذا لات الاىتمام بيذه الشريحة 
البصري. وكذلك يمكن إرجاع عدم وجود فروق بين الذكور و الإناث حول ىذه المؤشرات إلى طبيعة التكوين 

 .المعممين والأخصائيين في إنتمائيم ، إطلاعيم وبحثيم حول الموضوع بوجية نظر واحدة
 نتائج الفرضية الرابعة: عرض وتفسير -

:" توجد فروق ذات دالة إحصائية بين أراء المعممين والأخصائيين الأرطفونيين حول  تنص الفرضية الرابعة
 مؤشرات ميارة التمييز البصري لدى تلاميذ ذوي صعوبات القراءة في ضوء متغير الخبرة المينية "
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"ت" لحساب الفروق بين المتوسطين ، وجاءت النتائج كما ىو موضح في  إختبار حسابولاختبار الفرضية تم   

 الجدول التالي:
 (: نتائج إختبار )ت( لمفروق حسب متغير الخبرة المهنية9)جدول رقم

 

 الخبرة المهنية
 التكرار
 

المتوسط 
 الحسابي

 

المعياري الانحراف  
 

ت القيمة 
 المحسوبة

 

الدلالة 
 الإحصائية

 
 
 سنوات11أقل من 

22 
 

51.13 
 

7.17 
  

1.78-  
 

 
غير دالة 

1.11عند  
 

 
 سنوات11أكثر من 

8 
 

45.71 
 

6.42 
 

 المجموع
3

1 
 

( غير دالة حيث جاءت أصغر بكثير - 1.78يتضح من خلال الجدول أعلاه أن قيمة "ت" المحسوبة والمقدرة ) 
( ، مما يدل عمى عدم وجود فروق بين الأخصائيين 0.01المجدولة عند مستوى الدلالة )  من القيمة التائية

 الأرطفونيين والمعممين حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية ، وبذلك لم تتحقق الفرضية الرابعة.
 مناقشة نتائج الفرضية الرابعة: -

ميارة إدراك العلاقات  فروق بين الجنسين حول مؤشرات الرابعة  أنو فعلا لا توجد بينت نتائج الفرضية    
في عدم  2012مع دراسة منصور عبد الصياح  دراستنا نتائج إتفقت ، متغير الخبرة المينية وءفي ض المكانية

 إلىفييا  ميذ صعوبات القراءة ، والتي توصمنالدى تلا حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية وجود فروق
 حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية حسب أراء الأخصائيين والمعممين.عدم وجود فروق 

المينية حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات  ومن خلال نتائج المتوسطات الحسابية بالنسبة لمسنوات الخبرة
( ، وأكثر 51.13لتي بمغت )سنوات وا 10المكانية حسب أراىم وفق خاصية سنوات الخبرة المتمثمة في أقل من 

( ىي قيمة غير دالة -1.78. مما تؤكد نتائج قيمة "ت" المحسوبة والتي بمغت ) (45.71سنوات)  10من 
 ( ومنو لم تتحقق الفرضية.0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة )

في عامل التكوين كما يمكن تفسير عدم وجود فروق بين الأخصائيين والمعممين حسب سنوات الخبرة المينية 
الذاتي لدى المعمم والأخصائي، أي من حيث الإطلاع من ناحية حداثة الموضوع ،أىم التقنيات والأدوات الحديثة 
لمكشف والتعرف عمى مؤشرات ميارة الإدراك البصري )إدراك العلاقات المكانية(، وأىم البرامج والأنشطة المختمفة 

في  كافية ال اءة، كما يمكن إرجاعيا الى تمقي نفس المعمومات والمعارفليذه الفئة الخاصة بصعوبات تعمم القر 
بفضل الدورات  سنوات ،10من ليذا لا يحتاج الى إكتساب خبرة أكثر أو أقل  والأخصائيالمجال لدى المعمم ىذا 
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 أو الحديثة التكوينية في مدة قصيرة عمى عكس ذو خبرة أكثر في مدة طويمة وبتالي تكون نفس المعمومات القديمة
إذن لاتوجد فروق دالة إحصائيا بين الأخصائيين والمعممين حول مؤشرات ميارة إدراك العلاقات المكانية  ليما ،

 إلى يمكن تفسيرىاىذه الشريحة ، في ضوء متغير الخبرة المينية. ربما تفسر أيضا الى الإىتمامات و الميل الى
 ى.المشترك والى عوامل وظروف أخر  طبيعة التخصص

 خلاصة:-13
 أسفر عنو البحث الحالي من نتائج ، فإن الدراسة الحالية تقر:في ضوء ما      

دراك العلاقات المكانية كصعوبة لدى التلاميذ من ذوي صعوبات تعمم مؤشرات ميارتي التمييز البصري و وجود ب ا 
، وحسب ما تم تفسيره من الإطار النظري القراءة من وجية نظر الأخصائيين الأرطفونيين والمعممين بدرجة كبيرة 

والنماذج المفسرة أيضا حول ميارتي الإدراك البصري، و حسب نوعية المينة الأخصائيين والمعممين ) ذو تكوين 
في تعامميم مع ىذه الفئة ودوره المتمثل في الوقاية والتدخل المبكر من أجل في ىذا المجال( ، وكونيم ذو خبرة 

وكيفية تعامميم مع ىذه الحالات الخاصة بصعوبات تعمم القراءة من خلال ظيور مؤشرات دالة،  توجيو الأولياء ،
 خيرا المراقبة.أوأيضا محور التفسير ، التشخيص ، العلاج، و 

دراك العلاقات المكانية في ضوء     بالإضافة إلى عدم وجود فروق بين مؤشرات ميارتي التمييز البصري وا 
أراء الجنسيين ) الذكور، ية وقد ترجع ىذه النتيجة إلى إختلاف في نوعية المينة وحسب الجنس و الخبرة المين

ربما تكون نتيجة عوامل وظروف أخرى ، يمكن أن ترجع وحسب اعتقادنا تعود إلى عدم وجود فروق أولا الإناث(.
رغبة  إلىتعزى  طبيعة التخصص في حد ذاتو ، أيضا يمكن أن إلىعامل التكوين حول نوعية المينة و  إلى

تطور في إلى في تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة، بالإضافة  تمثمةملبيذه الفئة واوالميل في ىذا المجال الخاص 
الإعلام والتكنولوجيا الحديثة حول موضوع صعوبات التعمم بصفة عامة وصعوبات تعمم القراءة بصفة خاصة 

 حول مما يسيل المسار التكويني لممعممين والمعممات  الدورات الإعلامية المتمثمة في أحدث التقنيات ،الأدوات 
 وتبقى نتائج دراستنا نسبية لا يمكن تعميميا،  في المدارس الإبتدائيةىذا المجال وتقديم يد المساعدة لمتلاميذ 

ية أخرى يكون أخرى تتناول الموضوع بشكل جديد وأعمق و ربطيا بعمميات معرفلدراسات  أفاقوىذا يفتح     
 اليدف منيا إثراء مجال الدراسات المتخصصة في صعوبات تعمم القراءة وتقديم يد المساعدة ليذه الفئة.

 ومعمميلمميتمين بيذا المجال ومن خلال ما تم تقديمو سابقا يمكن أن نقدم بعض التوصيات و الإقتراحات     
 خاصة فيما يمي : الابتدائيةالمرحمة 

ذوي صعوبات القراءة وربطيا بمتغيرات معرفية كالإدراك السمعي ، المزيد من الدراسات المتعمقة بفئة  إجراء  -
الكتابة ، ،الوظائف التنفيذية ، الذاكرة السمعية ، الذاكرة البصرية وغيرىا من العمميات المعرفية في القراءة 

 الحساب.و 
 امة وتوفرىا في المدارس الإبتدائية .عن صعوبات التعمم بصفة عمحاولة بناء أدوات الكشف  -
تطوير إستراتجيات وأدوات لميارات الإدراك البصري لدى ىذه الفئة عن طريق أنشطة تدريبية وبرامج مختمفة ،  -

 وميارات الإدراك البصري تتطمب حمولا باستعمال مختمف الأدوات والتقنيات.
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 ممحق الدراسة

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو ، أما بعد:
يعاني ييدف الكشف عن صعوبات بعض ميارات الإدراك البصري)التمييز البصري،إدراك العلاقات المكانية( التي 

منيا التلاميذ من ذوي صعوبات القراءة ،وبحكم معرفتكم الجيدة بالتمميذ موضوع التقدير وتكرار ملاحظاتك حول 
ما لديو من صعوبات ، نرجو من حضرتك قراءة فقرات الإستبيان بعناية ثم وضع علامة).(في خانة التقدير الذي 

أحيانا ، نادرا  غالبا ،ل بدائل الإجابة في مدى خماسي: دائما،تراه أكثر إنطباقا عمى التمميذ موضوع التقدير. وتتمث
 لكم أن ىذه المعمومات سرية لمغاية ولن يتم إستخداميا إلا لغرض البحث العممي. ونؤكد، لا تنطبق. 

 
 أشكركم عمى حسن تعاونكم

 معمومات شخصية:
              الجنس:  ذكر                 أنثى   -1
 :  أقل من عشر سنوات                أكثر من عشر سنوات   الخبرة -2
 المينة: أخصائي أرطفوني                 معمم                -3
 مدرسة                 مكان العمل: مركز                 روضة                -4
 ىل تعاممت مع تلاميذ لديو صعوبة في القراءة  نعم                 لا                      -5

 الإجابة تكون بوضع علامة ).( في الخانة المناسبة. ملاحظة:
 

 التعميمات:
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في رأيك الشخصي إلى أي حد يظير التمميذ موضوع التقدير ) تلاميذ ذوي صعوبات القراءة ( صعوبة في بعض 
رات الإدراك البصري ) التمييز البصري، إدراك العلاقات المكانية(. ضع علامة ).( تحت التقدير الذي تراه ميا

 منطبقا عمى التمميذ.
 االرقم

 
 

 البنود
 دائما
 

 غالبا
 

 أحيانا
 

 نادرا
 

 لاتنطبق
 

1 
 

 يجد صعوبة في التمييز بين الحروف المتشابية في الرسم
 ) ت، ب،ث / ج،ح،خ(

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
2 

) ت،ط / س،ش(يجد صعوبة في التمييز بين الحروف مثل   
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

3 
 

يجد صعوبة في تيجئة الأحرف أو الكممات التي أمامو 
 )يتيجئيا بصورة معكوسة(

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

 
4 

      رالمسافة بين السطيفشل في تقدير 

 
 
 

5 

يجد صعوبة في التمييز بين الحروف التي قد تختمف 
ذا وردتا في أول  اختلافات بسيطة في شكميا مثلا:)ب،ن( وا 

 الكممة

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 

6 
 

      يجد صعوبة في التمييز بين الكممات المتشابية) حبل، جبل(

      يجد صعوبة في التمييز بين اليمين واليسار)الإتجاىات( 7
      يجد صعوبة في التمييز بين كممة أعمى وأسفل 8

9 
 (12/21/ 16/61عند كتابتيا مثلا ) يعكس الأرقام

 
     

      يجد صعوبة في التمييز بين المتشابو والمختمف 10

11 
 يقرأ دون القدرة عمى التركيز في القراءة

 أيجد صعوبة في فيم ما يقر 
     

13 
يجد صعوبة تمييز الأشياء عن بعضيا البعض وخاصة 

 الحروف أو الأرقامأو الأشياء المتجانسة كالأشكال اليندسية 
     

 يطابق الكممات المتشابية وربط الكممات مع الأشياء أو الصور 14
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      يعاني من بطئ في ترجمة صورة الكممة المكتوبة 15
      يجد صعوبة في التمييز بين اللام الشمسية والمم القمرية 16
      يعاني من بطئ في نطق الكممة صوتيا 17
      صعوبة في قراءة الكممات المألوفةيجد  18
      يجد صعوبة في قراءة الكممات الجديدة 19

20 
المناسبة مثلا:كممة نظيف ن،ف، يطابق الكممة بتتالي حروفيا 

      ي،ظ /ن،ظ ، ف،ي/ن، ظ، ي ،ف

      يجد صعوبة في إيجاد الكممات المتقاربة في المعنى 21

22 
المقاطع داخل الكممة مثلا: يقمب مكان الأحرف أو 

 معمب/ممعب
     

      يجد صعوبة في قراءة الكممات المنفردة عمى حدى. 23

24 
 يستبدل كممات بكممات أخرى متشابية بصريا مثلا الورود/الورد

 خضراء/خضار
     

      يخطئ في أل التعريف 25
26 

      يعجز عن إستنتاج الفكرة الرئيسية لما يقرأ 

      يجد صعوبة التشكيل )لفظ الحركات( 27
      يخطئ في التنوين 28
      يجد صعوبة في تسمية الكممات السريعة 29
      يحدد الكممات المتماثمة شكميا مثل:نداء/فداء، عداء/حذاء 30

 
 

 


