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داخؿ المجتمع، لأف كانت ىنالؾ مؤسسات اجتماعية كثيرة تساىـ في عممية بناء وتوليد الشعور القيمي : ممخص
نما  ةفإننا عمى يقيف أف مؤسس المدرسة تمثؿ أنجع ىذه المؤسسات وأقدرىا عمى القياـ بيذا الدور، ليس دور البناء فقط وا 

دور تفعيؿ ىذه القيـ وجعميا ماثمة في سموؾ الأفراد وذلؾ ىو الأىـ كما أشار بف نبي رحمو الله، ويرجع ىذا الدور الفعّاؿ 
ية منيجيا وطوؿ مدة المكوث داخميا والتي قد تصؿ إلى لممدرسة لما تتميز بو مف خصائص تميزىا عف غيرىا مف إلزام

سنة، وىي مدة كافية لإحداث أي تغيير في سموؾ الإنساف، وتقوـ المدرسة بدورىا في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ  32
كسابيا لمتلامي ذ في بالأساس مف خلاؿ منيجيا التربوي الذي تعمؿ عبر تضمينو جممة القيـ المرغوبة وغير المرغوبة وا 

الكتاب المدرسي(، فالمعمـ بما ينقمو لمتلاميذ مف القيـ المعمـ و شكؿ مقررات دراسية ونشاطات صفية ولاصفية بواسطة )
 والكتاب المدرسي بما يتضمنو مف قيـ يعمؿ المعمـ عمى ترجمتيا لمتلاميذ.  

 .ـالمعم؛ المجتمع المسمـ؛ القيـ؛ المنياج التربوي؛ المدرسةالكممات المفتاحية: 
Abstract: Because there were many social institutions that contribute to the process of building and 

generating a sense of values within the community, we are sure that the founder of the school 

represents the most effective and capable of these institutions to play this role, not only the role of 

construction, but the role of activating these values and making them present in the behavior of 

individuals and this is the most important Bin Nabi, may God have mercy on him, pointed out, and 

this effective role of the school is due to its characteristics that distinguish it from other compulsory 

curricula and the length of stay inside it, which may reach 23 years, which is sufficient to effect any 

change in human behavior The school plays its role in building and activating the system of values 

mainly through its educational curriculum, which works by including the set of desired and 

undesirable values and providing them to students in the form of academic courses and class and 

extra-curricular activities through (the teacher and the textbook). The teacher translates it for the 

pupils. 
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 مقدمة -1
آليػة طبيعية تَمقائية تحدث بسبب  والجمالية وحتَّػى الدينيػةة النَّفسية والاجتماعية والأخلاقي ر القيـتغيإف 

تغير الظُّروؼ والمعطيات والشُّػروط التي يعػيش فييػا الإنساف وتنتقؿ بو مف حاؿٍ إلى حاؿٍ وفؽ قاعدةٍ أساسية 
تغيػر يػؤدي  أي أفمكافئة لمبدأ انخفاض المػادة ومثمو مبدأ انخفاض الطَّاقة، وترى ىذه القاعدة أَو المبػدأ أيػضاً 

، 2011 ،عزت السيد أحمد).غير منقطعة ولا متوقِّفة بالضرورة إلى تغير، وسمسمة التَّغير في الوجود البشري
ف دراسة  (603 وفي ىذا الإطار تتضح قيمة الحضارة مف حيث أنيا علاقة مزدوجة، علاقة بالطبيعة والمجتمع، وا 

أفضؿ سبيؿ لتحديد ميزاتيا، وما معرفة أية حضارة إلا  معرفة القيـ التي تجميا حضارة مف الحضارات ىي 
بقيميا، معرفة بما لأجمو تعيش جماعة مف الناس ولأجمو يموتوف فإذا حرـ شعب مف ىذا الثابت القيمي الذي 

 ( 690، 1986ا، عادؿ العو ) .يشكؿ روحو بات قطيعا مف السائمة
مع ككؿ ىو الذي جعؿ الحفاظ عمييا والعمؿ عمى تثبيتيا إف ىذه الأىمية التي تشكميا القيـ لمفرد والمجت

ف ما تواجيو القيـ  والدفاع عنيا أماـ كؿ ما مف شأنو تعكير صفوىا واجبا مفروضا عمى أفراد ىذا المجتمع، وا 
خلاؿ السنوات الأخيرة خاصة تحت تأثير العولمة وتجمياتيا الثقافية بات يشكؿ ىاجسا كبيرا لدى الشعوب والتي 

الشعوب العربية والإسلامية، وذلؾ بفعؿ ما انعكس عمييا مف أزمات عمى مستوى بنائيا القيمي، وىو الأمر  منيا
الذي اقتضى إيجاد حموؿ سريعة وعاجمة ودقيقة وناجعة مف شأنيا العمؿ عمى إنقاذ ىذا البناء، فكانت الدعوة 

ما تمتمكو مف مقدرة عمى التأثير والتغير  والبناء، بالاعتماد عمى المدرسة ومناىجيا التربوية لمقياـ بيذه الميمة ب
وبما يمثمو مضموف المناىج كأحد أكثر وسائؿ التربية في تبديؿ نظاـ القيـ، فالعمميػة التكوينية لمميارات 
والاتجاىات لمطلاب والتي تبدأ منذ التحاؽ الطفؿ بالمدرسة وحتى تخرجو تتـ مف خلاؿ محتوى المناىج والمقررات 

 ية وأساليب التعميـ المتبعة في المدرسة.الدراس
فالتربية عمى القيـ تشكؿ مكونا مييكلا لبنية وظائؼ المدرسة، ولا سيما وظيفتيا المتعمقة بالتنشئة 
حدى  الاجتماعية والتربية والتثقيؼ عف طريؽ الممارسة والقدوة، ذلؾ أف المدرسة فاعؿ اجتماعي وثقافي وقيمي وا 

المجمس الأعمى ي والثقافي لممتعمميف وتقوية الروابط الاجتماعية وتحقيؽ تماسؾ المجتمع.)آليات الإدماج الاجتماع
 ( 5، 2017 ،لمتربية والتكويف والبحث العممي

ف العلاقة بيف التربية والقيـ ىي علاقة متبادلة فمئف كانت التربية تمثؿ الحاممة والحاضنة لمقيـ  ىذا وا 
ة ة عمييا، فإف القيـ ىي الأخرى تعمؿ عمى توجيو الفكر التربوي ليتناسب مع ثقافوالناقمة ليا إلى الأجياؿ والمحافظ

( عمى أف التربية لا تنجح بدوف أف تراعي القيـ، وتعمػؿ 1988، وخصائص المجتمع، وفي ذلؾ ويؤكد)أبو العينيف
جاؿ القيـ، لأف فقداف عمػى غرسيا في الأجياؿ الناشئة، وليذا لا بد أف يراجع المفكروف أمور التربية وخاصة م

التربية لمقيـ التي تبنى عمييا الشخصية يفقدىا روحيا، بؿ إف الأىداؼ التربوية والغايات والاستراتجيات ما لـ 
تشتؽ مف قيـ صحيحة سميمة، تراعي العلاقات الإنسانية في أبعادىا المختمفة فإنيا تفقد أىميتيا وقيمتيا، فالقيـ 

 (11، 1988، أبو العينيف عمي).وي متميزىي الأساس السميـ لبناء ترب
وىو ما جعؿ بعض الباحثيف يشير إلى أف القيـ اليوـ أصبحت قضية التربية، ذلؾ أف التربية فػي حد 
ذاتيا عممية قيمية، فالقيـ ىي التي تحدد الفمسفات والأىداؼ والعمميات التعميمية، وتحكػـ مؤسسات التربية 
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لجسار، ).وة وكؿ مرحمة وكؿ عمميػة تربويػة وبدونيا تتحوؿ التربية إلى فوضىومناىجيا، فيي موجودة في كؿ خط
2016 ،4)  

 إشكالية الدراسة: -2
تمثؿ التربية عمى القيـ إحدى أىـ القضايا التي ينشدىا المجتمع وخاصة المجتمع المسمـ المعاصر في فكر 
ما بعد الحداثة، وذلؾ نتيجة للإفرازات التي عاشيا ويعيشيا العالـ بفعؿ فكر الحداثة الذي أوغؿ في التشيئية لمحد 

وضعا أفقده طبيعتو الآدمية، وىو الأمر الذي حتّـ الذي فقد الإنساف معيا إنسانيتو، وأصبح يعيش مف خلاليا 
البحث عف بديؿ ليذه المعضمة تعيد للإنساف إنسانيتو وتجعمو أكثر بيف مطالب الروح والعقؿ والجسـ، فكاف لابد 

 بما تممكو ىذه القيـ مف قدرةوذلؾ  ،مف العودة إلى بناء مجتمع القيـ الفاضمة التي تحكـ وتوجو حركة الإنساف
.عمى ت  حديد الضوابط والمبادئ ومحددات السموؾ التي بات فتقدىا المجتمع المسمـ المعاصر اليوـ

ذا كاف لابد مف بناء مجتمع القيـ  كحؿ وحيد لسلامة المجتمع، فإف النظاـ التربوي وحده القادر دوف سائر وا 
دد لمسموكات الاجتماعية الأنظمة الاجتماعية الأخرى عمى بناء ىذه المنظومة القيمية وتفعيميا كموجو ومح

المرغوبة، وذلؾ بما يتميز بو مف خصائص أىميا اشتمالو عمى منياج تربوي متكامؿ بإمكانو التأثير في شخصية 
 فاعؿ الاجتماعي.الفرد مف كؿ الجوانب، وجعؿ القيـ في محور الت

التالية: ما ىو دور  وىي الإشكالية التي حاولت ىذه الدراسة مناقشتيا مف خلاؿ الإجابة عمى التساؤلات
المنياج التربوي في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المجتمع؟ كتساؤؿ رئيسي لمدراسة تتفرع عنو جممة مف 

 التساؤلات ىي:
 في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المجتمع؟ ما ىو دور المعمـ -1
 ؿ المجتمع؟ما ىو دور الكتب والمقررات الدراسية في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخ -2
 ما ىو دور الأنشطة اللاصفية في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المجتمع؟ -3
 ما ىي إستراتيجية التقويـ لمتربية عمى القيـ -4

ولقد ىدفت ىذه الدراسة بالأساس عمى الوقوؼ عمى دور المنياج التربوي وقدرتو في بناء وتفعيؿ منظومة 
إلى إبراز أىمية البناء القيمي في ترشيد السموؾ الإنساني لممجتمع القيـ داخؿ المجتمع، كما ىدفت الدراسة 

  المعاصر.
وذلؾ عبر التحميمي في بناء وتوليد معطيات الدراسة  اسة عمى المنيج الاستقرائي والمنيجولقد اعتمدت الدر 

 مف الجزئيات. مراحمو التي يسعى الباحث مف خلاليا إلى تكويف معرفة عممية تكوف أعـ مف المقدمات وانطلاقا
 مفهوم منظومة القيم وأهميتها داخل المجتمع -3

(، والقوامة في الممؾ 102الجوىري، في معنى القيـ: ترد لفظة القيـ في المغة بمعنى الاستقامة والاعتداؿ) -1.3
(، ولقد رصدت الباحثة نواؿ كريـ 7، 1994الطالقاني، والحفاظ عميو والثبات والدواـ والاستمرار عمى الشيء)

زرزور المدلوؿ المغوي لمقيمة واستعماؿ القرآف الكريـ لمجذر )ؽ و ـ( في أطروحتيا لمدكتورة تحت عنواف)معجـ 
ألفاظ القيـ الأخلاقية وتطورىا الدلالي بيف لغة الشعر الجاىمي ولغة القرآف الكريـ(، خمصت فييا إلى أف القيمة 

( واستعممت لمدلالة عمى الانتصاب والوقوؼ، وقاـ الأمر إذا اعتدؿ واستقاـ، والقواـ، أما أخذت مف مادة )ؽ و ـ
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في القرآف الكريـ فقد وردت بصيغيا المختمفة إحدى وستيف وستمائة مرة تدور كميا حوؿ الثبات والنيوض 
زالة الاعوجاج()  ( 17، 2008، الصمديوالانتصاب والاعتداؿ بمعانيو المادية والمعنوية والتعديؿ وا 

أما في الاصطلاح ىناؾ مف يرى أنيا)مستوى أو مقياس أو معيار نحكـ بمقتضاه ونقيس بو ونحدد عمى 
القواعد التي  تقوـ عمييا الحياة الإنسانية وتختمؼ بيا عف الحياة مرغوب فيو والمرغوب عنو( وأنيا )أساسو ال

'عاطؼ غيث' في قاموسو )القيـ ىي تصور واضح أو الحيوانية كما تختمؼ الحضارات بسبب تصورىا ليا(، وعند 
مضمر يميز الفرد أو الجماعة ويحدد ما ىو مرغوب فيو بحيث يسمح لنا بالاختيار مف بيف الأساليب المتغيرة 
لمسموؾ والوسائؿ والأىداؼ الخاصة بالفعؿ" أما 'بارسونز' فيعرفو في كتابو النسؽ الاجتماعي بأنو" عنصر في 

يعتبرا معيارا أو مستوى للاختيار بيف بدائؿ التوجو التي توجد في الموقؼ" فإف القيـ ىنا تمثؿ  نسؽ رمزي مشترؾ
، غيث).يؽ التكامؿ وتنظـ أنشطة الأعضاء(معايير عامة وأساسية يشارؾ فييا أعضاء المجتمع وتسيـ في تحق

 (504-503دت، 
والضوابط الأخلاقية التي تحدد سموؾ  ويشير إسماعيؿ عمي إلى أف القيـ ىي مجموعة المبادئ والتعاليـ

الفرد، وترسـ لو الطريؽ السميـ الذي يقوده إلى أداء واجباتو الحياتية ودوره في المجتمع الذي ينتمي إليو، وىي إلى 
جانب ذلؾ السياج المنيع الذي يحميو مف الوقوع في الذنب، ويحوؿ بينو وبيف ارتكاب أي عمؿ يخالؼ ضميره، 

ادئو وأخلاقو، والقيـ ىي التي تؤثر في بنائنا العميؽ، فيي مرجعية حكمنا لما ىو منكر أو فاضؿ، أو يتنافى مع مب
صوابا أو خطأ، وىي لا واعية وتختمؼ القيـ مف مجتمع إلى مجتمع، كما تختمؼ مف شخص إلى آخر، لكنيا 

جتماعية الاقتصادية وتنشئة بالإجماع شيء أساسي لكؿ إنساف ولكؿ مجتمع تسعى لبناء نفسيا وتطوير بنيتيا الا
 (87، 2000عمي سعيد إسماعيؿ، ).أجياؿ مخمصة لوطنيا

أما الحديث عف القيـ الإسلامية فيو الحديث عف مجموعة مف المعايير والأحكاـ النابعة مف تصورات 
ؿ التفاعؿ أساسية عف الكوف والحياة والإنساف والإلو، كما صورىا الإسلاـ، وتتكوف لدى الفرد والمجتمع مف خلا

مع المواقؼ والخبرات الحياتية المختمفة، بحيث تمكنو مف اختيار أىداؼ وتوجيات لحياتو تتفؽ مع إمكانياتو، 
 (7، ص1994)الطالقاني، .لعممي بطريقة مباشرة وغير مباشرةالاىتمامات أو السموؾ ا وتتجسد مف خلاؿ 

ؿ قادر عمى تقديـ صورة كاممة عف والحديث عف القيـ كمنظومة ىو الحديث عف القيـ كنسؽ متكام
الظواىر المشكمة والمعبرة عنو وفيـ دور كؿ منيا في علاقتو بالآخر، والمنظومة القيمية بيذا المعنى ىي مجموعة 

أو  لكي تؤدي إلى غرض معيف الوحدات المترتبة ترتيبا مخصوصا والمتصؿ بعضيا ببعض اتصالا بو تنسيؽ
 (34، ص 1980خميؿ مصطفى،  عمي).لكي تقوـ بوظػيػفػة خػاصػة

محددات اكتساب منظومة القيـ: يتـ اكتساب وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ أي مجتمع مف خلاؿ ثلاث  -2.3
 محددات أساسية أشار إلييا العمماء والباحثوف ىي:

المستوى أف القيـ ما ىي إلا نتاج ثلاثة مستويات اجتماعية: « بنجتسوف»المحددات الاجتماعية: حيث يرى  -
الأوؿ: وىو المستوى الذي تحدد فيو الثقافة المفاىيـ الجديرة بالرغبة فييا والمستوى الثاني: حيث توجد الأسرة 
وتوجياتيا نحو قيـ وغايات بعينيا والمستوى الثػالػث: ويتمثؿ في الجوانب الاجتماعية الفػرعػيػة كػالمػسػتػوى 

 (74، 1992خميفة، ).والمينة ومستوى التعميـ وغػيػر ذلؾالاجتماعي والديف والجنس  -الاقتصادي
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-المحددات السيكولوجية: أيف يرى المحمموف النفسيوف أف ارتقػاء الػقػيػـ يػسػيػر بػالػتػوازي مػع الارتػقػاء النفسي -
 حػدمف خلاؿ ما أسماه بالتػو  ego Super -يكتسب الطفؿ أناه الأعمى Freud. S«الجنسي وطبقا لتصور فرويد

tidentification   مع الوالديف، فيقػوـ الوالداف بدور ممثمي النظاـ فيما يعمماف الطفؿ القواعد الأخلاقية والقيـ
التقميدية والمثؿ العميا لممجتمع الذي يتربى فيو الطفؿ، وىما يفعلاف ذلؾ عف طريؽ مكافأة الطفؿ عندما يفعؿ ما 

، أما أصحاب نظرية التعمـ (87، 1992)خميفة، ما يخطئ فيما يجب عميوكما أنػيػمػا يػعػاقػبػانػو عند ،يجب عميو
أف الطفؿ يكتسب الضمير أو مجموعة المعايير الداخمية والتي  فيروف theory   Learning Social الاجتماعي

في ضوئيا يحكـ الطفؿ عمى ما ىو مناسب أو غير مناسب مف أشكاؿ السموؾ بنفس الطريقة التي يكتسب مف 
 يا الدور الجنسي الملائـ ثقافيا، ويؤكد كؿ مف )باندورا وولترز( أىمية التعمـ مف خلاؿ النموذج الاجتماعيخلال

model tSocial ومف خلاؿ المحاكاةtImitation  وعمى التعميـ مف خلاؿ العبرةlearning Vicarious   الذي
تػدعػيػـ الخارجي، كما أنيما يشيراف إلى أف بدلا مف ال reinforcement-Self يتـ مف خلاؿ التػدعػيػـ الػذاتػي

غير كاؼ لشرح وتفسير اكتساب الطفؿ لممعايير والقيـ الأخلاقية فالمعايير  الجدد« ىؿ»مفيوـ التوحد لدى أتباع 
والتي تكتسب مف خلاؿ التدعيـ بالمشاىدة، ويستمر ىذا النوع  التي يستدمجيا الفرد ىي مجرد أمثمة لمتدعيـ الذاتي

 أو الشعور بالذنب أو استحقاؽ العقاب، أما أصحاب نظرية الارتقاء المعرفي دعػيػـ بػيػدؼ تجػنػب القمؽمف الت
 constructs Cognitive فإنيـ يروف أف اكتساب القيـ وارتقاءىا يقوـ عمى أساس التغير في الأبنيػة المػعػرفػيػة

الأوؿ حيث إعادة تنظيـ العمميات  فية يتضمف جانبيف:عبر مراحؿ العمر المختمفة وأف ىذا التغير في الأبنية المعر 
 (91، 1992)خميفة،  .لػبػنػاءات وعػمػمػيػات جػديػدة والثانػي ويتمثؿ في الظيور المتتالي المعرفية

تتطمب النظرة الشاممة لاكتساب الفرد لػقػيػمػو أف نػأخػذ فػي الاعػتػبػار الجانب البيولوجي  :لمحددات البيولوجيةا -
التكويني وذلؾ نظرا لأىميتو في إحداث فروؽ فردية في التنشئة الاجتماعية واختلاؼ الوراثة الفريدة لكؿ شػخػص 

كذلؾ يعتػبػر ىذا الجانب البيولوجي ذا  ،بيئتو والتي تتوسط بينو وبيف والأدوات المعرفية التي يممكيا كؿ طفؿ
أف المحػددات الػوراثػيػة وغػيػػرىػػا « شػيػمػدوف»أىمية في إحداث أنواع مف التماثؿ في التنشئة الاجتماعية، ويػفػتػرض 

 .مف المحػػددات البيولوجية تمعب دورا حاسما في تطور الفػرد
ة وسػيػكػولػوجػيػة وبيولوجية( أنو مف الصعب مما سبؽ عرضو مف محددات )اجتػمػاعػيػ ويتضح لنا 

الاعتماد عمى مصدر واحد في تفسيرنا لاكتساب الفرد لمنظومة القيـ، وأننا يجب أف نأخذ في الاعتبار جميع ىذه 
لوجي ىو محصمة التغػيػرات المػتػراكػمػة فػي الجػانػب الاجػتػمػاعػي والسيكولوجي والبيو   العوامؿ، فالتغير في القيـ إنما

لمعمػر بأنو ذو طبيعة مركبة ويرتبط بالعديد مف المتغيرات، وأشار إلى  Kessen «كػيػسػف»ويتسؽ ذلؾ مع تصػور 
ويقصد بالعمر: « أنو يجب التعامؿ مع استجابة الكائف عمى أنيا دالة لكؿ مف العمر والجميور الخاص والبيئة

ىو جميور الأفراد الذيف ولدوا في فترة زمنية واحدة أما  عمر الكائف وقت صدور الاستجابػة. والجػمػيػور الخاص:
 فتشير إلى وقت القياس وتأثيرىا كما تحدث في فترة معينة  البيئة
أىمية القيـ في المجتمع: تمعب القيـ دورا بالغ الأىمية في المجتمع وفي حياة الأفراد عمى السواء بوصفيـ  -3.3

 يتحدد شكؿ المجتمع، وتظير أىمية القيـ مف خلاؿ:مف يكوف ىذا المجتمع وعمى ضوء خصائصيـ 
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تعد القيـ مف الركائز الأساسية لضماف فعالية النشاط الإنساني، حيث تعمؿ عمى أف تكوف المسئولية بػيف الفرد  -
والمجتمع تبادلية تضامنية متوازنػة، تحفػظ لمجماعة مصمحتيا وقوة تماسكيا ولمفػرد تماسػكو وحريتو، وفي ضوء 

 .ـ يعيش الفرد في إطار نفسي وفكري يستمد منو دائماً أنماط سػموكية سميمةالقي
كما أف القيـ تسػاعد عمى التنبؤ بما سيكوف عميػو المجتمعػات، فػالقيـ والأخلاقيات الحميدة ىي الركيزة الأساسية  -

تحفظ لممجتمع تماسكو وتحدد التي تقوـ عمييا الحضارات، وأيضاً تقي المجتمع مف الأنانيػة المفرطة والنزاعات و 
أىدافو ومثمو العميا ومبادئو الثابتة لممارسػة حيػاة اجتماعية سميمة، كما تعطي الأفراد إمكانية تحقيؽ ما ىو 
نشػاء ىيئػة راسخة في نفس  مطموب منيـ في إطار الرسالة الإسلامية وىكذا تيدؼ القيـ الإسلامية إلى إحػداث وا 

فػي جوانبو الحسية والعقميػة والعمميػة والاجتماعيػة والدينية وتوجييا نحو الصلاح  الإنساف تيدؼ إلى رعايتػو
عادؿ ).لموصوؿ إلى الكماؿ لقياـ الإنساف بميمة عمارة الكوف وفػؽ الشػريعة الإسلامية ويساىـ في التقدـ والترقي

 .(5 ،، دتالعقاب
عبر التاريخ حيث) تشيد الحقيقػة التاريخيػة أف  تحافظ القيـ عمى ىوية المجتمع، وتعمؿ عمى تماسكو ووحدتو -

قػوة المجتمعات وضعفيا لا تتحدد بالمعايير المادية وحػدىا، بػؿ بقاءىػا ووجودىػا واستمراريتيا مرىوف بما تمثمو مف 
ارىا معايير قيمية وخمقية، فيي الأسس والموجيات السموكية التي يبنى عمييا تقدـ المجتمعات ورقييا، والتي في إط

يػتـ تحديػد المسارات الحضارية والإنسانية، ورسـ معالـ التطور والتمدف البشري، وفي حالة اختلاؿ الموازيف وفقداف 
قاؿ تعالى:"  مع إلى الضعؼ والتفكؾ والانييارالبناء القيمي السميـ فإف عواقب ذلؾ لا محالػة وخيمػة تؤوؿ بالمجت

 " يَكْسِبُوفَ اْ وَاتَّقَواْ لَفَتَحْنَا عَمَيْيِـ بَرَكَاتٍ مِّفَ السَّمَاء وَالَأرْضِ وَلَكِف كَذَّبُواْ فَأَخَػذْنَاىُـ بِمَػا كَانُواْ وَلَوْ أَفَّ أَىْػؿَ الْقػُرَى آمَنُو 
مَكَافٍ فَكَفَرَتْ بِأَنْعُِـ المّوِ فَأَذَاقَيَا  " وَضَرَبَ المّوُ مَثَلًا قَرْيَةً كَانَتْ آمِنَةً مُّطْمَئِنَّةً يَأْتِييَػا رِزْقُيَا رَغَدًا مِّف كُؿِّ وقاؿ تعالى:

 (49، 2007/2008صميحة رحالي، المّوُ لِبَاسَ الْجُوعِ وَالْخَوْؼِ بِمَػا كَانُواْ يَصْنَعُوف()
القيـ توجينا في إتباع الآخريف والتأثير عمييـ لتبني مواقؼ ومعتقدات أو اتجاىات نعتقد أنيا جديرة بالاىتماـ  -

  عنيا والدفاع
القيـ تساعد المجتمع عمى مواجية التغيرات التي تحدث فيو مف خلاؿ تحديد الاختيارات الصحيحة التي تجعؿ  -

 .ىذا المجتمع مستقرا ومتماسكا في إطار موحد
القيـ مستوى يعتمد عميو في تبرير أنماط معينة مف السموؾ أو الاتجاىات لكي تكسب أكبر قدر مف القبوؿ  -

حيث يرى المحمموف النفسيوف أف القيـ لا تقؿ أىمية عف الاتجاىات في مجاؿ خدمة حاجات الدفاع الاجتماعي، 
عف الأنا، فيي تساعد الفرد عمى عمؿ تبريرات معينة لتأميف حياتو، فالأشخاص المتسمطوف عمى سبيؿ المثاؿ 

مف الوطني والأسري حيث يؤكدوف ضروبا سموكية معينة مثؿ النظافة والتأدب، وكذلؾ غايات معينة مثؿ الأ
المعاونة ياـ في خفض حدة الصراع والتوتر و يساعدىـ ذلؾ عمى الدفاع عف الأنا، وبالتالي تعمؿ القيـ عمى الإس

 عمى اتخاذ القرار عمى أساس الاختيار بيف البدائؿ
كة، مما يجعؿ لمقيـ تأثير واضح كأداة لمتضامف الاجتماعي، فوحدة الجماعات تستند إلى وجود القيـ المشتر  -

 الناس ينجذبوف لبعضيـ عندما يشعروف بتماثؿ الأخلاؽ والعقائد التي يعتنقونو 



 

04022021352375 247 

 

تؤدي القيـ إلى تحقيؽ التوافؽ النفسي والاجتماعي، لأف لكؿ مرحمة عمرية يمر بيا الإنساف نسؽ مف القيـ  -
مع المعايير الاجتماعية السائدة في يميزىا عف المراحؿ الأخرى، وىذا النسؽ القيمي يعمؿ عمى تحقيؽ توافؽ الفرد 

 مجتمعو 
إف جميع الأساليب المثالية لمسموؾ ، حيث عو مف الآخريف وماىية ردود الفعؿتمكّف الفرد مف معرفة ما يتوق -

والتفكير في المجتمع تتجسد في القيـ، وعمى ىذا الأساس تصبح القيـ أشبو بالخطط اليندسية لمسموؾ المقبوؿ 
وعميو فالقيـ عمى المستوييف  يصبح الأفراد قادريف عمى إدراؾ أفضؿ الطرؽ لمعمؿ والتفكير اجتماعياً، بحيث

الفردي والاجتماعي تعطي في النياية نمطا معينا مف الشخصيات القادرة عمى التوافؽ الشخصي 
 .(80، 2011/2012بوعطيط سفياف، والاجتماعي)

بالتالي بمعنى آخر تحدد شكؿ الاستجابات و أنيا تييئ للأفراد اختيارات معينة تحدد السموؾ الصادر عنيـ و  -
 تمعب دورا ميما في تشكيؿ الشخصية الفردية، و تحديد أىدافيا في إطار معياري صحيح.

ت التي تواجيو في أنيا تحقؽ لمفرد الإحساس بالأماف فيو يستعيف بيا عمى مواجية ضعؼ نفسو، والتحديا -
 حياتو

أنيا تعطي لمفرد إمكانية أداء ما ىو مطموب منو، وتمنحو القدرة عمى التكيؼ والتوافؽ الايجابييف، وتحقيؽ  -
 الرضا عف نفسو لتجاوبو مع الجماعة في مبادئيا وعقائدىا الصحيحة

تساعده عمى فيـ العالـ حولو وتوسيع أنيا تدفع الفرد لتحسيف إدراكو ومعتقداتو لتتضح الرؤيا أمامو، وبالتالي  -
 إطاره المرجعي في فيـ حياتو وعلاقاتو

أنيا تعمؿ عمى ضبط الفرد لشيواتو ومطامعو كي لا تتغمب عمى عقمو ووجدانو لأنيا تربط سموكو وتصرفاتو  -
 بمعايير وأحكاـ يتصرؼ في ضوئيا وعمى ىدييا.

 أما بالنسبة لمجماعة فتكمف وظيفتيا فيما يمي
أي تنظيـ اجتماعي في حاجة ماسة إلى نسؽ القيـ الذي يضمف لو أىدافو ومثمو العميا التي تقوـ عمييا  إف -

حياتو ونشاطو وعلاقاتو، فإذا تضاربت ىذه القيـ أو لـ تتضح فإنو سرعاف ما يحدث الصراع القيمي الاجتماعي، 
فسيا، وىي تساعد المجتمع بأفراده والقيـ تضمف لمجماعة روحيا وتماسكيا داخؿ أىدافيا التي وضعتيا لن

وجماعاتو المختمفة عمى التمسؾ بمبادئ ثابتة ومستقرة، وتحفظ لو ىذا التماسؾ والثبات اللازميف لممارسة حياة 
اجتماعية سميمة ومستقرة، وتساعد المجتمع عمى مواجية التغيرات التي تحدث فيو مف خلاؿ الاختيار الصحيح 

يحفظ لممجتمع استقراره وتصوف كيانو في إطار واحد، وتتكامؿ الوظائؼ الفردية لمقيـ الذي يسيؿ لمناس حياتيـ و 
مع الوظائؼ الاجتماعية ليا، بحيث تعطي في النياية نمطا معينا مف الشخصيات الإنسانية القادرة عمى التكيؼ 

مميز ومف أجؿ ىذا الايجابي مع ظروؼ الحياة، لأداء دورىا الحضاري المنشود، كما تعطي المجتمع شكمو ال
يحرص المجتمع عمى تنشئة أفراده متشبعيف ومتشربيف ثقافتو و قيمو، فالمجتمع بإطاره الثقافي ىو الذي يزود 
أفراده بنظرتيـ للأشياء و طريقة الحكـ عمييا، وكيؼ يضفوف عمييا قيمة موجبة أو سالبة، ومف ىنا تختمؼ مف 

تمع مف المجتمعات نماذج وأنماط تحدد ما يجب أف يكوف عميو مجتمع لآخر ومف أمة لأخرى، وىذا لأف لكؿ مج
أفراده، ىذه النماذج تتبمور في صيغ مجردة تشكؿ ما يسمى بقيـ المجتمع التي تنتقؿ في النياية لأعضاء المجتمع 
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إلى  الجدد عف طريؽ عممية التنشئة الاجتماعية التي تيدؼ إلى خمؽ الشخصية المثالية لممجتمع وبنفاذ ىذه القيـ
 (40، 2011/2012)بوعطيط سفياف،  .أعضائو كما أسمفنا تكتسب معناىا ورسوخيا في نفوس الأفراد

مجالات القيـ: إف المجاؿ القيمي ىو المجاؿ الذي يتـ مف خلالو البناء التربوي في نفوس المتعمميف مف  -4.3
التلاميذ مف دائرة إلى دائرة أخرى تكوف أعمؽ أجؿ معرفة المستويات والأولويات في عمميات إدماج القيـ في وعي 

 وأشمؿ منيا، ويأخذ ىذا المجاؿ أربعة دوائر ىي:
مجاؿ القيـ الذاتية: وىي الاقتناعات الفردية لمشخص التي تضبط علاقتو بخالقو وبنفسو مثؿ قيمة: الإيماف،  -

، والوقار، وغيرىا مف القيـ، التي ينبغي والتقوى، والخوؼ مف الله، والخشوع، والإخلاص، والحياء، والطير، والعفة
أف يحرص الشخص عمى التمسؾ والالتزاـ بيا في نفسو دونما حاجة إلى إظيار ذلؾ في سموؾ خارجي جماعي 

 بالضرورة.
مجاؿ القيـ الاجتماعية: وىي القيـ التي تطبع سموؾ الفرد في علاقتو العامة ولا يتصور وجودىا إلّا مف خلاؿ  -

لغير وتنمى ىذه القيـ في السياؽ الجماعي والاحتكاؾ بالآخر ومف ذلؾ قيـ الصبر الكرـ والرحمة التفاعؿ مع ا
والعفو والحمـ والإيثار والصدؽ والحب والرفؽ والأمانة والوفاء بالعيد والتراحـ والتعاوف والتواضع وغيرىا مف القيـ 

ة معيارا لوجودىا أو عدـ وجودىا في قناعات التي ينبغي أف تطبع السموؾ الجمعي ويعتبر السموؾ داخؿ الجماع
الأفراد، كما أف سلامة نسيج العلاقات الاجتماعية يتوقؼ عمى انتشارىا في سموؾ وتصرفات أكبر عدد مف 

 الناس.
مجاؿ القيـ الوطنية: وىي القيـ التي تتسع دائرتيا لتتجاوز العلاقات الاجتماعية  الناتجة عف الاحتكاؾ مع  -

دود والمباشر إلى الإحساس بالقواسـ المعنوية المشتركة التي تجمع الجماعات المتباعدة  وتتجؿ ىذه المحيط  المح
القواسـ بالأساس في المغة والديف والانتماء العرقي والرصيد التاريخي والانتماء الجغرافي ومف ذلؾ قيـ حب الوطف 

حماية الخصوصيات الثقافية والدينية والدفاع والافتخار بو والاعتزاز بالمقومات الحضارية والتضحية مف أجؿ 
 عمى الحدود وتعتبر ىذه القيـ  أساسا لبناء الكيانات وضمانا لاستمرار وجودىا.

مجاؿ القيـ الإنسانية: وىي القيـ التي تتجاوز العلاقات الاجتماعية والخصوصيات الحضارية لشعب مف  -
ي لتصبح معايير ومقاييس لمتعامؿ مع الآخريف باعتباراتيـ الشعوب أو أمة مف الأمـ، لتنفتح عمى البعد الكون

الإنسانية التي يشترؾ فييا كؿ الناس بغض النظر عف انتماءاتيـ العرقية والدينية والحضارية، كالعدؿ والحرية 
والمساواة والإنصاؼ والتعارؼ والتعايش المشترؾ والتسامح  والسمـ ونبذ ما يعاكس ذلؾ مف الظمـ والاستبداد 
والاستبعاد والقير والميز العنصري، وينعكس ترسيخ ىذه القيـ في بعدىا الكوني بالضرورة إيجابا عمى المستويات 

 (38-37، 2008ى الوطنية والاجتماعية والفردية. )الصمدي، الأخر 
 المدرسة كمؤسسة اجتماعية)المفهوم والخصائص( -4

التي أنشأتيا الدولة أو المجتمع لتقوـ بتربية وتعميـ الناشئة  مفيوـ المدرسة: تعد المدرسػة المؤسسػة الرسمية -1.4
مبادئ العموـ والأخلاؽ والقيـ والاتجاىات وتنشئتيـ التنشئة الصالحة التي تخمؽ منيـ مواطنيف صالحيف يسيموف 

تنظيـ في خدمة أنفسيـ ومجتمعيـ وأمتيـ، ويؤكد عمماء الاجتماع أف المدرسة مؤسسة تربويػة واجتماعية تعنى ب
 (15، 2011)أيت حمودة، . وضبط سموؾ الجماعة بطريقة حضارية
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ويؤكد الدكتور خزار عمى أف المدرسة تمثؿ المؤسسة الاجتماعية المتخصصة التي أسند إلييا مسؤولية 
تنظيـ المحتوى الثقافي والحضاري لممجتمع وتقديمو بطريقة مناسبة للأجياؿ، حتى تنمي فييـ القيـ الثقافية 

 .والأخلاقية المرغوبة، وتمدىـ بالخبرات المختمفة التي تعدىـ لمحياة في المجتمع الذي ينتموف إليو
و"تالكوت بارسونس"  "وىي النظرة إلى مثمت وجية معظـ عمماء عمـ الاجتماع التربوي "إميؿ دوركايـ

تماعية وتسبؽ مف حيث وغيرىـ الذيف يعتبروف المدرسة في المجتمع الصناعي أىـ المؤسسات لمتنشئة الاج
الأىمية حتى العائمة، وأف الوظيفة الأولى لممدرسة تكمف في نقؿ ثقافة المجتمع وقيمو مف جيؿ إلى جيؿ في سبيؿ 
اندماجو وضماف بقاء ىويتو عبر التاريخ، وحسب الدكتور محمد غلاـ الله فإف ىذه النظرة تعززت أكثر خلاؿ 

 .(10، 2011غلاـ الله، ).مف خلاليا مواجية تحديات العصر عصر العولمة، بأنيا الوظيفة التي يمكف
خصائص المدرسة: إف الفكرة التي تقوـ عمييا المدرسة ىي التنمية والتربية بمختمؼ جوانبيا إذ يقوؿ " جوف  -2.4

ديوي" في ذلؾ أف بإمكاف المدرسة أف تغير نظاـ المجتمع إلى حد معيف وىو عمؿ تعجز عنو سائر المؤسسات 
الاجتماعية، وترجع ىذه القوة والسطوة والحظوة في نفس الوقت إلى جممة الخصائص التي تنفرد بيا ىذه المؤسسة 

 الاجتماعية دوف غيرىا مف مؤسسات المجتمع الأخرى:
أف ليا مجتمعا محددا خاصا بيا، وىـ المدرسوف والمتعمموف، فالمدرسوف ذووا الإعداد الدراسي الأكاديمي  -

وموف بعممية التعميـ والتربية، ويتصفوف بصفات مينية معينة، والتلاميذ يتعمموف ويدخموف المدارس المتخصص يق
 .بناء عمى اعتبارات محددة مف حيث السف والنوع وأحيانا المقدرة عمى التحصيؿ

لو، أف ليا نظاميا وتكوينيا السياسي الواضح الذي يجري التفاعؿ داخميا بيف المدرسيف والتلاميذ وفقا  -
التلاميذ عمى تحصيؿ الحقائؽ والمعارؼ واكتساب الميارات ة موف بالتعميـ وبمساعدفالمدرسوف الذيف يقو 

 . لا بديؿ ليـ عنوؾ بشكؿ إجباري لا خيار ليـ فيو و والاتجاىات والقيـ، يطالبوف تلاميذىـ بالقياـ بذل
تتخذ مدخلا لمتفاعؿ الاجتماعي، حيث تتفاعؿ أنيا تمثؿ مركزا لمعلاقات الاجتماعية المتداخمة والمعقدة التي  -

 .جماعات المدرسة مف مدرسيف و طمبة وفقا لدستور أخلاقي
أنو يسود أفراد مجتمعيا الشعور بالانتماء، إذ يشعر كؿ مف المدرسيف والتلاميذ أنيـ فريؽ واحد يرتبط بالمدرسة  -

 ت والميرجانات الأنشطة المدرسيةويشكؿ جزء منيا، و يتجسد ذلؾ الشعور في المناسبات والمسابقا
بيئة تربوية مبسطة لممواد العممية والثقافية، وتنظميا وفقا لأسس تربوية محددة ليسيؿ تعمميا واستيعابيا، وأنيا  -

بيئة تربوية منقية لمثقافة مما قد يتخمميا مف فساد وانحرافات، وأنيا بيئة تربوية موسعة تظـ جميع أبناء المجتمع 
الآخريف ونحو أدوارىـ ونحو الماضي والحاضر والمستقبؿ، اركيـ نحو ذواتيـ و وسع أفؽ التلاميذ ومدالواحد، وت

عف طريؽ تعميمو المباشر مف خلاؿ خبراتو الشخصية وخبرات الآخريف، وأنيا بيئة تربوية جاىزة وموحدة لميوؿ 
ؼ عند مع بعضيـ بعضا، دوف الوقو وخمفيات المراىقيف وصيرىـ في بوتقة واحدة ليتسنى ليـ التواصؿ والفاعؿ 

ثـ ىي تستكمؿ ما بدأ في الأسرة لتتمو وتيذبو وتقوـ الاعوجاج الخمقي والاجتماعي  الفوارؽ الاجتماعية وغيرىا
 عند التلاميذ "المراىقيف"، إذا ما كاف تعرض لرفقاء السوء واتخذ طريقا خاطئا في سموكو

 بيؿ تربية التلاميذ، لذا فيي عمىع المؤسسات الأخرى في سكما تمتاز أيضا باتساؽ جيدىا الذي تبذلو م -
 ( 93،  2008/2009صوكو، اتصاؿ دائـ بتمؾ المؤسسات و تتعاوف معيا لتحقيؽ ىذا اليدؼ.)
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أنيا ليا صفة الإلزامية: وىو أف المدرسة دوف غيرىا مف باقي المؤسسات الاجتماعية الأخرى تكتسب صفة  -
ث أف القانوف يمزـ عمى أولياء الأطفاؿ عند بموغيـ سنا يحددىا ىذا القانوف أف يذىبوا الإلزامية لدى منتسبييا، حي

بأطفاليـ إلى المدارس، ويشدد القانوف بتسميط عقوبات عمى المتياونيف أو المانعيف لذلؾ، وىو الأمر الذي يجعؿ 
فراد المجتمع الذيف سيمروف حتما مف ىذه المؤسسة الاجتماعية المؤسسة الوحيدة القادرة عمى التأثير عمى جميع أ

عبرىا ودوف أف يكوف ليـ خيار في ذلؾ عمى غرار باقي المؤسسات الأخرى، وىو ما يرجح كفتيا في التأثير 
 داخؿ المجتمع.

 12طوؿ مدة المكوث بيا مف طرؼ المتعمميف: حيث يقضي الأطفاؿ داخؿ أسوار المدرسة مدة لا تقؿ عمى  -
سنة، وىي مدة كافية لمتغيير في سموؾ المتعمـ وتوجييو وبناء تصوراتو  18إلى حدودسنة عمى الأقؿ، وقد تصؿ 

القيمية عبر مناىجيا التربوية ووسائميا التعميمية، أيف يجد التمميذ مثلا نفسو في علاقة مع معممو أكثر حتى مف 
 لمقيـ  والديو، مما يجعؿ درجة تأثير المعمـ عمى التمميذ تفوؽ تأثير والديو في اكتسابو

أنيا ليا صفة الشرعية الاجتماعية: فضلا عمى صفة الإلزامية التي تأخذىا المدرسة فإنيا المؤسسة التي يتمقاىا  -
المجتمع بقبوؿ كبير ولا نجده يحمؿ توجسا نحوىا عمى غرار بعض المؤسسات الأخرى كالإعلاـ مثلا، بؿ إف 

بأمانتيا العممية والأخلاقية وأنّيا المكاف الأنسب لتنشئة أبناىـ أفراد المجتمع يرسموف أبناىـ إلييا وىـ مقتنعوف 
اجتماعيا، وىي التصورات التي يعمؿ النظاـ الديني بما يممكو مف تأثير عمى تعزيزىا، مف خلاؿ تشبيو المعمميف 

مى تمرير بالأنبياء ومكانة العمـ والعمماء عند الله وغيرىا، إف ىذه الخاصية تسيؿ لمؤسسة المدرسة العمؿ ع
 رسائميا التربوية عبر مناىجيا الظاىرة والخفية.

 المجتمع المسمم المعاصر وأزمة القيم)العوامل والمظاهر( -5
إف الأزمة القيمية التي يعيشيا المجتمع الإسلامي المعاصر ليست خاصة بو وحده ولا ىي وليدة عوامؿ 

نما ىي أزمة تعصؼ بالإن سانية جمعا، وجد المجتمع المسمـ نفسو يواجو داخمية أو متعمقة بو دوف غيره وا 
أعاصرىا العاتية كغيره مف المجتمعات أو أكثرىا تحملا ليا بسبب شدة الصدمة التي أصابتو، وعف ذلؾ مثلا جاء 

)القرف العشريف قد أعاد النظر بصفة مؤلمة في أجرتيا لأمـ المتحدة ما مرده أف في بعض تقارير المؤتمرات التي
قينية فيما يتعمؽ بالمجتمع والتاريخ والإنساف، وأف أزمة القيـ الحالية لا تخص فقط الأطر الأخلاقية ثوابتنا الي

نما تخص القيـ العمماني ) العمـ، ة أيضا، التي سعت أف تكوف البديؿالتقميدية التي أرستيا الديانات الكبرى، وا 
 (17، 2005ي، جيروـ بندالتقدـ، تحرر الشعوب، المثؿ التضامنية الإنسانية( )

وفي ما يتعمؽ بالتغير في القيـ ومدلولاتيا لدى الشباب الجامعي مثلا بوصفو أكثر الفئات الاجتماعية اليوـ 
 تعبيرا عف الأزمة التي تعيشيا القيـ، بينت إحدى الدراسات التي تناولت التغير في نسؽ القيـ لدى الشباب

ف القيـ والاتجاىات السمبية التي انتشرت بيف الشباب أف ىناؾ كثيرا م»الجامعي مف حيث مظاىره وأسبابو
الجامعي مف أىميا: التدخيف، والاختلاط الجنسي، والاىتماـ الزائد بالموضة، وىى تكشػػؼ عف خمؿ واضح في 
منظومة قيـ الشػػباب الجامعي، حيث حدث نوع مف التخيؿ عف العديد مف القيـ الإيجابية وتبني بعض القيـ 

 (198، 2014الطيار، ) .حتضانياالسمبية، أو ا
كما كشفت إحدى تقارير الأمـ المتحدة مظاىر الأزمة القيمية التي تخيـ عمى العالـ اليوـ والتي منيا 

 المجتمعات الإسلامية في ما يمي:
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 الانحسار الشديد في التعمؽ بالعقائد الدينية -
 التي تمغي الروابط الموروثة واليويات القائمة.تداعي الترابط الاجتماعي أماـ تنامي الفردانية الجذرية  -
 تناميا غير مسبوؽ لأشكاؿ جديدة مف التجمعات غير المألوفة -
شباع الممذات والنزوات  - )جيروـ بندي، تنامي دوافع المصمحة الاقتصادية والقيـ المادية والنرجسية للاستيلاؾ وا 

2005 ،20) 
قافي في المدينة الجزائرية: المظاىر والأبعاد كشفت الباحثة  وفي دراستيا حوؿ التغير القيمي السوسيو ث

ليمى بمعيفػة أف أكثر المظاىر الدالة عمى الوضع المتأزـ لمقيـ داخؿ المجتمع الجزائري تمثؿ في القيـ العصرية 
اج، وتغػير الحديثة القادمة مف الغرب، كظيور النزعة الفردانية مف خلاؿ البحث عف الاستقلالية بالمنزؿ بعد الزو 

نمػػط العلاقات الاجتماعية، وظيور أشكاؿ جديدة مف الزواج القائـ عمى الارتباط قبؿ القراف والذي ينتشر خاصة 
بيف الشباب نتيجة لظروؼ اجتماعية واقتصادية ضاغطة، إلى جانب ىذا نلاحػظ تغييرا كبيرا في طرؽ إحػياء 

 ة، وظيور أنماط لباس غريبة وقصات لمشعر أغرب.الحفلات والزواج عند الكثير مف الفئات الاجتماعي
الازدواجية الثقافية: التي لا تزاؿ تصبغ الحياة المدنية، حيث تحوّؿ المجتمع إثرىا إلى حمبة صراع ثقافي بيف  -

القيـ والقيـ المضادة، مما أحؿ انقساما في المجتمع واستقطابا بيف النخبة المفرنسة ذات التوجو 
والنخبة المعربة والإسلامية ذات التوجو التأصيمي الذي  ”بالانسلاخي“المناوؤوف لو    صفوي الذي  ”التقدمي“

ليمتد ىذا الازدواج في الحياة اليومية ويمسّ جميع النواحي المدنية مف معاملات ” بالرجعي“يصفو المناوؤوف لو 
 وىيئة وسموؾ.

روح المسؤولية، وتفشي الرداءة في المحيط والأداء  اليزاؿ الثقافي والشذوذ الجنسي والتنصؿ مف الوطنية وخفوت -
ما ىو في الغالب إلا إسقاطات لمعولمة وعواقب لنجاح التضميؿ الفكري في الصد عف القيـ الجوىرية مثؿ: العمـ، 

 (2014بف حموش، الحياء، التضحية، الجيد، الجماؿ، الجودة، التعاوف)
 ضعؼ الروابط الأسرية والانتماء الأسري -

د الإجماع أف يكوف تاما عمى أف المسئولية في ىذه الأزمة الأخلاقية إنما يقع عمى التربية الحديثة ويكا
التي قصرت اىتماميا عمى وسائؿ الحياة دوف الغايات والمقاصد، واستيدفت المواطف المنتج أكثر مف المواطف 

في كتابو القيـ الإسلامية في وىو ما يشير إليو الدكتور خالد الصمدي  (2005 ،النقيبالصالح المصمح)
المنظومة التربوية بأف مف بيف أسباب أزمة القيـ التي تعيشيا المجتمعات الإسلامية ىي التربية نفسيا، وذلؾ بما 
يقع مف فصؿ بيف التربية والتعميـ وما يكوف مف تغميب لتنمية المعارؼ والارتقاء بمياراتيـ وترؾ بناء القيـ عمى 

(  ويؤكده 7، 3002الصمدي، التنبييات والتحذيرات والمواعظ التي قد يصادفيا المتعمـ)اليامش تمتقطو صدؼ 
الدكتور أبو العينيف بقولو: أف المجتمع الإسلامي يعاني مف قصور في تأكيد ذاتو وىويتو الثقافية، إلى جانػب 

الحقيقية مف تخمخؿ البناء  معاناتو مف قصور في الوسائؿ الحضارية المادية، وىذا يعود في معظمو إلى معاناتو
المعياري القيمػي، واىتزاز نسؽ القيـ، وبالتالي اختلاؿ واضطراب في الأىداؼ التربوية التي تتأرجح بيف مثاليػة 
طموحػة، وواقػع مخمخػؿ مضطرب، ىو بالأصح انفصاـ بيف التػصور والواقػع المعػاش، بػيف الأىػداؼ والغايػات 

 (99، 1988 ،لعينيف عميأبو اوالوسػائؿ لكػؿ ىػذا)
 المنهاج التربوي ودوره في إعادة بناء وتفعيل منظومة القيم -6
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المدرسة لممتعمميف داخؿ حدودىا وخارجيا لتحقيؽ  يعرؼ المنياج عمى أنو)مجموعة الخبرات التي تييئيا
" )ىو الخيارات التربوية والمعرفية التي النمو الشامؿ ليـ في جميع النواحي مف شخصيتيـ( وعند "دو لاندشير

تتيحيا المدرسة لمتلاميذ داخؿ حدودىا أو خارجيا بغية مساعدتيـ عمى نمو شخصيتيـ في جوانبيا المتعددة نموا 
(، ويتحدد المنياج التربوي بالمقررات الدراسية، الكتب، المراجع، الوسائؿ 2بوحوت، ينسجـ والأىداؼ المسطرة()

 (1989المقّاني، شاطات المختمفة وطرؽ التدريس وأساليب التقويـ)التعميمية، الن

ويعد المنياج التربوي الإطار العاـ لمتعميـ الذي بموجبو يتـ تأىيؿ المتعمميف بالقيـ والأنماط السموكية 
ف مستقبؿ والميارات والمعارؼ اللّازمة لحياة الإنساف، وىو نقطة الانطلاؽ في إعداد الأجياؿ القادمة وتأىيميا، و  ا 

، 2016 ،)كايتا المجتمعات مرىوف بنوع المناىج التربوية الموجودة داخميا، فيو بذلؾ جوىر العممية التربوية
219 ) 
 دور المعمـ في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المجتمع. -1.6

الأىداؼ يعتبر المعمـ المحور الأساسي في النظاـ التربوي، حيث يقع عميو العبء الأكبر في تحقيؽ 
، التربوية، ولا يمكف الاستغناء عف دوره ميما اكتشفت مف نظريات ووسائؿ وطرؽ تعميمية) (، 32، 2009برىوـ

وذلؾ بالنظر لتواجده في صمب رىانات النظاـ التربوي ومختمؼ الوظائؼ التي يعمؿ عمى تحقيقيا، وباعتبار 
حوريا في مد الجسور مع مصادر المعرفة وترسيخ القيـ علاقتو اليومية المباشرة مع المتعمميف، كما يعتبر عنصرا م

(، ويتمثؿ دور المعمـ في 8، 2013، المجمس الأعمى لمتعميـوفاعلا اجتماعيا وثقافيا في علاقة المدرسة بمحيطيا)
 جممة الأنماط السموكية التي يقوـ بيا بيدؼ التأثير عمى سموؾ المتعمـ وتوجييو بحيث يكوف أكثر إيجابية وتوافقا

(، ويحمؿ الأستاذ مسؤولية عظيمة تتجسد في إكساب 10، 2001اليندي، مع نفسو ومع مجتمعو مف حولو)
المراىقيف المعرفة والميارات والخبرات التي يحتاجونيا في حياتيـ الحاضرة والمستقبمية، وتساعدىـ عمى التعامؿ 

ه في نفوسيـ وعقوليـ، لتمكينيـ مف أف مع بيئتيـ وعمى نقؿ التراث بيف الأجياؿ وغرس قيـ المجتمع ومعايير 
بمعنى أنو العامؿ الأساسي في عممية تكويف وترسيخ القيـ  يسمكوا السموؾ الاجتماعي المقبوؿ في مجتمعاتيـ،

الصحيحة، وىذا مف خلاؿ تأثيره في التلاميذ بأقوالو وأفعالو ومظيره، ويؤثر بتصرفاتو التي يمتصيا المراىقيف عنو 
)الأستاذ( التحمي بالأخلاؽ الطيبة والسمات الحسنة والقيـ الايجابية، لا شعورية، مما يوجب عميوو بطريقة شعورية 

وىناؾ بعض الأساليب التي يقوـ بيا الأستاذ لتحبيب  لأف المراىقيف يروف فيو المثؿ الأعمى فيقوموف بتقميده
  الطلاب في القيـ الاجتماعية:

  ز بقيـ المجتمع والدفاع عنيا والتمسؾ بيااستخداـ أسموب القصص المثيرة للاعتزا -
أف تخرج الكممات مف عاطفة مخمصة مؤثرة فيكوف المعمـ مؤثرا خاصة في موضوعات العرض التاريخي، ولا  -

 يفوت فرصة أو مناسبة إلا ويستغميا في التوجيو بالإشارة أو التمميح
 الشخصية وتنمية الميوؿ والمواىبالتوسع في الأنشطة المصاحبة لممنيج التي تساعد عمى نمو  -
أف يراعي حالتو النفسية لأنيا تؤثر مباشرة في مادتو فيوجو الطلاب بالكره حتى لو كاف دعوة لمتمسؾ بالقيـ  -

 والأخلاؽ
أف لا يقوـ أسموبو التعميمي عمى الحشر والحفظ والتمقيف بؿ العمؿ عمى تنمية ميارات القيـ والإبداع والتحميؿ  -

 ؿ مشكلات المراىقيف والنقد وح
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توجيو بعض الوقت في الحصة عبارة عف مشروع متكامؿ عمى مدار السنة لمناقشة مشكمة اجتماعية أو ظاىرة  -
 (103، 2009 ،سياـ صوكومعينة)

ويؤكد الدكتور عبد الحؽ منصوري عمى التأثير الميـ لشخصية المعمـ عبر مراحؿ التعميـ بحيث أف 
وف بالكبار وتكوف لدييـ مكانة خاصة في نفوسيـ فيحترمونيا لدرجة التقديس ويميؿ الأطفاؿ والمراىقوف يتأثر 

التلاميذ عادة إلى تقميد المعمـ وتقبؿ كؿ ما يأتي منو ويصدؽ ىذا خاصة عمى عممية التأثير الايجابي كما أف 
، 2014/2015حميمة، )كفاءة المعمـ والطريقة التي يستخدميا في التدريس ليا تأثير كبير عمى تحصيمو الدراسي

96).  
وتتعدد أدوار المعمـ التي يجب أف يقوـ بيا بيف الدور المعرفي والدور التوجييي والدور الإرشادي والثقافي 
والدور الاجتماعي والميني، غير أف دوره في غرس القيـ وتعزيزىا يبقى مف أىـ أدوار المعمـ لما ليا مف تأثير 

 (  32، 2009، ـأحمد برىو عمى شخصية المتعمميف)
ىذا ويؤكد الدكتور خالد الصمدي في مقترح مشروع التربية عمى القيـ في ما يخص دور المعمـ أنو يتحدد 

 مف خلاؿ ما يمي:
التركيز عمى الحوار بكؿ  اختيار طرؽ التدريس الملائمة: وىي الطرؽ التي ينبغي أف تشتمؿ عمى ما يمي: -

أشكالو الأفقي والعمودي بيف الأستاذ والتلاميذ وبيف بعضيـ البعض وخمقة عقمية التساؤؿ لدى التلاميذ، لأف القيـ 
ينبغي أف تتجسد في سموكيات يومية بعد الاقتناع بيا مستوى التصور وىو ما يتطمب التدرب عمى ميارات الحوار 

ربط القيـ بواقع المتعمميف الفردي والجماعي إذ ، منظومة القيـ السائدة في المجتمعوالتواصؿ بشكؿ يكسب المتعمـ 
لا ينبغي لممدرس أف يركز في مجاؿ تدريس المفاىيـ والقيـ عمى الجانب النظري لمنصوص بقصد بناء المعرفة 

نما ينبغي أف يحوؿ ىذه المعرفة وىذا التصور الذي يكسبو لمتلاميذ إلى س موؾ عممي، وذلؾ عف والتصور فقط وا 
طريؽ نقؿ الظواىر المستيدفة إلى مختبر الفصؿ عبر الأمثمة والنصوص والصور والوثائؽ، ىو ما مف شأنو أف 

تمريف الطمبة عمى الاستقلالية في التعمـ بحيث ، لمعارؼ النظرية إلى سموكات عمميةيساعد التلاميذ عمى ترجمة ا
تعمـ وليس كؿ التعمـ، لأف العممية التعميمية التعممية تنطمؽ مف الفصؿ يعتبر أستاذ المادة أف الدرس ىو منطؽ لم

ولا تنتيي فيو، والقيـ تتجمى في ظواىر واقعية وتطبيقية تتعمؽ بالممارسات اليومية ولا يمكف فيـ السموكيات 
مـ، لا  يشكؿ التعمـ المرتبطة بيا وتحميلاتيا والتعامؿ معيا وتعديؿ الاتجاىات نحو إلا باعتماد أشكاؿ متعددة لمتع

داخؿ الفصؿ إلا شكلا مف أشكاليا، وىذا يقتضي مف الأستاذ أولا التمرف عمى أشكاؿ التمرف المختمفة، سواء داخؿ 
الفصؿ أو خارجو ثـ تمريف الطمبة عمى ميارات تمكينيـ مف ممارسة ىذه الأشكاؿ عف طريؽ القراءة الفردية أو 

، واسطة الأنشطة الجماعية أو غيرىاماتية والسمعية والبصرية أو التعمـ بالجماعية أو استثمار الوسائط المعمو 
التنوع والتكامؿ في طرؽ التدريس والأنشطة التعميمية مما يتيح لممتعمـ  فرصا أكبر لممشاركة والتفاعؿ مع محتوى 

 الدروس.   
عية والسمعية البصرية والمعموماتية اختيار الوسائؿ التعميمية المساعدة: وىي الوسائط والوسائؿ التعميمية السم -

التي اتسع تأثيرىا في تشكيؿ تصورات المتعمميف خارج النظاـ التعميمي بشكؿ ينحصر معو دور المدرس وسمطتو 
ف  التربوية وقدرتو عمى التوجيو والتأثير إذ لـ يوظفيا في درسو ويحاوؿ توجيو التلاميذ لاستثمارىا خارج الفصؿ، وا 
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داخؿ الصؼ وفي وضعيات تعميمية مختمفة مخطط ليا، والإرشاد والتوجيو لكيفية استثمارىا  إدماج ىذه الوسائؿ
 خارج الفصؿ في تدعيـ القيـ.

تحديد الأنشطة التعميمية الملائمة: ونميز في ذلؾ بيف نوعيف مف الأنشطة )الأنشطة التعميمية الصفية(  -
والأنشطة تعميمية داخؿ مادة دراسية محددة)في الفضاءات ال لنحصرىا في الأنشطة التعميمية التي يمارسيا التلاميذ

التعميمية اللاصفية( التي ينظميا المدرسوف داخؿ فضاءات عامة بالمؤسسة أو خارجيا )ولقد وضعنا ليا عنصرا 
 مستقلا لمناقشتيا( وسنكتفي ىنا فقط بذكر الأنشطة التعميمية الصفية.

صفية، فيقتضي البناء المتدرج لمقيـ عمى المدرس أف يحرص عمى يما يتعمؽ بالأنشطة التعميمية اليفأما 
توظيفيا في فضاءات تعميمية مختمفة داخؿ حصتو الدراسية كتنظيـ العروض والمناقشات وتمثيؿ الأدوار 

 (  83-82، 2008، خالد الصمديوغيرىا.)
 تمع.دور الكتب والمقررات الدراسية في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المج -2.6

 ,Darwazehالكتاب المدرسي نوع متميز مف الكتب ذو خصائص معينة، وأحد عناصر المنياج التربوي)
Afnannetheer ,2000,p:32(أو ىو أىـ الوسائؿ التعميمية ضمف عناصر المنياج التربوي ) المجمس الأعمى

مػادة مختارة في موضوع معيف،  (، ويمكف تعريفو بأنو الكتاب الذي تعرض فيو بطريقة منظمػة7، 2010 ،لمتعميـ
وقد صيغت في نصوص مكتوبة بحيث ترضػي موقفػا بعينو في عمميات التعميـ والتعمـ، وىو كتاب يؤلؼ طبقا 
لمنيج دراسي قررتػو وزارة التربية والتعميـ عمى أي مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ، سواء أكاف الكتاب مقررا مف 

ب يشتمؿ عمى جزء أساسي مف منيج دراسي ويعالجو عمى مستوى تلاميذ الصؼ الوزارة أـ غير مقرر، وكؿ كتا
ورغـ التقدـ التقني وتسارع حركتو في مجاؿ التعميـ، إلا أف ، (18، 2011، أيت حمودة حكيمة المقرر عميو.)

بررات ( الم1993الكتاب المدرسي ما يزاؿ ذا مكانة خاصة داخؿ العممية التعميمية، وقد ذكر)شكري والحمادي،
التالية لأىمية الكتاب المدرسي كأداة لتنفيذ المنيج الدراسي رغـ ذلؾ التقدـ العممي التكنولوجي والتقني الواسع في 
أساليب المنيج ومواد تنفيذ بقوليـ: )يعد الكتاب المدرسي وسيمة اقتصادية، لأنو لا يحتاج إلى أجيزة أو معدات، 

قائؽ والتعميمات في مجاؿ أي موضوع مف الموضوعات الدراسية، وأداه وسيمة ناجحة لعرض القيـ والمفاىيـ والح
مرنة يمكف استخداميا داخؿ الصؼ الدراسي وخارجو، وكذلؾ في التعمـ الفردي، والتعمـ الجمعي، كما يمكف 
استخدامو في أي وقت دوف قيود، ويمكف تعديؿ محتوى الكتاب المدرسي بسيولة ليتمكف مف الاستجابة لمتغيرات 

التطورات السريعة التي تطرأ عمى المعرفة، لا يتعارض الكتاب المدرسي مع الوسائؿ الأخرى بؿ يتكامؿ مع و 
كما يقوـ الكتاب المدرسي  وسائؿ التعميـ والتعمـ وأساليبو الأخرى بسيولة، بؿ يكوف مكملا ليا ومتكاملا معيا،

ستودع، بؿ ىو أداة تمقى قبولًا مف جانب المعمـ بدور ىاـ في العممية التعميمية، فيو ليس فقط مجرد مخزف أو م
 (42، 2012العجمي، ).والمتعمـ عمى السواء وىو مصدر لممعمومات مف السيؿ حممو ونقمو والوصوؿ إليو

ولقد قرر برنامج الأمـ المتحدة لممساواة بيف الجنسيف أف الكتاب المدرسي ومند زمف طويؿ يمثؿ وسيمة 
(، وأنو 7، 2016منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعمـ والثقافة، ناقمة لممعارؼ والقيـ)أساسية لمتنشئة الاجتماعية 

كمما زاد تأوليو لممعارؼ وتجسيدىا، يكوف وسيمة نقؿ لممعايير والقيـ ونماذج السموؾ الاجتماعي، ويسيـ بذلؾ في 
العشريف قدّرت الييئات الدولية أف  التماسؾ الاجتماعي والاندماج الاجتماعي، وتعتقد الييئة أنو مند مطمع القرف
)منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعمـ لمكتب المدرسية دورا تؤديو في الدفاع عف السلاـ والتفاىـ بيف الشعوب
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، ولذلؾ جاء في تعريفيـ لمكتاب المدرسي عمى أنو نصوص وصور يركب وينسؽ ويجعؿ (16، 2016والثقافة، 
اوؿ لتأميف أسس نفس التعمـ والثقافة المشتركة في سف معينة، فيو ينقؿ المعارؼ في مجاؿ معيف في المتن

)منظمة الأمـ الرأسماؿ الثقافي لممجتمع في لحظة معينة لكي يستفيد منو الأصغر سنا مف أبناء وبنات المجتمع 
 (14، 2016المتحدة لمتربية والعمـ والثقافة، 

المدرسية بالتحميؿ وما تتضمنو مف قيـ، أف ىذه الكتب  ولقد كشفت العديد مف الدراسات التي تناولت الكتب
والمقررات الدراسة قد تضمنت أشكالا وأنواعا مختمفة مف القيـ الدينية والاجتماعية والسياسية والنظرية والجمالية 

وترجع الحاجة في الاعتماد عمى الكتب والمقررات الدراسية في بناء ( 200، 2016/2017حورية،  وغيرىا.)
يؿ منظومة القيـ لكوف الكتب المدرسية تحتؿ مكانة بارزة في التعميـ، فيي الأداة الأساسية لتنفيذ المنياج وتفع

التربوي المقرر وترجمتو وتعتبر قوية الأثر في العممية التعميمية، عظيمة التأثير عمى الطمبة شديدة الفاعمية في 
  (97،  ،2005مزغراني حميمةتشكيؿ الاتجاىات والقيـ)

يتـ الاعتماد عمى الكتاب المدرسي في عممية بناء وتشكيؿ القيـ مف خلاؿ إدماج منظومة القيـ المرغوبة و 
 في سياؽ المواد الحاممة، وذلؾ وفؽ الصور التالية:

تخصيصيا بجزء خاص ضمف المحتوى العاـ لمنياج المادة التعميمية مع الحرص عمى ترابطيا مع باقي  -
 المادة الدراسية. الأجزاء الأخرى داخؿ نفس

إدماجيا في شكؿ دروس مستقمة داخؿ برنامج المادة الحاممة، وىو يقتضي الدقة في اختيار المواد الدراسية  -
 المناسبة، والدقة في اختيار عناويف الدروس والدقة في إدماجيا في سياؽ تعميمي بشكؿ إنساني.

وأنشطة تعميمية حاممة: وذلؾ مف خلاؿ عرضيا إدماجيا في شكؿ مفاىيـ ومصطمحات وأفكار ضمف دروس  -
خالد  في شكؿ نماذج وأمثمة وتطبيقات عممية أو في محتوى وسيمة تعميمية  أو في سياؽ لغوي مقصود بالتحميؿ.)

 (  66، 2008، الصمدي
 دور الأنشطة اللاصفية في بناء وتفعيؿ منظومة القيـ داخؿ المجتمع -3.6

امؿ والمتوازف لشخصية الطالب لف يحققو الدرس بمفرده، بؿ إف ما يتعممو يجزـ التربويوف بأف النمو الش
الطالب خارج قاعة الدرس لا يقؿ أىمية عما يتعممو داخميا، وأنو قد أصبح مف الثابت أنو بدوف النشاط اللاصفي 

فا، وأف النشاط المتقف التخطيط والإعداد والتنفيذ سيبقى تكويف وبناء الشخصية السوية المستيدفة ميميلا وضعي
اللاصفي ليس جزءًا منفصلًا عف العممية التعميمية، بؿ ىو مكِّمؿ ليا ويسيـ في تحقيؽ أىداؼ تربوية تعجز 
الدروس النمطية الأكاديمية عف تحقيقيا، إذ يعد النشاط الطلابي اللاصفي أداة ناجعة تستخدميا المدرسة لتعزز 

وأف برامج النشاط »رتقاء بمياراتو الحياتية وصقؿ شخصيتو، دورىا في إعداد المواطف الصالح وتفكيره والا
اللاصفي تسيـ في إشباع حاجات الطلاب وتستثمر طاقاتيـ في النافع المفيد، ومف دوف ىذه البرامج سيصبح 

(، ولذلؾ اعتبرىا 2018 ،بف عمر«)الطلاب فريسة للأفكار المنحرفة والسموكيات المعوجة التي تضر مجتمعيـ
الباحثيف في الشأف التربوي وسيطا نفسيا وتربويا ميما يعمؿ عمى تكويف الطفؿ في المرحمة الحاسمة البعض مف 

 (33، 2010مرشد، مف النمو الإنساني)
وتمثؿ الأنشطة المدرسية اللاصفية اليوـ إحدى أىـ أجزاء المنياج التربوي لمتربية الحديثة، إذ يشير )شحاتة 

الصفية واللاصفية جزء ميـ مف المنيج الدراسي بمفيومة الحديث الذي يترادؼ ( إلى أف الأنشطة المدرسية 2004
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( فقد أشار إلى أنو مف بيف 1997(  وأما )السويدي15، 2004شحاتة، فيو مفيوـ المنيج والحياة المدرسية)
وخارجو  مكونات المنيج في التربية الحديثة النشاط المدرسي الصفي واللاصفي وأف النشاط المدرسي داخؿ الصؼ

(، وىناؾ مف اعتبر الأنشطة اللاصفية تمثؿ الجانب 136،  دت ، السويديجزء أساسي مف المنيج المدرسي)
(، وىناؾ مف عدّىا وسيمة لإثراء 27، 2017رحمواتي، التطبيقي لممواد الدراسية التي يتضمنيا المنياج التربوي)

 (120، 2009العمري، المنياج والمواد الدراسية)
د التربويوف عمى أف تعزيز القيـ واليوية الوطنية يجب أف يكوف مقروناً بنشاط لاصفي، إذ إف ولذلؾ يؤك

اليوية الوطنية تعتبر السياج الواقي لمطفؿ أو المتعمـ، ولذلؾ جميع ما يرتبط بتعزيز ىوية وقيـ المجتمع والموروث 
المتعمـ يستشعر منظومة القيـ  الشعبي يجب أف يصاغ صياغة عممية منيجية عمى شكؿ أنشطة لاصفية تجعؿ

المجتمعية، ويجب أف تكوف مرتبطة بجميع قيـ المواطنة التي ينبغي أف يربى عمييا، فالقيـ الوطنية ليست بتعميـ 
دروس الجغرافيا ولا العموـ ولا التربية الوطنية فقط، بؿ ىي أكبر مف ذلؾ، حيث إف جميع المسابقات العممية يجب 

باليوية والقيـ الوطنية مف خلاؿ المحاضرات والمشاركات في الأندية وفي جميع النشاطات، أف تعنى عناية كاممة 
  (2018 ،سروروأف يعمؿ الجميع عمى تغذية روح المواطنة وغرس قيميا في الجيؿ)
في عممية اكتساب القيـ أو تصحيحيا وتعديميا  ويؤكد العديد مف الباحثيف عمى أىمية الأنشطة اللاصفية

( يؤكدوف عمى إسياـ الأنشطة اللاصفية في إكساب التلاميذ قيـ 1978، ذ، )فأبو الفتوح وزملائولدى التلامي
( فيشر إلى أف 1997، اـ العمؿ الجماعي، أما )مقبؿالتعارؼ والغيرة وتحمؿ المسؤولية وضبط النفس واحتر 

تيـ للأنشطة المدرسية يتعمموف قيما اجتماعية وخمقية كالتعاوف والقيادة والمسؤولية الطلاب مف خلاؿ ممارس
 (  64، 2010البزـ ، وضبط النفس واحتراـ العمؿ اليدوي)

ويقدـ الدكتور خالد الصمدي في مقترح مشروع التربية عمى القيـ مجموعة مف الأنشطة التعميمية اللاصفية 
 ية بناء القيـ منيا:التي مف شأنيا أف تساىـ في عمم

تكميؼ التلاميذ بجمع معطيات معرفية في قضية مف القضايا الاجتماعية أو الاقتصادية المرتبطة بالقيـ  -
 وتييئتيا في شكؿ عروض مصغرة واستثمارىا في مسابقات ثقافية.

كزيارة دور العجزة تنظيـ رحالات وزيارات لمؤسسات ذات صمة بمجالات القيـ مف شأنيا تدعيـ ىذه المجالات،  -
 ورعاية الأيتاـ والمستشفيات وغيرىا.

 دفع التلاميذ إلى الانخراط في العمؿ التطوعي الخيري مف أجؿ ترسيخ قيـ التضامف والمواطنة وغيرىا. -
بداعاتيـ في الكتابة كإعداد مقالات في التوعية بأىمية القيـ، ومساعدتيـ عمى  - استغلاؿ طاقات التلاميذ وا 

 نشرىا.
تنظيـ ندوات ولقاءات عممية يحظرىا المتخصصوف في مختمؼ الاىتمامات التربوية والصحية والاقتصادية  -

والفكرية والاجتماعية والثقافية والرياضية لمناقشة المواضيع ذات الصمة بالقيـ مف أجؿ نشر التوعية الكافية 
 (85، 2008خالد الصمدي،  بمنظومة القيـ.)

: ومف بيف أنواع الأنشطة اللاصفية التي يمكف أف تسيـ في بناء منظومة مية اللاصفيةنواع الأنشطة التعميأ -
القيـ داخؿ المجتمع والعمؿ عمى تفعيميا في سموؾ التلاميذ يمكف ذكر الأنواع التي صنفتيا وزارة التربية والتعميـ 

 فية:المصرية ضمف مشروعيا نيضة التعميـ عمى أنيا مجالات للأنشطة المدرسية اللاص



 

04022021352375 257 

 

الأنشطة الثقافية: وىي تثري الطلاب فكراً وعمماً وثقافة، وتساىـ في توعيتيـ في المجالات الدينية والوطنية  -
والاجتماعية، وتيدؼ إلى تنمية المواىب والقدرات الطلابية وصقؿ مياراتيـ، ومنيا:)الصحافة المدرسية، والإذاعة 

 وئي(المدرسية، والندوات والمحاضرات، والتصوير الض
الأنشطة الاجتماعية: ومف مجالاتيا)الخدمة العامة وأصدقاء البيئة والرحلات المدرسػية والمجالس المدرسية  -

 والجمعيات التعاونية والصحة المدرسية والإدارة الطلابية ومجالس الآباء والأميات ومجالس الفصوؿ(.
 ؤية الفنية والتشكيؿ والتػصميـ الإبتكاري( وىي تعدأنشطة الفنوف التشكيمية: ومف مجالاتيا )التعبير الحر والر  -

 مف أىـ وأبرز مجالات الأنشطة التربوية؛ لأنيا تعمؿ عمى تنمية الخياؿ والتذوؽ الجمالي لدى التلاميذ.
أنشطة الرياضة المدرسية: ومف أىـ مجالاتيا)النشاط الداخمي مثػؿ الألعػاب الفرديػة والمياقة البدنية والطابور  -

رسي والألعاب الجماعية والنشاط الخارجي، مثؿ: البطػولات والدورات الرياضية والمقػاءات الخارجيػة، وكػذلؾ المد
الميرجانػات والعػروض الطلابيػة والرياضية( وىي تمعب دوراً بارزاً وفعالًا في بناء شخصية الفرد مف خلاؿ تنميػة 

 يتناسب واحتياجات المجتمع قدراتػو ومواىبو الرياضية وتعديؿ وتغيير سموكو بما
الأنشطة المسرحية: ومف مجالاتيا)التأليؼ والثقافة المسرحية والتمثيؿ الدرامي والإلقػاء المسرحي ومسرح  -

العرائس( وىو مف أبرز الأنشطة وأسرعيا تأثيراً عمى الناشئة، لما يزخر بو مف جمالية في الحوار والأداء الحركي، 
 .ويقية ميمة كالإضػاءة والموسيقى والمؤثرات والديكوروما يمتاز بو مف نواحٍ تش

الأنشطة الموسيقية: ومف مجالاتيا الفنوف الشعبية والقيادة الموسػيقية والعػزؼ والتػأليؼ والتمحيف والإيقاع  -
ومشوؽ، والإنشاد، والتعبير الحركي والإيقاعي، وتساىـ في توصيؿ المواد الدراسية وتيسر استيعابيا بأسموب ممتع 

 وتزخر الموسيقى بأنشطة متنوعػة تػرتبط بتنميػة وتيذيب جميع جوانب شخصية الطالب وتكامؿ نموه
الحركة الكشفية والإرشادية وسيمة تربويػة، تعػد الفتيػة والفتيات إعداداً سميماً  أنشطة الكشافة والمرشدات: تُعد -

قبميـ، ففمػسفتيا تيدؼ إلى خمؽ المواطف الصالح وبرامجيا لمحياة وتدريبيـ تدريباً صحيحاً كي يتحمموا تبعات مست
 الكشافة، المرشدات، الأشباؿ، الزىرات. : تتصؿ بالبيئة اتصالًا وثيقػاً، ومػف مجالاتيػا

الأنشطة العممية: ومف أبرز مجالاتيا)الأندية العممية، وأندية المخترع الصغير والمسابقات العممية والحاسوب  -
الأنشطة العممية مف أىػـ وأبػرز الأنػشطة التربويػة المعاصرة، نظراً لما يفرضو الواقع في عالمنا  والمختبر، وتعد

 المعاصر مػف تقػدـ تكنولػوجي متػسارع، وارتباطاً بروح العصر واتجاىاتو العممية.
مى ترسيخ الإيماف نشاط الميارات الحياتية البيئية: ىو نشاط يعنى بمختمؼ جوانب التراث العمراني، ويعمػؿ ع -

بأىمية العمؿ للإنساف العمالي وتقدير العامميف وتنمية الكفاءات الإبداعية لدييـ، وىو ييدؼ إلى خدمة نشاط مادة 
)التراث العمراني والحرؼ التقميدية وحملات الصيانة والتنظيؼ والميػف ميارات الحياتية، ومف مجالاتيا:ال

 (31-30، 2010عرفة، الحرفيػة()
إف الأنشطة اللاصفية متعددة ومتنوعة فمنيا: الأنشطة الشفوية التي يكمؼ بيا الطلاب، ليعدوا  وعموما

أنفسيـ ليا خارج الصؼ، والقراءات والعروض العممية والتجارب والرحلات، والأفلاـ، والمشروعات وجمعيات 
البيئة، والأنشطة الثقافية والأنشطة العموـ والآداب، والمعارض والأنشطة الرياضية، والكشفية، والاجتماعية وخدمة 

العممية والأنشطة الدينية والأنشطة الموسمية، والأناشيد والمسرح، والأنشطة الفنية، والأنشطة المنزلية، والأنشطة 



 

04022021352375 258 

 

المينية والحرفية مثؿ: أعماؿ الخشب والخزؼ والنحت والمعادف والجمد والتجميد والطلاء والدىاف والأعماؿ 
 اؿ التجارية وغيرىا مف الأنشطة.الزراعية والأعم

 إستراتيجية التقويم لمتربية عمى القيم -7
ولأف المنياج التربوي لا تكتمؿ عناصره إلا بالتقويـ التربوي كما أشار إلى ذلؾ حسيف المقاني، قصد 

المستيدفة مف الوضعية التعميمية، فإف فحص مكتسبات القيـ عند التلاميذ داخؿ المنياج  الوقوؼ عمى المكتسباب
التربوي المبني عمى القيمة يقتضي وضع إستراتيجية مناسبة لتقويـ ىذه المكتسبات، وعموما يرد التقويـ التربوي في 

( أما في الاصطلاح فيو عممية 192 ،ابف منظورالمغة كما في لساف العرب بمعنى قوّـ أي صحّح وأزاؿ العوج)
إصلاح تقوـ عمى جمع البيانات أو المعمومات المتعمقة بالمتعمـ في ما يتصؿ بما يعرفو أو يستطيع فعمو، ويتـ 
ذلؾ بالعديد مف الأدوات مثؿ ملاحظة التلاميذ أثناء تعمّميـ أو تفحّص إنتاجيـ أو اختيار معارفيـ ومياراتيـ، 

المعيد مختمؼ محطّاتو ويوجيو وييسر ميمة المتعمـ في تممؾ الكفاءات المستيدفة.) ويرافؽ التقويـ التعمـ في
غير أف ما قد يواجو المدرس في تقويـ القيمة ىو كوف القيمة ليست ، (13، 2012الوطني لمبحث في التربية، 

نما ترتبط سموكا ظاىرا في أغمبيا يمكف قياسو عمى غرار باقي المعارؼ التي يمكف ملاحظتيا وبتالي قي اسيا، وا 
في الغالب بالشأف الداخمي الوجداني لممتعمـ، وىو ما جعؿ الدكتور خالد الصمدي يقترح مجموعة مف الآليات 

 العممية والمعرفية التي مف شأنيا التمكيف لتقويـ القيمة وىي كالآتي:
 .ضبط مؤشرات التقويـ 
  ضبط مراحؿ تطور القيمة في وجداف المتعمـ 
  التقويـ.تحديد فضاءات 
 .استثمار المعينات والوسائؿ المساعدة في التقويـ 

 ويمكف تفصيؿ ىذه الآليات العممية والمعرفية التي مف شأنيا التمكيف لتقويـ القيمة كالآتي:
 بناء وتصنيؼ مؤشرات القيـ: وىي المؤشرات التي ينبني عمييا تقويـ القيـ مف خلاؿ ظيورىا في سموكات -1

المتعمميف الحسية والحركية والتعبيرية وردودىـ الانفعالية في مواقؼ تعميمية مختمفة ومعارؼ مرتبطة بالقيمة، 
 وتنتظـ المؤشرات التفصيمية لتقويـ القيـ في مجالات ثلاث ىي:

ي السموكات الإيجابية: ويكوف السموؾ الإيجابي مع النفس ومع المحيط المدرسي ومع المحيط الاجتماع -1-1
العاـ دليؿ عمى وجود قيمة في وجداف المتعمـ وجيت سموكو إلى فعؿ الخير ولجمتو عف الشر ويشترط في ىذا 
السموؾ لكي يعتبر مؤشرا طبيعيا صادقا  أف يتكرر لمرات عديدة وفي مواقؼ مختمفة مع التحرر ما أمكف مف 

ف تقويميا مف خلاؿ ملاحظة تكرار جممة المؤثرات الخارجية، وكمثاؿ عمى ذلؾ قيمة المحافظة عمى النظاـ يمك
مف السموكيات مثؿ وصوؿ التمميذ إلى المدرسة في الوقت المحدد، الحرص عمى النظافة، ترتيب الأدوات، احتراـ 

 النظاـ، وغيرىا 
الانفعاؿ المتوازف: ويتمثؿ في الردود الانفعالية التي يصدرىا المتعمـ في مختمؼ الأنشطة والمواقؼ  -1-2

مية واستثمارىا في تقويـ تطور منظومة القيـ لدى المتعمميف، وتكوف ىذه الردود إيجابية أو سمبية، وكمثاؿ التعمي
عمى ذلؾ قيمة قبوؿ النقد واحتراـ الرأي الآخر يتـ رصدىا في نشاط تعميمي) ندوة عممية تثير آراء مختمفة 

عمى مدى وجود قيمة قبوؿ النقد واحتراـ  ومتعددة( يصدر ىذا الموقؼ التعميمي انفعالات تشكؿ مؤشرات دالة
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بداء الاستعداد  الرأي الآخر، فعرض الرأي بنبرة ىادئة، واستخداـ عبارات مقدرة لمرأي المخالؼ وىو يعرض رأيو، وا 
 لمحوار، وعدـ مقاطعة الآخريف وىـ يعرضوف حججيـ وانتقاداتيـ، وغير ذلؾ مف المؤشرات.

مفاىيـ التي يمتمكيا المتعمـ والتي بناىا مف خلاؿ المرور بخبرات تربوية المعارؼ الصحيحة: إف خريطة ال -1-3
تعميمية متعددة تقوـ دليلا بدورىا عمى مستوى تطور القيـ لديو، والمفاىيـ التي يمتمكيا المتعمـ إما أف تكوف خاطئة 

ئبة فتحتاج إلى بناء فتحتاج إلى التصحيح أو صحيحة فتحتاج إلى تثبيت وتعزيز أو أف تكوف ىذه المفاىيـ غا
جديد، امتلاؾ المتعمـ لممفاىيـ الصحيحة المتعمقة بالقيـ تشكؿ مؤشرات دالة عمى نضج منظومة القيـ لديو عمى 
المستوى المعرفي ومف ىذه المؤشرات عمى سبيؿ المثاؿ: قدرة المتعمـ عمى إبداء تعريؼ سميـ لقيمة العدؿ، الإتياف 

أدلة عف قيمة العدؿ مف الكتاب أو السنة مثلا، انتقاد مواقؼ يتجمى فييا بنماذج لشخصيات عادلة، استحضار 
 الظمـ، وغيرىا مف المؤشرات القابمة لمملاحظة داخؿ المواد الدراسية أو الأنشطة التعميمية اللاصفية.

 إف تمكف المدرسيف مف بناء شبكة واسعة مف مؤشرات القيـ الميارية والانفعالية الوجدانية والمعرفية 
ورصدىا وتتبعيا في سموكيات المتعمميف سواء داخؿ الصؼ أو خارجو لمدة محددة في المشروع التربوي لممؤسسة 
يمكف مف الحصوؿ عمى نتائج جيدة في تشخيص واقع منظومة القيـ لدى المتعمميف ومف تـ وضع استراتيجيات 

 منظمة وواعية لتدخؿ مف أجؿ بناء منظومة وتطوير ىذه المنظومة. 
معرفة مراحؿ تطور القيمة لدى المتعمـ: يعتبر معرفة تطور القيـ عاملا ميما في عممية التقويـ، حيث أنو لكؿ  -2

مرحمة مف مراحؿ تطور القيمة مؤشرات دالة يشكؿ بروزىا أو ظيورىا لدى المتعمـ إيذانا لممتعمـ بالانتقاؿ الطبيعي 
 المتعمميف فيما يمي: إلى المرحمة الموالية، وتتحدد مراحؿ تطور القيـ لدى

يدؼ انتباىو، ومف مؤشراتيا الانتباه: وىي المرحمة التي توافؽ شعور المتعمـ بشيء جديد يعرض عميو يست -2-1
الصمت عند عرض المقطع التعميمي، المبادرة إلى إعادة قراءة النص، طمب المشاىدة ثانية، التركيز في مثلا)

 المحتوى وغيرىا( مما يدؿ عمى إثارة انتباه المتعمميف.محتوى العرض، الإجابة عمى الأسئمة حوؿ 
الاىتماـ: وىي المرحمة التي ينتقؿ معيا المتعمـ بمساعدة المعمـ ومشاركة زملائو إلى الإسياـ في بمورة   -2-2

معطيات جديدة حوؿ القيـ قد لا تكوف بالضرورة موجودة في مرحمة الانتباه فيطرح أسئمة جديدة، ويطمب معمومات 
 إضافية عنيا، ويقارف بينيا وبيف ما يعارضيا، ويميز بينيا وبيف غيرىا، ويبدي رأيا في بعض قضاياىا.

التفاعؿ: وىي مرحمة تظير فييا مؤشرات جديدة أرقى مف سابقتيا وتتعمؽ بالانخراط في تحميؿ ومناقشة  -2-3
يجابا، والانتقاؿ مف الإط ار العاـ لمقضية إلى القضية الجزئية والتفصيمية وتفسير القيمة وتجمياتيا في الواقع سمبا وا 

والتي ستؤثر بصفة مباشرة عمى قراراتو ويناء اختياراتو، فينخرط في مناقشة الآراء المختمفة التي يعرضيا زملائو 
حوؿ القيمة، يبحث عف الأدلة المتعمقة بيا، يستحضر مواقؼ وسموكيات تعززىا، يصنؼ القضايا والإشكالات 

يا،  يحمؿ المواقؼ، يبني خلاصات واستنتاجات مركزة حوؿ القيمة، وغيرىا مف المؤشرات التي تدؿ عمى المتعمقة ب
أف المتعمـ اندمج وتفاعؿ مع القيمة موضوع الدراسة وأنو أصبح بذلؾ مؤىؿ إلى تبني مواقؼ واختبارات ستظير 

 بجلاء في المرحمة الموالية
يا مؤشرات دالة عمى التوجييات والاختيارات والمواقؼ والقناعات الاقتناع: وىي المرحمة التي تظير في -2-4

ويتجمى ذلؾ مف خلاؿ تبني المتعمـ لرأي معيف بناء عمى معطيات وحجج، يتخذ موقفا مف سموؾ أو ظاىرة متعمقة 
ة، يرتاح بالقيمة، يرجح اختيارا مف الاختيارات التي كانت سائدة أثناء النقاش، يؤيد المواقؼ الإيجابية مف القيم
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لمرأي المساند لاختياره، يرد عمى الموقؼ المعارض لو، كؿ ذلؾ يدؿ عمى اقتناع المتعمـ بالقيمة واستعداده 
 الطبيعي والكافي للانتقاؿ إلى المرحمة الموالية، لأنو يمتمؾ المعارؼ والأدوات المنيجية الكافية المؤىمة لذلؾ.

متعمـ مف خلاؿ أنشطة تعميمية لاختبار ردود فعمو حوؿ القيمة، الدفاع: وىي المرحمة التي يوضع فييا ال -2-5
كأف يصحح الأفكار الخاطئة حوؿ القيمة، يقترح أفكارا عممية لتعزيز القيمة، وغيرىا مف المؤشرات التي تعكس 

 حماس وقدرة المتعمـ عمى توظيؼ معارفو ومياراتو في الدفاع عف القيمة.
رة دوف الحاجة إلى مؤثر خارجي أي أف يوضع المتعمـ في وضعية إشكالية نقؿ القيمة: وىي مرحمة المباد-2-6

محفزة ومستفزة ومثيرة كما كاف الشأف في مرحمة الدفاع، ولكنو في ىذه المرحمة تظير لديو مؤشرات تتعمؽ 
ضرة، بإحساسو بالمسؤولية تجاه نقؿ القيمة إلى غيره فيبادر مثلا إلى تنظيـ نشاط يعرؼ بالقيمة)مسابقة، محا

ندوة، ...( يبادر إلى الانخراط في كؿ عمؿ يعزز حضور القيمة، يعد وينجز وسائؿ عممية لمتعريؼ 
بالقيمة) ممصؽ، مطوية، مجمة، رسـ( يسيـ ماديا ومعنويا في تشجيع كؿ سموؾ لإيجابي مرتبط بالقيمة، وغيرىا 

 مف المؤشرات.   

 تحديد فضاءات التقويـ. -3
والمقصود بتحديد فضاءات التقويـ ىو تنوع فضاءات التقويـ بتنوع الأنشطة التعميمة الصفية واللاصفية 
التي ينجزىا المدرسوف والمشرفوف التربويوف في إطار مشروع المؤسسة لمتربية عمى القيـ، أي أف التقويـ التربوي 

فية والسموكية والانفعالية داخؿ الفضاء التعميمي لمقيـ يكوف عملا ميدانيا مستمرا لرصد ومتابعة المؤشرات المعر 
 والفضاءات التعميمية الموازية وخارج المؤسسة التعميمية.

 استثمار المعينات والوسائؿ المساعدة عمى رصد وتتبع منظومة القيـ لدى المتعمميف: -4
تعتبر حصيمة خبراتيـ التعميمية استثمار الوثائؽ التربوية: وىي الوثائؽ التربوية التي ينتجيا المتعمموف و  -4-1

والتربوية، حيث يشكؿ المحتوى المعرفي والقيمي ليذه المنتوجات التربوية وسائؿ ىامة لتشخيص تطور منظومة 
القيـ لدى المتعمميف، ونذكر منيا مثلا: الاختبارات التحريرية، العروض والمقالات والبحوث الإبداعية النصية التي 

 رسية لمتمميذ خلاؿ مساره الدراسياريع الشخصية لمتلاميذ، النتائج المدينجزىا التلاميذ، المش
 وسائؿ تفاعمية:  -4-2
ملاحظة سموؾ المتعمميف: وذلؾ أثناء الدراسة أو ممارسة الانشطة اللاصفية، أو فترات الاستراحة أو  -4-2-1

التي يتمقاىا المتعمـ داخؿ الصؼ وفييا تناوؿ الطعاـ أو غيرىا مف الفضاءات التي تشكؿ الميداف التطبيقي لمقيـ 
 تظير أغمب المؤشرات الدالة عمى تطور القيـ لدى التلاميذ.

التشاور بيف أعضاء الييئة التربوية: التشاور مع الطاقـ الإداري أولياء التلاميذ المرشد النفسي طبيب  -4-2-2
 الصحة المدرسية وغيرىـ وتسجيؿ كؿ ذلؾ واستثماره في تقويـ القيـ.

استبياف القيـ: استبياف يمكف بناءه وتوجييو لمتلاميذ يتضمف مفاىيـ صحيحة وأخرى خاطئة حوؿ  –4-2-3
، 2008، خالد الصمديالقيمة لمعرفة درجة تمكنيـ مف تصنيفيا وتمييزىا واستثمار ذلؾ في عممية تقويـ القيمة.)

90) 
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 المجتمعقيم من خلال المدرسة عمى نتائج وآثار تفعيل منظومة ال -8
إف اكتساب التمميذ القيـ داخؿ المدرسة وبالتحديد في المرحمة الثانوية يؤثر في شبكتو مع العلاقات الشخصية  -

 .(85، 2015 ،مزغراني حميمةكعلاقتو بزملائو ومعمميو وبرامج مواد دراستو)
 .تييئة الصغار تييئة اجتماعية مف خػلاؿ نقػؿ الثقافة بمعانييا الواسعة المعقدة -
     .تعميـ الاتجاىػات والمفػاىيـ المتعمقػة بػالنظـ السياسية كالتأكيد عمى الامتثاؿ لمقوانيف والسمطة -
اكتساب الطفؿ المعمومات والميارات المتعمقة بالطريقة التي يعمػؿ بيػا المجتمع، ويؤدي ذلؾ إلى إعداد الطفؿ  -

 في المجتمع لمتصرؼ وفقا للأدوار التػي يقػوـ بيػا العضو الراشد
 الإرشاد الفردي والجماعي وتعزيز القيـ والعادات الايجابية وتصحيح الأعراؼ والمفاىيـ الخاطئة -
تدعيـ العلاقات الاجتماعية داخؿ المؤسسة المدرسية وخصوصا علاقة الطالب بالمدرس وعلاقتو واحترامو  -

 جميع الطمبة
 تعزيز قيـ التسامح ونبذ العنؼ وتشجيع الصداقات -
  .تقويـ الروابط والتعاوف ونشر قيـ التكافؿ الاجتمػاعي وتنميػة روح البػذؿ والعطاء والإيثار -
 .تحصيف الطالب ضد المشكلات السموكية -
 تعميؽ روح التواصؿ والاحتراـ المتبادؿ وحسػف التعامػؿ بػيف المعممػيف وطلابيـ وتشجيع أساليب الحوار اليادؼ -
الإلماـ بالمعارؼ الأساسية المرابطة بالقيـ المتنوعة الإسلامية والوطنية والعممية والخمقية والاقتصادية )الإيماف  -

 باالله ومخافتو، وتاريخ الوطف وتراثو...الخ
تتناسب  ممارسة الميارات التي تمكف المتعمـ مف التمييز بيف القيـ المطموبػة اجتماعيػا وبيف القيـ الوافدة التي لا -

مع منظومة القيـ التي يقوـ عمييا مجتمعو وفقػا لقناعات عممية توصؿ إلييا، ومف أبرز تمؾ الميارات والقدرات: 
دارة الوقت واستثماره، واحتراـ الأنظمة واتخاذ القرار  العمؿ التعاوني، الجماعي وا 

الصدؽ والأمانة والعدالة والإخلاص  الشعور الإيجابي تجاه تقدير الذات مما يعزز مجموعة مف القيـ أبرزىا: -
 والوفاء والاحتراـ والتقدير

أيت المشاركة الفعالة في نشاطات المجتمع الذي ينتمي إليو مثؿ العمػؿ التطػوعي، والتواصؿ مع الثقافات) -
 (25-24، 2011 ، حمودة حكيمة

تساب الاتجاىات والمعارؼ تحقيؽ التكامؿ الاجتماعي بيف الأفراد مف خلاؿ مساعدة المتعمميف عمى اك -
 .السموكية بحيث تجعميـ يشعروف بأف ىوية واحدة تجمعيـ

 اكتساب الميارات الأساسية اللازمة ليـ لمتعامؿ مع بيئتيـ الاجتماعية -

 :خاتمة -9
أقؿ ما يوصؼ بو  إف الحديث عف التربية عمى القيـ اليوـ أصبح ضرورة حضارية، في ىذا العصر الذي

أنو عصر الأزمات، فمف أزمات الانتياؾ لمخصوصيات الثقافية إلى أزمات تغوؿ الرأسمالية الاقتصادية، إلى 
الإنسانية، أزمات انتياؾ الطبيعة والاستيتار بمواردىا، وما ينجر عنيا جميعا مف انعكاسات داخؿ المجتمعات 

ليويتو وخصوصيتو الثقافية التي تضمف لو  فالحديث إذا عف التربية عمى القيـ ىو الحديث عف تأميف الإنساف
كيانو ووجوده الثقافي والاجتماعي، ىو الحديث عف استئناس الإنساف لمطبيعة وباقي الكائنات الحية التي تشاركو 
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ىذا الوجود وىذه الأرض، ىو الحديث عف استئناس الإنساف لأخيو الإنساف والعيش معو في جوه مف التآخي 
ف اعتبارات عرقية أو جنسية أو دينية أو سياسية أو غيرىا مف الاعتبارات لأف الإنسانية والتكافؿ الإنساني دو 

 نتشاركيا جميعا والأرض نسكنيا ونتقاسميا جميعا.
ىذه التربية التي تتحقؽ ببناء وانطلاؽ المناىج التربوية مف قيـ المجتمع نفسيا، وتنفّذ عبر وسائؿ وعناصر 
ىذا المناىج في شكؿ مضاميف تربوية عبر الكتب والمقررات وعبر أنشطة صفية ولاصفية وتحت وصاية وتوجيو 

 المعمـ أساس العممية التعميمية ومحورىا.
اقي ىي أف التربية عمى القيـ لا يمكنيا أف تحقؽ مرادىا الأكمؿ دوف مؤازرة بلتبقى النتيجة الأكيدة 

الأسرة، الخطاب الديني، وسائؿ الإعلاـ، التنشئة السياسية، ومنظمات المجتمع المؤسسات الاجتماعية الأخرى)
ا في حالة المدني(، فالتكامؿ بيف رسائؿ ىذه المؤسسات يعمؿ عمى تثبيت منظومة القيـ وتفعيؿ عمميا، أم

تعارضيا فإنو لف يقود إلّا إلى إضعاؼ محتواىا وتشتيت الجيود التي تقوـ بيا المدرسة وىو عينو ما تواجيو 
، بيف ما يتمقاه التمميذ أو الطالب داخؿ أسوراىا وما تنقمو وسائؿ الإعلاـ خاصة مف قيـ  منظومة التعميـ اليوـ

 تعارض رسائؿ المؤسسة التعميمية.
 مراجع:الإحالات وال 

 ، تُزوخ: دار طادر.6، ضنظاٌ انؼزب. )د خ( اتٍ يُظىر. -

 ، المدينة المنورة: مكتبة إبراىيـ حمبي.القيـ الإسلامية والتربوية. (1988.)أبو العينيف، عمي -
دور انًؼهى فٍ ذؼشَش انمُى الإًَاَُح نذي ؽهثح انًزحهح انصاَىَح يٍ وظهح َظز . (2009)تزهىو، أحًذ. -

 0ياظظرُز، لظى أطىل انرزتُح، انعايؼح الإطلايُح: غشج، رطانح انطهثح
، بيروت: 2، جالمحيط في المغة. (1994)الطالقاني، اسماعيؿ ابف عباد بف العباس بف أحمد بف إدريس. -

 عالـ الكتب.
. أهًُح انًذرطح فٍ ذًُُح انمُى انظهىكُح نـذي انرلايُـذ ودورها فٍ ذحمُك (2011)أَد حًىدج، حكًُح.  -

، ػذد خاص تانًهرمً انذونٍ الأول يعهح انؼهىو الإَظاَُح والاظرًاػُحدراطح يُذاَُح، -الاظرًاػٍ ذىافمهى

حـىل انهىَح وانًعالاخ الاظرًاػُح فٍ ظم انرحىلاخ انظىطُىشمافُح فٍ انًعرًغ انعشائزٌ، ظايؼح 

 ورلهح.

طاطُح يٍ وظهح َظز دور الأَشطح انلاطفُح فٍ ذًُُح لُى ؽهثح انًزحهح الأ. (2010.)انثشو، ياهز -

 .2010، رطانح ياظظرُز، لظى أطىل انرزتُح، ظايؼح الأسهز تغشج، يؼهًُهى تًحافظح غشج

انًهرمً انىؽٍُ  ،إَراض انمُى فٍ انًعرًغ الإطلايٍ تٍُ انصثاخ وانرغُز. (2014)تٍ حًىع، يظطفً. -

 ، ولاَح انىادٌ 24/03/2014-23-22 انصايٍ: نهمزآٌ انكزَى 

، أتحاز يؤذًز انحىار انُشاؽ انلاطفٍ وذكىٍَ انشخظُح(. 2018، ػثذ انؼشَش تٍ طؼىد.)تٍ ػًز -

 انىؽٍُ انظؼىدٌ الأَشطح انرزتىَح انلاطفُح.. هم هٍ يحممح نهغهى أو نلاػرذال؟، )و ع ص(،
https://archive.islamonline.net/?p=9501  ػهً انظاػح  28/10/2018ذارَخ انشَارج الأحذ

15:20 

 6-2، انزتاؽ، صيعهح ػهىو انرزتُحتىحىخ، إدرَض.)دخ(. يفهىو انًُهاض ويكىَاذه،  -
،  رطانح انمُى انشخظُح فٍ ظم انرغُز الاظرًاػٍ وػلالرها تانرىافك انًهٍُ(. 2012تىػطُؾ، طفُاٌ.) -

 ح لظُطُُح.دكرىرج غُز يُشىرج، لظى ػهى انُفض، ظايؼ

https://archive.islamonline.net/?p=9501


 

04022021352375 263 

 

(. انًُاهط انرؼهًُُح ودورها فٍ ذؼشَش انًظؤونُح الاظرًاػُح نذي ؽهثح انرؼهُى 2016ظاكارَعا، كاَرا.) -

 ، يانُشَا.2016، ػذد يعهح انؼهىو انُفظُح وانرزتىَحانؼانٍ، 

هُح ، كانًُرذي انصاٍَ نهًؼهى(. والغ ذؼهى انمُى فٍ انرؼهُى انًذرطٍ، 2016انعظار، طهىي ػثذ االله.) -

 انرزتُح، ظايؼح انكىَد.

 ، انًكرثح انشايم: يظز.انظحاغ فٍ انهغح )د خ(. انعىهزٌ، أتى َظز اطًاػُم. -

(. انمُى إنً أٍَ، ذزظًح سهُذج ظثىر وظاٌ ظثىر، يُشىراخ انُىَظكى وانًعًغ 2005ظُزوو، تُذٌ.) -

 انرىَظٍ نهؼهىو: ذىَض.

دور يذَزٌ انًذارص الإػذادَح تىكانح انغىز انذونُح فٍ انرغهة ػهً (. 2010ػزفح، خؼز حظٍُ.) -

 أطىل انرزتُح، انعايؼح الإطلايُح: غشج. -17، رطانح ياظظرُز، لظى يؼُماخ ذُشُؾ انًذرطح انلاطفُح

، رطانح ياظظرُز غُز يُشىرج، لظى ػهى انمُى انذَُُح وانظهىن انًُؼثؾ(. 2008رحانٍ، طهُحح. ) -

 ح تاذُح.الاظرًاع، ظايؼ

، (. الأَشطح انلاطفُح وأشزها فٍ ذزلُح كفاءج انطلاب فٍ انًهاراخ الإطرُراظُح2017رحًىاذٍ، ػائذج.) -

 رطانح ياظظرُز، لظى انهغح انؼزتُح، ظايؼح يا لاَط.

 See -، الأَشطح انلاطفُح" ذًٍُ يهاراخ انطهثح وذؼشس انهىَح انىؽُُح(. 2018طزور، إًَاٌ.) -
-http://www.alkhaleej.aemore at:   17:27ػهً انظاػح  28/10/2018سَارج انًىلغ 

يعهح دراطاخ فٍ انظىَذٌ، وػحً.)د خ( انًُاشؾ انًذرطُح انلاطفُح وأهًُرها فٍ انؼًهُح انرزتىَح،  -

 ، انعًؼُح انًظزَح نهًُاهط وؽزق انرذرَض40، انؼذد انًُهط وؽزق انرذرَض
، انماهزج: انذار 8، ؽانُشاؽ انًذرطٍ يفهىيه ووظائفه ويعالاخ ذطثُمه(. 2004شحاذح، حظٍ.) -

 انًظزَح انهثُاَُح.

انُظك انمًٍُ وػلالره تانرىافك انُفظٍ والاظرًاػٍ نذي ؽهثح انًزاحم (. 2017شزلٍ، حىرَح.) -

 زاٌ.، رطانح دكرىرج غُز يُشىرج، لظى ػهى انُفض، ظايؼح وهانًرىططح وانصاَىَح

، رطانح ياظظرُز غُز والغ انمُى نذي انًزاهمٍُ داخم انًؤطظح انرزتىَح(. 2009طىكى، طهاو.) -

 يُشىرج، لظى ػهى الاظرًاع، ظايؼح لظُطُُح.

(. شثكاخ انرىاطم الاظرًاػٍ وأشزها ػهً انمُى نذي ؽلاب انعايؼح، 2014انطُار، فهذ تٍ ػُم.) -

 ، انزَاع.61انؼذد، 31، انًعهذ ةانًعهح انؼزتُح نهذراطاخ الأيُُح وانرذرَ

(. دراطح ذحهُهُح نهمُى انًرؼًُح فٍ كراب انرزتُح الإطلايُح والاظرًاػُح 2012انؼعًٍ، طًُح طهًاٌ.) -

، ياظظرُز يُاهط ؽزق انرذرَض، كهُح انرزتُح، ظايؼح وحمىق الإَظاٌ نهظف انزاتغ الأطاطٍ تفهظطٍُ

 الأسهز.

يعهح ظايؼح (. انمُى تٍُ انرغُز وانرغُُز انًفاهُى وانخظائض واِنُاخ، 2011ػشخ، انظُذ أحًذ.) -

 ، انؼذد الأول وانصاٍَ.27، انًعهذ ديشك

 ، دار ؽُثح، تُزوخ: انطثؼح، تُزوخ.انمُى الإطلايُح وانرزتُحػهٍ خهُم، يظطفً:  -
 ؼح ػٍُ شًض، انماهزج: دار انفكز انؼزتٍ.، ظايالأطىل انفهظفُح نهرزتُح(.2000ػهٍ، طؼُذ إطًاػُم. ) -

(. يذي اطرخذاو يؼهًٍ انظفىف الأونً نلأَشطح انلاطفُح وانؼىايم انًؤشزج فٍ 2009انؼًزٌ، خانذ.) -

 .1، وانؼذد 7، انًعهذ يعهح اذحاد انعايؼاخ انؼزتُح نهرزتُح وػهى انُفضذُفُذها، 
 طذار نهرزظًح وانُشز وانرىسَغ، ديشك.، ديشك: ؽلاانؼًذج فٍ فهظفح انمُى (1986) انؼىا ػادل. -
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، يخثز انًظأنح انرزتىَح فٍ يعهح دفاذز انًخثز( انًذرطح وانمُى انًؼاطزج، 2011غلاو الله، يحًذ.) -

 ، ظايؼح تظكزج.2011، أفزَم 8انعشائز فٍ ظم انرحذَاخ انزاهُح، انؼذد

 انًؼزفح انعايؼُح.، الإطكُذرَح: دار لايىص ػهى الاظرًاعغُس، يحًذ ػاؽف.) دخ(.  -

، ذىَض: يُشىراخ انًُظًح الإطلايُح انمُى الإطلايُح فٍ انًُظىيح انرزتىَح(. 2008انظًذٌ خانذ.) -

 نهصمافح وانرزتُح وانؼهىو.

، ظايؼح يعهح كهُح انرزتُحنؼماب ػادل.)د خ(انمُى انرزتىَح لإدارج انىلد فٍ حُاج الإَظاٌ انًظهى،  -

 انظىداٌ نهؼهىو وانرزتُح.

 ، انماهزج، ػانى انكرةانًُاهط تٍُ انُظزَح وانرطثُك(. 1989اٍَ، يحًذ حظٍ.)انهم   -
انرزتُح ػهً انمُى تانًُظىيح انىؽُُح نهرزتُح (. 2017انًعهض الأػهً نهرزتُح وانركىٍَ وانثحس انؼهًٍ.) -

 ، انًًهكح انًغزتُح.1/17: ذمزَز رلىوانركىٍَ وانثحس انؼهًٍ

، دفاذز انرزتُح وانركىٍَانكراب انًذرطٍ وانىطائؾ انرؼهًُُح، يعهح  (.2010انًعهض الأػهً نهرؼهُى.) -

 ، انزتاؽ: يُشىراخ انًعهض الأػهً نهرؼهُى.2010، طثرًثز 3انؼذد 

، انؼذد يعهح دفاذز انرزتُح وانركىٍَ(. يهاو انًذرص ورطانره انرزتىَح، 2013انًعهض الأػهً نهرؼهُى.) -

 ُشىراخ انًعهض الأػهً نهرؼهُى.، انزتاؽ: ي2013(، َُاَز 9-8انًشدوض)

 ، انكىَد: انًعهض انىؽٍُ نهصمافح وانفُىٌ واِداب.ارذماء انمُى. (2013.)يحًذ خهُفح، ػثذ انهطُف -

(. دور الأَشطح انًظزحُح انلاطفُح فٍ انًُى الاَفؼانٍ والاظرًاػٍ نذي انزائذ 2010يزشذ، يزطم.) -

يعهح ظايؼح انطلائغ فٍ يحافظرٍ ديشك ورَفها، دراطح يُذاَُح نزواد )طُح  12- 10انطهُؼٍ يٍ )

 .26، انًعهذ ديشك

، رطانح دكرىرج غُز يُشىرج، لظى أشز وطائؾ َمم انمُى ػهً هىَح انًزاهك (.2015يشغزاٍَ، حهًُح.) -

 ػهى انُفض، ظايؼح وهزاٌ.

يعهح وانفؼانُح، انرمُُى وذطىَز انًُظىيح انرزتىَح: انُىػُح  (.2012) انًؼهذ انىؽٍُ نهثحس فٍ انرزتُح. -

 ، انعشائز.3، ػذد تحىز وذزتُح

انذنُم انًُهعٍ نهفاػهٍُ وانفاػلاخ فٍ يزاحم (.2016يُظًح الأيى انًرحذج نهرزتُح وانؼهى وانصمافح.) -

 ، فزَظا.إػذاد انكراب انًذرطٍ

 ػهً انظؼُذ انؼانًً أسيح انمُى فٍ انًُاهط انرزتىَح(. 2005انُمُة، ػثذ انزحًٍ ػثذ انزحًٍ.) -

، دراطح يمذيح إنً انُذوج انذونُح فٍ يىػىع انمُى فٍ انؼانى الإطلايٍ واَؼكاطاذها ػهً انرزتُح 

، يُشىرج ػهً انًىلغ 2005َىفًثز  23-21انًغزب  –ذطىاٌ  –الإطلايُح، يُاهط انرزتُح وانرؼهُى 
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دور انًؼهى فٍ ذًُُح تؼغ انمُى الاظرًاػُح نذي ؽهثح انظف انصاٍَ ػشز (. 2001انهُذٌ، طهُم أحًذ.) -

 ، رطانح ياظظرُز، لظى أطىل انرزتُح، انعايؼح الإطلايُح، غشج.ىهَظز حهتًحافظاخ غشج يٍ وظ

- Darwazeh, Afnannetheer (2000) , discuss curriculum and school of the future, 
Arab League Educational, Cultural and Scientific Organization, Tunisia . 
 

http://cfijdida.over-blog.com/%25
http://cfijdida.over-blog.com/%25

