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 دراسة تتبعية لحالة :عسر القراءة والكتابة عند الطفل المتمدرس
حمد حولةم

 

Résumé: 
Les difficultés et les troubles dans la lecture et l’écriture ne sont pas 

obligatoirement liés aux handicaps-moteurs, aux problèmes ophtalmologiques ou 

mentales ; ces difficultés en lecture et écriture que l’on trouve chez des enfants dans 

leurs scolarités sont témoins d’un trouble du langage écrit vrai et complexe, se 

caractérisant par des difficultés qui accompagnent l’enfant normal (qui possède des 

capacités intellectuelles normales) dans son acquisition du langage écrit (lecture et 

écriture). On peut considérer l’écriture renversé, la modification ou le manque de 

lettres dans les mots, un signe et témoin d’une dyslexie-dysorthographie chez 

l’enfant. 

En outre les conditions d’acquisition du  langage-mère ainsi que les méthodes 

d’enseignement qui ne prennent pas en considération les conditions et les fonctions 

du processus communicationnel, et qui n’intègrent pas la dimension pragmatique la 

plus efficace,  peuvent résulter à une dyslexie-dysorthographie qui est un trouble du 

langage écrit traitable. 

 

  :ملخص
على خلاف ما هو متداول عند الكثير بأن الصعوبات التي يجدها الطفل في القراءة والكتابة 
هي مرتبطة ببعض الإعاقات الحركية، البصرية أو العقلية، فإن هذه الصعوبة في القراءة والكتابة 

ا يعبر عن التي نلاحظها عند الأطفال )العاديين( في مراحل تمدرسهم تعتبر اضطرابا لغويا معقد
وجود صعوبة في تعلم القراءة والكتابة وفي إكتساب آلياتهما لدى المصاب وهذا بالرغم من سلامة 

حيث تعتبر الكتابة المعكوسة أو قلب بعض الحروف أو نقص إحداها داخل الكلمة  ؛قدراته العقلية
 دلالة على وجود اضطراب القراءة والكتابة عند الطفل. 

المستعمل على مستوى  للغة الأم عند لأطفال وطبيعة المنهجكما أن ظروف إكتساب ا
ية، يأخذ بعين الاعتبار شروط العملية التعليمية باعتبارها عملية اتصال الذي لا العملية التعليمية

إلى الاقتصار داخل نفس العملية  ةأن اللغة هي من أهم عناصر العملية الاتصالية(، بالإضاف ا)علم
هذا يجعل من الطفل  لللغة بدلا من إدراج البعد التداولي الأكثر فعالية، كعلى الجانب البنيوي 

عرضة لهذا الاضطراب؛ وفي كل الحالات فإن عسر القراءة والكتابة يعتبر اضطرابا لغويا قابلا 
 للتصحيح والعلاج.

                                                 
  غانم/ رئيس فرقة بحث أستاذ مكلف بالدروس بجامعة مستCRASC / وهران     e-mail: medhaoula@yahoo.fr/  

 



                130                                                                         (6200)مـــــاي   ثامنالعدد ال –مجلة الحقيقة 

 

 

 :تمهيد
لا تخلوووو المدرسوووة الج ائريوووة مووون إضوووطرابات اللغوووة وخاصوووة فوووي شوووكلها المكتووووب 

فقووود بينوووت دراسوووة تموووت فوووي مركووو  البحوووث فوووي الأنثروبولجيوووا الإجتماعيوووة والثقافيوووة ، والمقوووروء
موووون  1% 3.7أقيمووووت علووووى مسووووتوى موووودارس الطووووور الأول والثوووواني لمدينووووة وهووووران أن نسووووبة 

هووذه النسوبة  تعتبوور جود معتبوورة بحيووث   ،التلاميوذ يعووانون مون إضووطراب عسور القووراءة والكتابوة
ثر نتائجوه فوي غيواب التكفول بوه علوى تمودرس الطفول مموا نحن بصدد التكلم عون إضوطراب تو  

ينجر عنه تأخر الطفل أو فشله  دراسيا. وفي الواقع هذا الإضطراب ينجم عون صوعوبات فوي 
تكيف الطفل مع عمليتي القراءة والكتابة وهنوا يجوب أن نفوري بوين عسور القوراءة والكتابوة وبوين 

ني، فلوويس كوول موووا هووو مشوووكل فووي القوووراءة ضووطرابات التنظووويم ال موواني والمكووواامووا ينتمووي إلوووى 
والكتابوووة ينتموووي إلوووى هوووذا الاضوووطراب لأن هوووذا الأخيووور يرجوووع بشوووكل أساسوووي إلوووى خلووول فوووي 
إكتساب المفاهيم الأساسية والمكاني مات الرامية إلى تأسيس فعلي القوراءة والكتابوة لودى الطفول 

والتعوورف علووى  ممووا ينجوور عنووه صووعوبة يجوودها الطفوول المصوواب بهووذا الإضووطراب فووي تفكيوو 
 رمو  الكتابة والقراءة.  

 أساسيات:
هنا  تشابه بين عسر القراءة والكتابة واضطراب التنظيم ال ماني والمكاني، عسور 
القراءة مصطلح عام يدل علوى وجوود صوعوبات فوي إكتسواب اللغوة المكتوبوة وفوي تعلوم القوراءة 

رسووه بصووفة طبيعيووة وهووذا فووي واكتسوواب آلياتهووا عنوود طفوول يمتلوو  قوودرات عقليووة عاديووة وتووم تمد
 غياب الإضطرابات الحسية.

مهمووا اختلفووت العواموول الم ديووة إلووى إضووطراب عسوور القووراءة والكتابووة فووإن التكفوول 
هوذا الإضوراب علوى غورار بقيوة  جالأرطفوني يعتمد على نقطتين أساسويتين نعتبرهموا مبودأ عولا

 :الإضطرابات الأخرى
كيووووف الطفوووول إمووووا مووووع ذاتووووه أو مووووع ( لمبوووودأ الأول يأخووووذ الإضووووطراب كصووووعوبة ت1

المحيط الأسري وبالتالي الاهتمام لايكون موجه مباشرة لإضطراب لغوة الطفل)كتابيوا أو شوفهيا 

                                                 
1 Projet de recherche intitulé « La compréhension et la production langagière chez le locuteur  

arabophone normal et pathologique »  encadré par HAOULA mohamed 
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( بقدر ما يهودف أولا لتهيئوة شوروط ملائموة لتأسيسوها )اللغوة( وهوذا موا يمثلوه الإرشواد المتجسود 
 في العمل مع الأم غالبا.

نواء المفواهيم القاعديوة للغوة بصوفة تدريجيوة مون ( يتجسد المبدأ الثاني في إعوادة ب2
السووهل إلووى المركووب: أيوون يووتم وضووع مفوواهيم الفضوواء ال موواني والمكوواني، المخطووط الجسوودي، 
الجانبيووة.... هووذا مووا يسوومح بتأسوويس أو إعووادة تأسوويس المكاني مووات. لأن كوول إضووطراب لغوووي 

ية اللغوية لودى الطفول التوي يكون راجع إلى خلل في إكتساب أو عدم إكتساب المفاهيم الأساس
 يستوعبها خلال مراحل نموه بصفة جد ملائمة.

 والتشخيص: بعسر القراءة والكتابة، الاضطرا
عسووور القوووراءة والكتابوووة مصوووطلح عوووام يووودل علوووى وجوووود صوووعوبات فوووي تعلوووم اللغوووة 

وفووي اكتسوواب آلياتهووا عنوود أطفووال يمتلكووون قوودرات عقليووة عاديووة وتووم تمدرسووهم بصووفة المكتوبووة 
حسوووب يعيووة وهوووذا فوووي غيوواب الاضوووطرابات الحسوووية الحركيوووة والمشوواكل النفسوووية العاطفيوووة. طب

القوراءة والكتابوة صوعوبة خاصوة فوي  ( فوإن عسور1975)Borel Maisonny بوغوال مي ونوي
نتاجووا ممووا ينووتج عنووه مشوواكل عميقووة فووي تعلووم الكتابووة بووين  التعوورف علووى رمووو  الكتابووة فهمووا وا 

 ت في فهم النص وتلقي الاكتسابات المدرسية فيما بعد.السن الخامس والثامن وصعوبا
الطفل الذي يعاني من عسر القراءة والكتابة عن غيره هو ثبات الصعوبة  ما يمي 

ار؛ ر سووتمافووي اكتسوواب آليتووي القووراءة والكتابووة أيوون تظهوور الأخطوواء المرتبطووة بالكتابووة والقووراءة ب
ب بعسوور القووراءة والكتابووة إمكانيووة توودل علووى وجووود لوودي المصووا  بحيووث نلاحووظ أخطوواء نوعيووة

القيووام بجميووع أنووواا الأخطوواء التووي يمكوون أن تخووص القووراءة والكتابووة خاصووة عوودم التمييوو  بووين 
إضووووافة   الأخطوووواء النطقيووووة مثوووول) ست ص،  تج، ثتت...( الأصوووووات الووووذي يتجسوووود فووووي

 لكونها تظهر بصفة ثابتة ومستمرة. 
ى القراءة أكثر منهوا علوى مسوتوى : تظهر هذه الأخطاء على مستو طبيعة الأخطاء

الكتابوووة وتظهووور علوووي مسوووتوى الكتابوووة المنقولوووة أكثووور منهوووا علوووى مسوووتوى الإمووولاء أو الكتابوووة 
العفوية وهنا يجب التفريي بوين الصوعوبة الج ئيوة التوي يجودها الطفول فوي السونوات الأولوى مون 

اكتسووواب القوووراءة  تعلوووم القوووراءة والصوووعوبات التوووي تظهووور لاحقوووا وتووودل علوووى فقووودان ا ليوووة فوووي
 .والكتابة

 هذه الأخطاء في: لعلى مستوى القراءة تتمث
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  الخلووووط فووووي قووووراءة حرفووووان متشووووابهان فووووي الشووووكل أو فووووي التوجووووه الفضووووائي مثوووول
 / /ت/ج/     /نتب/. 

  عووودم التمييووو  علوووى المسوووتوى السووومعي بوووين الأصووووات المتقاربوووة فوووي المخووورج مثووول
 /س/تص/ت/ /.

 ة. حذف الحروف الساكنة من الكلم 
  .حذف مقطع صوتي من الكلمة 
 .قلب الكلمة أو بعض الحروف على مستوى الكلمة 
  .إدخال حروف ساكنة على الكلمة 

  في بعض الأحيان يقرأ الطفل كلمة ركب/ت/بر / فالقراءة تبد أحيانا بحرف يختواره
الطفوول بشوووكل اعتبووواطي وتضووواف إليوووه بقيوووة الحوووروف المكونوووة للكلموووة بشوووكل غيووور 

 منظم.
 يقوواا القووراءة عنوود الطفوول ذو عسوور القووراءة والكتابووة بووالتردد والتقطووع والبدايووة يتميوو  إ

تكون عبارة عن مقطع خال مون الدقوة والونص يقورأ بنغموة خاصوة ويكوون خوال مون 
 المعنى.

  .مستوى الفهم عند المصاب يكون ضعيفا 

 يحاول المصاب القراءة بصفة أحسن ولكن الصعوبات تظهر على مستوى الكتابة

اءة تكون دائما مصحوبة بأخطاء وفوي أغلوب الأحيوان الموراهقين الوذين يعوانون مون عسور والقر 
القراءة والكتابة يحاولون تجنوب القوراءة وبالتوالي فالجودول العيوادي لعسور القوراءة والكتابوة يكوون 

 متغير حسب العمر ال مني. 
د قوراءة والأخطاء الج ئية إذا كانت موجودة فإنها تنقص أو تكون غير موجودة عنو

نوص ولكون تعووود لتحضور فووي قوراءة مقوواطع خاليوة مون المعنووى. هاتوه الأخطوواء الج ئيوة ليسووت 
وحدها التي تدل على وجود عسر القراءة والكتابة ولكن استمراريتها في ال من وطوول اكتسواب 

 القراءة العادية هما اللذان يدلان على ذل .
التركي  والدقة وتمتوا  بوالتردد المصاب بعسر القراءة تتمي  قراءته بالسرعة ونقص 

ويمكن أن تكون في بعض الأحيان صحيحة ولكن بإيقاا بطويء جودا وبودون نغموات كول هوذا 
 يدل على عدم إدماج آلية النشاط المعجمي.
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 على مستوى الكتابة:
تكون الأخطاء الكتابية من نفس طبيعة الأخطاء في القراءة، وتمتا  كتابة الطفل  

ة والكتابووة بأخطوواء تخووص اساسووا تسلسوول الكتابووة الخطيووة وتتركوو  علووى المصوواب بعسوور القووراء
 مستوى كتابة الحروف حيث نمي :

 .الأخطاء في نقل الحروف والمقاطع تظهر في حوالي السن السابع 
 .حذف وقلب الحروف والمقاطع 
  إدماج كلمتان في كلمة واحدة والتقطعات الاعتباطية لبعض الكلمات تظهر حوالي

 dictéنة.  بعض التقطيعات ترجع إلى التأويل الشخصي للنص المملىالسنة الثام
 ." تبدل ب "ليسو هنا"افمثلا "لقد ذهبو 

  أخطوواء علووى مسووتوى القواعوود والتراكيووب اللغويووة رغووم أن الطفوول نظريووا مكتسووب لهووا
 )القواعد( فلا نجدها ضمن النص سواء المكتوب أو المملي عليه.

 واا والأعووووداد وصووووعوبة فووووي التمييوووو  بووووين نلاحووووظ أخطوووواء مرتبطووووة بتصوووونيف الأنوووو
الأسووماء والأفعووال والصووفات إضووافة إلووى صووعوبة فووي التفريووي بووين الجمووع والمثنووى 

 والمفرد.
  المسووووتقبل –نلاحووووظ كووووذل  مشوووواكل فووووي الانتقووووال بووووين أ منووووة الفعوووول: الماضووووي–

 المضارا.
  بة هنا  مشاكل لدى جميع الذين يعانون من عسر القراءة والكتابة يتمثل في صعو

النقل حيوث يكوون الونص المنقوول يحتووي علوى أخطواء إضوافة إلوى تمي هوا بالإيقواا 
 البطيء.

 تتمي  كذل  الكتابة المنقولة بحذف بعض الكلمات أو بعض الأج اء من الكلمات 
 :العوامل المشتركة

الصعوبة في القراءة والكتابة تصحب عادة بمشاكل تتمثل في إضوطراب الجانبيوة، 
صووعوبة فووي الفضوواء ال منووي والمكوواني وخاصووة نقووص فووي تأسوويس اللغووة المخطووط الجسوومي، 

الشفهية ولكن هذا يتغير حسب الحالات فقد نجد في بعض الأحيان أطفال يعوانون مون عسور 
والكتابة مع اكتسابهم لمفاهيم ال مان والمكان والجانبية والمخطط الجسومي بشوكل جيود.  ةالقراء
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ن بشوكل جيود ولكون يعوانون مون مشواكل فوي المفواهيم والعكس حيث نجد أطفال يكتبون ويقر و 
 الأساسية السابقة.

ولكن على العكس بالنسبة للصعوبة في اللغة الشفهية تعتبر عنصر أساسي ثابت 
 مشتر  وله دور في عسر القراءة والكتابة.

مووا يميوو  أغلبيووة المصووابين بعسوور القووراءة والكتابووة هووو الكتابووة بالأخطوواء والكتابووة 
ة وغيوور المرتبووة. والطفوول يحوواول إخفوواء تووردده بتكبيوور الكتابووة والنقوواط وفووي بعووض غيوور المنظموو

 كية تصاحب عسر القراءة والكتابة.الأحيان ترجع الأخطاء في الكتابة إلى اضطرابات حر 
   :التشخيص

لا  Rondal (1982)مشوار إليوه فوي رونودال  Debray (1979)حسوب دبوراي  
لكتابووة إلا إذا كووان التووأخر فووي القووراءة بعووامين مقارنووة مووع يمكوون أن نووتكلم عوون عسوور القووراءة وا

المستوى الدراسي وبالتالي فليس بإمكاننا تشخيص عسر القراءة إلا في حوالي السن الثامن أو 
الفشول فبوأن عسور القوراءة والكتابوة يعبور عون حالوة داخليوة،  (Muchili 1979التاسوع. ويورى 

حووويط متفكووو . وم اصوووة بوووين الأنوووا غيووور الم سوووسفوووي تعلوووم القوووراءة مووورده إلوووى حالوووة علاقوووة خ
وبالتالي إمكانية التنب  بوجوود عسور القوراءة والكتابوة عنود الطفول يمكون أن تظهور لنوا قبول تعلوم 

أو عودم رغبتوه  هالقراءة من خلال سلو  الطفل وكيفية توجهه في محيطوه، طبيعوة لغتوه، رغبتو
 في القراءة.

 يجب أن: لأجل أن نتكلم عن عسر القراءة والكتابة 

 .QIفووووي اختبووووار  90كووووون مجموووول القوووودرات العقليووووة للطفوووول عاديووووة تسوووواوي أو تفوووووي الووووو ت  -
  .Rondal (1982)روندال

 6يكون الطفل قود توابع تمدرسوه بصوفة طبيعيوة؛ أي مراعواة المودة ال منيوة وسون التمودرس )  -
 سنوات عموما( وبدون أن يكون هنا  تغيير في القسم أو في المدرسة. 

 يكون غياب طويل)انقطاا( عن المدرسة أو غيابات متكررة خاصة في بداية التعلم. لا  -
توجد صعوبات واضحة )مشاكل( تخص القراءة والكتابة عند طفل ذا قدرات عقلية عاديوة موع 
 يوجووود لديووه إمكانيووة فووي نفووس الوقووت فووي الحصووول علووى نتووائج حسوونة فووي المووواد الأخوورى؛ أ

 ة والكتابة والتأخر المدرسي.يجب أن نفري بين عسر القراء
 سير التكفل الأرطفوني؛ متابعة علاجية لحالة: 
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سوونوات متمودرس ومعيوود  9الحالوة التوي نحوون بصودد دراسووتها طفول يبلور موون العمور 
 للسنة الأولى للمرة الثانية يعيش في أسرة عادية متكونة من أبوين وأخ أصغر منه.

حصووتين كوول أسووبوا ظهوورت  موون خوولال حصووص إعووادة التربيووة التووي كانووت معوودل
عنوود الحالووة مشوواكل واضووحة فووي المفوواهيم الأساسووية حيووث صووعوبة تعوورف الحالووة علووى اليمووين 

إضطرابات مقابل اليسار، وصعوبة إدرا  الإختلافات الفضائية وال مانية، الشيء الذي أظهر 
 .فلاحظنا لدى الحالة:ثابتة على مستوى قراءة بعض الحروف أو كتابتها

ية تخص الكتابة والقراءة ظهرت على مسوتوى التعبيور الشوفهي أكثور أخطاء نوع -
منهووا علووى مسوووتوى الفهووم الشوووفهي، وهنووا يجوووب التمييوو  بوووين الصووعوبات الج ئيوووة التووي يجووودها 

 الطفل في السنوات الأولى وبين الصعوبات التي تدل على فقدان ا لية في القراءة.
  تمثلت هاته الأخطاء النوعية في: 

لط في قراءة أو كتابة الحوروف المتشوابهة فوي الشوكل أو فوي التوجوه صعوبة وخ -
 الفضائي )  ج،ب ت،س ص(.

عوودم التمييوو  علووى مسووتوى الفهووم الشووفهي بووين الأصوووات المتقاربووة فووي المخوورج،  -
 /س/  / /ص/ مثلا.

 حذف الحروف الساكنة من الكلمات، وحذف المقاطع الصوتية من الكلمة. -
 هة الكتابة من اليسار إلى اليمين.قلب الكلمات وقلب ج - 
 القراءة بشكل اعتباطي. -

إضوووافة إلوووى العلاموووات النفسوووية التوووي ظهووورت لووودى الحالوووة مووون ملووول أثنووواء الكتابوووة 
 والقراءة، الكتابة بشكل كبير، تكرار الحروف.....الخ

خلال الجلسات الأرطفونية عملنوا علوى تأسويس برنوامج لإعوادة التربيوة يعتمود علوى 
 القراءة هي تفكي  أين تعلم الحروف والأرقام يتم في شكل مج أ وهذا تطلب منا: مبدأ بأن

وضع شروط إكتساب الجانبية، المخطط الجسمي والفضاء ال مواني والمكواني،  - 
 لأن كل الأخطاء النوعية الملحوظة عن الطفل لها مرجعية بشكل دقيي لهاته المفاهيم.

  مباشرة مع الطفل صعوبة تلو الأخرى. -
 نعطي للطفل حروف وأصوات مصاحبة بإشارة واضحة.  -
 ننتقل من الأشكال إلى الحروف.  -
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نوضح للطفل التشابه والاختلاف الموجود بين حورفين أو صووتين متقواربين فوي  -
 الشكل أو على المستوى الفونولوجي. 

 نعتمد على مخططات.  -
 ل الفم مثلا( تصحيح الإضطرابات المصاحبة لدى الحالة )الأصبع داخ -

)غيووور  دوالمبووودأ الأساسوووي المعتمد:يتجسووود فوووي التكووورار المسوووتمر، المووونظم، المجووود
 الروتيني(.

ومووا اة موع هوذا عملنوا موع الأم موون خولال الحصوص الإرشوادية إلوى إعوادة تكييووف 
الطفوول بصووفة طبيعيووة فووي محيطووه الأسووري والمدرسووي، ثووم تجربووة التكفوول الجموواعي أيوون عوودة 

ف هووودف واحووود؛ بحيوووث يتحقوووي مووون خووولال ذالووو  تبوووادل مختلوووف الأدوار أدوار تحووودد مووون طووور 
 .Bruner(1993)برونر  التفاعل الاجتماعيالثقافية من خلال 

علاقة تتمي  بالرغبة، الإبداا، الحرية، كما يسمح لنا التكفل الجماعي من تأسيس 
يح علاقتوه أنهوا سومحت لوه بتصوح موالنجا  سمحت للطفل بالتعبير بكل حريوة، والأهو يالتساو 

 اللغوية الشفهية والمكتوبة. 
 وأفاق: ةنتائج، مناقش

إكتسواب اللغوة المكتوبوة)القراءة والكتابوة( هوو أحود التعلموات الجود هاموة فوي مراحوول 
التموودرس الأولوووى وعوودم الوووتمكن منووه ينوووتج لووودى الطفوول موووا يسوومى بعسووور القووراءة والكتابوووة هوووذا 

ي إكتسواب النشواطات المدرسوية الأخورى مموا الأخير الذي يمكن أن ي ثر على قدرات الطفل ف
قووود يولووود لنوووا توووأخر أو فشووول دراسوووي. ولأجووول فهوووم هوووذا الإضوووطراب يتطلوووب منوووا الوقووووف علوووى 
الميكاني مووات الطبيعيووة لإكتسوواب القووراءة والكتابووة وللتعوورف علووى أصوول الخلوول القووائم وراء هووذا 

 الإضطراب.
مليووات المعرفيووة بوول يعتموود تعتبوور القووراءة نشوواط معقوود لايتحوودد بوونمط واحوود موون الع

علووى عمليووات موون طبيعووات مختلفووة تتوودخل فيهووا مهووارات عامووة )إنتبوواه، ذاكوورة، قوودرات عامووة(  
توووووداولي ومهوووووارات خاصوووووة بمعالجوووووة اللغوووووة المكتوبوووووة. وكووووول هوووووذا يتحقوووووي فوووووي إطوووووار البعووووود ال

pragmatique  ) فرنسوواFrançois 1993 ، 1997كوارون Caron  (    المكورس لدراسوة
 acteالسووولو  اللغووووي الوووذي ي خوووذ أساسوووا  كفعووول ، و ومسوووتعمليها signesة بوووين الأدلوووة العلاقووو

تجسيد لهذه العملية التفاعلية في نفس الوقت. فالعبارة ليست وصف لحالة كوكعملية تفاعلية و 



                137                                                                         (6200)مـــــاي   ثامنالعدد ال –مجلة الحقيقة 

 

 

معينووة أو لشوويء معووين، بوول تتعوودى ذلوو  فووي كونهووا فعوول يوودخل المووتكلم علووى إثووره فووي علاقووة 
عض في وضعية خطابية معينة وهذا موا يطور  الوظيفوة الأساسوية لل غوة تفاعلية مع بعضهم الب

في كونها ليست فقط وسيلة لوصف وتصور العالم، بل ما هو أهم من ذلو  فوي كونهوا وسويلة 
( وهووووذا مووووا يسووووتدعي الاهتمووووام بووووالمنهج التووووداولي 214ص Nouani 1996نووووواني اتصووووال )

pragmatique الشفهية والمكتوبة. في مثل هذه الوضعيات لإكتساب اللغة 
إن عسوور القووراءة والكتابووة مشووكلة لغويووة دقيقووة لهووا جووذورها فووي مجووالات متنوعووة، 
لغوية ومعرفية مثل العج  في الترمي  الصوتي؛ أي عدم القودرة علوى تمثيول الكلموة والوصوول 

عوودم ،  أو segmentation phonétiquإليهووا بغيووة تووذكرها، أو عجوو  فووي التقطيووع الصوووتي 
لووى تقطيووع الكلمووات إلووى مكوناتهووا الصوووتية، أو ضووعف فووي نمووو المفووردات وصووعوبة القوودرة ع

التمييووو  بوووين الكلموووات والجمووول فوووي القواعووود النحويوووة والنظوووام البنيووووي. فهوووو إضوووطراب يووورتبط 
حيوووث تمووور  ) Baddelley 1993بوووادلي (بطريقوووة معالجوووة المعلوموووات ل ختووو ان فوووي الوووذاكرة 

 هذه العملية بعدة مراحل:
 ولى هذه المراحل في جها  إخت ان حسي.تتم أ-1
والمرحلة الثانيوة توتم فوي ذاكورة مسواعدة قصويرة المودى وفوي هوذه الوذاكرة تتحوول -2

المعلومووات الطبيعيوووة إلوووى تمثيووول رمووو ي أكثوور تجريووودا بغيوووة إخت انهوووا فوووي ذاكووورة 
 طويلة المدى ذات السعة غير المحددة. 

ن الصوويغة الرم يووة للمنبووه إمووا أن وفووي المرحلووة الأخيوورة موون عمليووات الووذاكرة فووإ-3
ما أن تهمل وتضيع.  تصنف وتخ ن في الذاكرة طويلة المدى وا 

فبهذا الشكل يكون عسر القراءة والكتابة عرض لخلل وظيفي أثناء عمليوة تخو ين  
سووترجاا المعلومووات اللغويووة )قيلوتينووو خواص اللغويووة للكلمووات لا سوويما معانيهووا (. فووال1987وا 

 را وسيطيا مساعدا في تذكر الرمو  البصرية الدالة على هذه الكلمات.وأصواتها تلعب دو 
إن المشوووكلة عنووود المصووواب بهوووذا الإضوووطراب ترجوووع إلوووى طريقوووة التكووووين اللغووووي 

الكلمووووات المكتوبووووة تووووتم إمووووا بإعتبارهووووا ، فعمليووووة معالجووووة المنتهجووووة فووووي تعلووووم القووووراءة والكتابووووة
ظورة البار ة وعلى معانيها والسياي الذي تظهر )الكلمات( وحدة كاملة بناء على ملامحها المن

موووا عووون طريوووي الإنتقوووال مووون الجووو ء إلوووى الكووول فوووي تكوينهوووا بالمسوووح الأبجووودي وذالووو   فيوووه، وا 
بتقطيعهووووا إلووووى مكوناتهووووا موووون مقوووواطع وحروف.فالإعتموووواد علووووى طريقووووة الكلمووووة الكاملووووة دون 
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دة، فووإن ذالوو  يرهووي الإسووتفادة موون أصوووات الحووروف الأبجديووة فووي حوول رمووو  الكلمووات الجديوو
ذاكرة الطفل البصرية ويجعله يرتكب أخطاء مثل "قوف" بدلا من "وقوف" ومون جهوة ثانيوة فوإن 
الأطفوووال الوووذين يعتمووودون علوووى طريقوووة المسوووح الأبجووودي وحووودها ولا يسوووتفيدون مووون المميووو ات 

دون الظاهرة)الخارجية( للكمات ولا مون معواني هوذه الكلموات ولا مون سوياقها فوي الكولام لوذا يجو
صوووعوبة فوووي فهوووم موووا يقووور ون، وهوووذا موووا يفسووور صوووعوبة  توووذكر الكلموووات المسوووموعة وأخطووواء 

 الإستبدال كقول الطفل "كلب" عندما يواجه "قط". 
المفووردات وفووي القوودرة علووى الإسووتدلال علووى معانيهووا الدلاليووة  إن الوونقص فووي نمووو

ة والتركيبيووة سووببا يتسووبب فووي صووعوبة معرفووة الكلمووات وقوود يكووون الوونقص فووي الكفوواءات النحويوو
هو أشد من قصورهم في  1آخر لهذه الصعوبة؛ فنجد الصعوبة في تميي  الكلمات اللامعجمية

تميي  الكلمات ذات الدلالوة المعجميوة مثول "كلوب" "قوط"، وذوي عسور القوراءة والكتابوة يمتلكوون 
أي أن  قوودرات ضووعيفة فووي اسووترجاا المعلومووات اللغويووة المخت نووة فووي ذاكوورتهم طويلووة الموودى:

العجوو  عوون تووذكر تسلسوول مجموعووة موون الأشووياء أو الحوووادث يكموون فووي عسوور القووراءة والكتابووة 
 ويمكننا تمثيل هذا في المخطط التالي:  

   
 

 !خطأ
 
 
 
 
 

 (1987نموذج معالجة المعلومات في مراحل الذاكرة والعلاقات فيما بينها)قيلوتينو
                                                 

 اللغوي التي لاتنتمي إلى القاموس   1

إختزان 
 حسي

اختزان  إنتباه
قصير 
 المدى

إختزان 
طويل 
 المدى
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ج عوووون تفاعوووول بووووين أموووورين أساسووووين لمعالجووووة المعلومووووات ففعوووول القووووراءة هووووو نووووات 
المكتويوووة: الأول يتشوووكل علوووى مسوووتوى قاعووودي ويتمثووول فوووي التعووورف علوووى الكلموووات المكتوبوووة، 

الفهووووم؛ أي مباشوووورة المعنووووى بإدموووواج المسووووتوى المعجمووووي، التركيبووووي، الوووودلالي الثوووواني يجسووووده 
لوب معالجوة علوى مسوتوى الحورف والسياقي، وفي كلتا الحالتين فإن التعرف علوى الكلموات يتط

 )  Demont 2004ديموا(وأخرى على مستوى الصوت
فعند العادي نشاطات التعرف على الكلمات وتأسيس المعنوى تعمول بشوكل متووا ي 
وآني ومتفاعل على خلاف المصاب بعسر القراءة الذي نجد عنده عدم إنسوجام بوين المعالجوة 

 ت في عملية التعلم.الخاصة بالفهم ونشاطات التعرف على الكلما

بووأن  ) Demont  2004ديموووا(مشووار إليووه فووي  Morton 1990يوورى مورتووون 
 عملية التعرف على الكلمة عند الطفل تعتمد على ثلاثة إجراءات أساسية:

العامووة، فيباشوور  ةإجووراء تعبيري:يعتموود علووى إسووتراتيجية البصوور أو الإسووتراتيجي-1
باعتبارهووا وحوودة كاملووة تعووالج عوون طريووي الرسووم  الطفوول الكلمووة لوويس موون الجانووب اللسوواني بوول

 الكتابي لمجوعة إشارات تجمع الكلمة الشفهية مع الصورة المكتوية.
إجراء فونولوجي: هو عبارة عن عملية ف  الترمي  المقطعي حرف بحورف مون -2

اليموووين إلوووى اليسوووار)في اللغوووة العربيوووة( تتميووو  بووودور العامووول الصووووتي؛ فوووالتعرف علوووى الكلموووة 
دخوال الانتبواه graphophonologiqueي من خولال قواعود الرسوم الكتابيوة الصووتية يتحق . وا 

هنوا فووي نشواط التعوورف علوى الكلمووة يسوومح بتحديود سوويرورات فهوم ميكوواني م الوتعلم الووذاتي الووذي 
والوذي  يسومح للقوار    Alegria 2004 )ألجريوا(يعتمد على تحليل الجانب الصوتي للحوروف

 الكلمات الجديدة لأول مرة. المبتد   بالتعرف على 
حوورف"  لا تعتموود فقووط علووى الووتمكن موون الكلمووة المكتوبووة، –لكوون العلاقووة "صوووت 

كمووا أن هنووا  بعووض الكلمووات تحتوووي علووى حووروف مختلفووة البنيووة الكتابيووة ولأجوول الموورور موون 
الإدرا  البصووري لهووذه الكلمووات إلووى التعوورف عليهووا فووي الووذاكرة ،القووار  يعتموود علووى الإجووراء 

 لإملائي )الخطي(. ا
الكتووووابي: يهووووتم بووووالتعرف علووووى الكلمووووات بالمعالجووووة الخطيووووة -الإجووووراء الخطووووي-3

الكتابيوووة بووودون الاعتمووواد علوووى الصووووت، فالتصوووور المعجموووي للكلموووات المتشوووابهة يوووتم بصوووورة 
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مباشوورة بحيووث تحتوووي ذاكوورة الطفوول الطويلووة الموودى علووى المعلومووات النوعيووة الخاصووة بالشووكل 
ف الكلمووات فعلووى هووذه الأخيوورة )المعلومووات( يعتموود الطفوول للتعوورف علووى الكلمووة الكتووابي لمختلوو

 في الذاكرة إنطلاقا من المقاطع الكتابية. 
الطفوول  دفووي نهايووة السوونة الأولووى موون القووراءة تووتم عمليووة القووراءة بصووفة آليووة، يعتموو

للقوار  بوالتمكن للجملوة والونص. هوذه المرحلوة تسومح  ةعلى القدرات المعرفية الدلاليوة، التركيبيو
من تقنيات القراءة بحيث تصبح هذه الأخيورة وسويلة لاكتسواب المعلوموات، والطفول بإسوتطاعته 

 impliciteإستعمال معارف بصرية، كتابيوة، صووتية وشوكلية مبكورا، المكتسوبة بشوكل مضومر
لأجوول التعوورف علووى الكلمووات المكتوبووة ويكووون قووادرا علووى التفرقووة ، ) Demont 2004ديموووا(

الكلمووات المتشووابهة أثنوواء معالجتهووا، بعوود أن يووتمكن الطفوول موون التحليوول الووواعي توودريجيا بووين 
للنشاط المكرر للمعارف المكتسبة ضمنيا يقووي ويعو   العلاقوة بوين الكتابوة وجوانبهوا الصووتية 

 والدلالية المقابلة لها  وهذا ما يع   قدراته على الإتجاه نحو التحليل الواعي.
 خاتمة: 

ي الأخيوور أن نقووول أن عسوور القووراءة والكتابووة إضووطراب جوود معقوود وفهمووه يمكننووا فوو
يسووتدعي فهووم المبوواد  المتعلقووة بووالقراءة والكتابووة التووي تتطلووب موون الطفوول قوودرات شووارحة للبنيووة 
المورفولوجيوة للغوة هوذه القودرات الشوارحة تعتمود علوى التغيور النووعي لتمثول تصوور اللغوة، هوذا 

وترمي  لتصور المفاهيم المنظمة على المستوى الدلالي وتصورات الأخير يستعمل إعادة بناء 
 شارحة للبنيات المنظمة على المستوى الرم ي.

التمثووول الشوووار  للبنيوووة الفونولوجيوووة للكووولام يسووومح للطفووول بإكتسووواب واسوووتعمال فووو  
الترمي  الفونولوجي الضروري لقراءة الكلمات التي يصادفها لأول مرة في شكل مكتوب. وهوذا 

تمثووول الشوووار  لوووتعلم القوووراءة يجوووب أن يصووواحبه ويلا موووه بشوووكل آنوووي الوووتعلم المضووومر، هوووذه ال
العلاقووة بووين الظوواهر والغيوور ظوواهر تسوومح لنووا بفهووم الخلوول فووي تعلووم القووراءة والكتابووة موون جهووة 
وبالتوووالي فهوووم إضوووطراب عسووور القوووراءة والكتابوووة التوووي ترجوووع خاصوووة إلوووى صوووعوبات فوووي آليوووة 

 معالجة الفونولوجيا.
أرطفوووني بعسوور القووراءة والكتابووة تتحقووي موون خوولال أخووذ -فعاليووة التكفوول الوونفس إن

بعووين الإعتبووار هووذه الإجووراءات والنموواذج السووابقة فووي إطووار بعوودها التووداولي ممووا يعووود بووالنفع 
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علوووى الننتوووائج المدرسوووية للطفووول تحوووت توووأثير التعلووويم الشوووكلي للكتابوووة وتعطوووي كفووواءات للطفووول 
 الكتابة.المعسور في القراءة وفي 
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