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  تعلیمیة اللغة العربیةالمقاربة النصیة من لسانیات النص إلى 
 28/09/2017تاريخ قبول المقال للنشر                 14/12/2016تاريخ استلام المقال: 

  طالبة دكتوراه  بن با صافیة                                       

  مخبر المخطوطات الافریقیة لغرب افریقیا بجامعة أدرار                      

  الملخص: 

تم اعتماد " المقاربة النصیة" في كتب اللغة العربیة في مختلف الأطوار     

التعلیمیة، كمقاربة لغویة بیداغوجیة تأسست على منطلقات معطیات مستمدة 

من علم النفس وعلم التربیة وعلم الاجتماع واللسانیات التي تربط دراسة اللغة 

سعى إلى تنمیة بالنصوص التي تمتاز بكل خصائص الاتساق والانسجام وت

الكفاءات الداخلیة والخارجیة للمتعلم بدلاً من التركیز على الأهداف التربویة 

فقط، لیصبح هذا المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة في التدریس بالمقاربة 

  النصیة.

تعلیمیة اللغة  –اللسانیات النصیة  –النص  –المقاربة الكلمات المفتاحیة: 

  المقاربة النصیة. –علم المت –العربیة 

Abstract: 
Textual approach have been applied in the Arabic language books in 

all the educational stages. It is a pidagogical linguistic approach that has 
been established based on principals taken form psychology, Education, 
Social sciences and linguistics. This latter.Links the language study with 
texts that are consistent and homogeneous. It aims to develop the internal 
and external competences of the learner instead of focusing on the 
educational goals only. Thus,the learner becomes the center of educational 
process. 

  مقدمة:ال

من الفلسفات المعتمدة من طرف  فلسفة بیداغوجیا المقارباتتعتبر       

الجزائریة منذ الاستقلال إلى یومنا هذا قصد النهوض  المنظومة التربویة

بالجانب التعلیمي التعلمي، لإعداد الفرد وتكوینه وتعلیمه وتربیته؛ وذلك من 
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اعتمدت على بیداغوجیا فخلال تطویر طرق التدریس للوصول إلى أفضلها. 

ما یعرف الیوم عنها انبثقت  التيالمضامین ثم الأهداف والمقاربة بالكفاءات، و 

بالمقاربة النصیة المعتمدة في النظام التعلیمي التربوي الجزائري حالیاْ خاصة 

في تعلیم اللغة العربیة وآدابها، والتي تجعل المتعلم یمتلك كفائتین هامتین: 

  ة والكفاءة النصیة.الكفاءة اللغوی

التي أدت إلى مبررات أهم العن سنحاول من خلال دراستنا هذه الكشف     

ظهور المقاربة النصیة في حضن لسانیات النص وتعلیمیة اللغة العربیة، وما 

مدى تطبیقها في نصوص القراءة من الكتاب المدرسي للمرحلة الابتدائیة، ومن 

لتالي: في ما تتمثل الأسس والمنطلقات لسؤال افي اثم تتحدد مشكلة البحث 

اللسانیة والتعلیمیة التي قامت علیها المقاربة النصیة؟ وكیف یتم تعلیم النص 

؟ وهل نهض نص القراءة للسنة الرابعة ابتدائي هذه المقاربةودراسته من منظور 

، وحسب ما تدعو له لسانیات النص وتعلیمیة هابما تتطلبه الوظائف التربویة ل

  ة العربیة؟اللغ

  الجانب النظريأولاً: 

  المقاربة النصیة في ضوء الدراسات اللسانیة النصیة:- 1

  :نشأة اللسانیات النصیة 1 - 1

من المتفق علیه حول نشأة الكثیر من العلوم أنها كانت تنشأ في شكل     

على ید نخبة كثیرة من العلماء باختلاف تخصصاتهم  نظریات ومناهج وأفكار

التي عنیت  تلك هو الشأن فیما یخص الدراسات اللسانیة خاصةً كما ، ومشاربهم

كتخصص ضمن  "لسانیات النص"بالجانبي النصي وعرفت بمصطلح 

لم یرتبط   « : ، والذي أقرّ أغلب مؤرخیه إلى أنهالاتجاهات اللسانیة الحدیثة



 أ.بن با صافية                                    43العدد مجلة الحقيقة                                      

21 

غیر  1» أو باتجاه بعینه. أو بمدرسة بعینها في شأن نشأته وتطوره ببلد بعینه

التحول هناك دراسات تقرّ بأنّ هذا الاتجاه الجدید قد تبلور وتشكل في ظل  أن

الدراستین اللتین « في:والتي تمثلت الذي عرفه تاریخ تطور الدراسات اللسانیة 

"، وهما  Discouranalysisم تحت عنوان: " 1952قدمهما " هاریس" سنة: 

سانیات النص كفرع جدید اللتان اكتسبتا أهمیة منهجیة في التأسیس الحقیقي لل

 .2». ومتمیز ضمن الدراسات اللسانیة، منذ الستینیات من القرن العشرین تقریباً 

ربط تحلیل الجمل بسیاقات النصوص ونقل ما  « :وعَمِل من خلالها على

یتصل بتحلیل الجملة تحلیلاً بنیویاً (التقطیع، التصنیف والتوزیع) إلى المستوى 

ي بعض الأفكار التي تعود إلى "سوسیر" الذي رأى أن الجدید للنص، والتوسع ف

الجملة عبارة عن تتابع من الرموز، وأن كل رمز یسهم بشيء من المعنى 

الكلي، لهذا فكل رمز داخل الجملة یرتبط بما قبله وما بعده، وقدّم بذلك 

فنجده هو "روبرت دیبوجراند" ، أمّا 3»"هاریس" أول تحلیل منهجي للنصوص

أن له حظ وافر في تبلور هذا التخصص اللساني الجدید حیث رأى الآخر كان 

مطالبة بضرورة متابعة الأنشطة الإنسانیة في مجال التخاطب؛ إذ « اللسانیات:

جوهر اللغة الطبیعیة هو النشاط الإنساني لیكون مفهوم من لدن الآخر في  أن

لتلك العلاقة  . فالتبلور الفعلي للسانیات النصیة كان نتیجةً 4» اتصال مزدوج.

الوطیدة بین اللسانیات والخطاب الإنساني، وهذا ما أكسبها مكانة هامة في 

في هذا ، )Rookاللغوي الألماني " " روك " (الدراسات اللسانیة الحدیثة، یقول 

                                                 
الشركة المصریة العالمیة للنشر، لونجمان، دار نوبار، علم لغة النص، المفاهیم والاتجاهات، سعید حسن بحیري،  - 1

 .01م، ص: 1997، سنة: 1القاهرة، ط
، ص: 1998الهیئة المصریة العامة للكتاب، سنة: البدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیة، جمیل عبد المجید،   -2

65/66.  
  .18/19المرجع نفسھ، سعید حسن البحیري، ص -3
، 1998، سنة: 1ترجمة: د/ تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة، ط النص والخطاب والإجراء،  بوجراند، روبرت دي  -4

 .126ص: 
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أخذت بصفتها العلم الذي یهتم ببنیة النصوص اللغویة وكیفیة « ها قد:الصدد أنّ 

فشیئاً مكانة هامة في النقاش العلمي في السنوات  جریانها في الاستعمال، شیئاً 

الأخیرة، فقد استطاعت بدورها أن تعید تأسیس الدراسة اللسانیة على قاعدة 

. ومن هنا نخلص أن تبلور لسانیات النص كان 1»أخرى هي النص لیس غیر

نتیجة لتلك العلاقة الوطیدة بین اللسانیات والخطاب الإنساني، فاللغة كما ذهب 

لاء لا بدّ أن تكون في شكل نص متماسك الأجزاء منسجم العناصر، مرتبط هؤ 

 بما قبله وما بعده، لا في شكل كلمات وجمل منعزلة.

هذا التوجه اللساني ظهوراً فعلیاً على نطاق الدراسات اللغویة بذلك عرف ف    

بها من العلماء والمفكرین في مختلف  الحدیثة؛ وذلك ببروز نخبة لا یستهان

لتخصصات وعبر كل أقطار العالم بأبحاثهم وأفكارهم الجلیلة حول إرهاصاته، ا

 Texteواختلفت الآراء حول مصطلح لساني واحد له فعُرِف ب: لسانیات النص( 

Linguistics واللسانیات النصیة (TextualleLinguistics)  ) ونحو النص (Texte 

Grammaire لدراسة اللغویة لبنیة النص ) وغیرها... وكلها تسمیات تتفق حول ا

فرع من فروع  «:في مفهومها العام هي أو الخطاب.و"لسانیات النص"

البحث و  اللسانیات، تُعنى بدراسة النص وإبراز ممیزاته وحدّه وتماسكه واتساقه

بلاغي التواصلي؛ حیث تحتل النصیة فیه مكاناً مرموقاً لأنها عن محتواه الا

). Texte/Discour(ي ینسجم بها النص أو الخطابالت حدید الكفایاتتعمل على ت

من حیث هي وحدات  ویكشف عن الأبنیة اللغویة وكیفیة تماسكها وتجاوزها،

وصف النصوص  « تهدف بدورها إلى:و ، 2» لسانیة تتحكم فیها قواعد مختلفة

والخطابات نحویاً ولسانیاً، في ضوء مستویاتها الصوتیة والصرفیة والتركیبیة 

                                                 
1 - Linguistique textuelle et enseignement du français- Herbert Ruck- Teanpaulcolin- Hatirr- 

credif- Paris- 1980- PM 09 .167. نقلاً عن : مبادئ في اللسانیات،ً :   
كلیة تحلیل الخطاب الشعري من منظور اللسانیات النصیة، تحولات الخطاب النقدي العام، أحمد مداس بن عمار،   -2

 .495م، ص: 2006الآداب، جامعة الیرموك، عالم الكتب الحدیث، الأردن، سنة: 
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ثم التداولیة والبلاغیة وغیرها... كما تدرس النص على أساس أنه  والدلالیة

مجموعة أو فضاء ممتد وواسع من الجمل والفقرات والمقاطع والمتوالیات 

المترابطة شكلاً ودلالةً ووظیفةً، ضمن سیاق تداولي وتواصلي معین. فیحمل 

نیة النصیة . وعلیه فإن الدراسة اللسا 1 » بذلك مقصدیات مباشرة وغیر مباشرة

بالدراسة والبحث في كل ما یجعل  أنها تختصعلى هذا الأساس تكمن في 

النص نصاً متسقاً ومنسجماً ومترابطاً، بالتركیز على الجانب الصرفي، 

والنحوي، والدلالي والسیاقي وغیرها. ولا تقتصر في دراستها على ما هو مكتوب 

نصیة القولیة؛ فهي بذلك فقط، بل تدرس حتى النصوص الشفویة والملفوظات ال

مختلف الوظائف التي یؤدیها ضمن سیاق و  تبحث عن آلیات بناء النص

  تداولي معین.

أن الاتجاه إلى النص  « وذهبت الأستاذة "خولة طالب الإبراهیمي إلى أن:     

یعتبر فتحاً جدیداً في تاریخ الدراسات اللسانیة الحدیثة، وهو التحول الأساسي 

سنوات الأخیرة في الدراسات اللسانیة؛ لأنه أخرجها نهائیاً من الذي حدث في ال

مأزق الدراسات البنیویة التركیبیة التي عجزت في الربط بین مختلف أبعاد 

فبظهور هذا الاتجاه النصي  .2 » الظاهرة اللغویة (البنیوي، الدلالي والتداولي )

التركیبیة التي لم تتمكن الجدید انتقلت الدراسات اللسانیة من المفاهیم البنیویة 

من الربط بین أبعاد الظاهر اللغویة إلى الدراسات النصیة التي ربطت بینها، 

أصبح بذلك اللجوء إلى دراسة "النص" والبحث عن آلیات اتساقه وانسجامه، ف

  یعُد نقطة مهمة في الدراسات اللسانیة الحدیثة. 

نطلق الدراسة والتحلیل وانطلاقاً مما سبق ذكره نستنتج أن التوجه من م   

الجملي نحو دراسة ما یجعل النص نصا متسقاً ومنسجماً یحمل دلالات 

                                                 
  .12م، ص: 1912، سنة: 1دار الطبیعة، بیروت، لبنان، طالأدب والغرابة، اح كلیطو، عبد الفت - 1
 .167م، ص: 2006م/2000، سنة: 2دار القصبة للنشر، الجزائر، طمبادئ في اللسانیات، خولة طالب الإبراهیمي،   -2
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توجه  - أیضاً  –مختلفة، لیس مجرد توجه من ناحیة الحجم والشكل فقط، وإنما 

في المنهج وأدواته وإجراءاته وأهدافه.و تعتبر "لسانیات النص" بذلك من أهم 

لغویة لبنیة النص أو الخطاب، متجاوزة التي اهتمت بالدراسة ال المقاربات

  التحلیل الجملي الذي كان سائدا في الدراسات القدیمة.

  :مبررات ظهور "المقاربة النصیة" في الدراسات النصیة 2- 1 

إن تبني بیداغوجیة "المقاربة النصیة" في مناهجنا التعلیمیة بدأ تزامناً مع     

كبیراً انتقالاً من الدراسات البنیویة  ظهور البحوث اللسانیة والتي عرفت تطوراً 

التركیبیة إلى الدراسات النصیة وتحلیل الخطاب، التي تؤمن بمبدأ الانطلاق من 

النص في تعلیم وتعلم اللغة العربیة، باعتباره الرافد القوي لتدریب المتعلمین على 

نذكر  كفاءة القراءة والكتابة، وكان لظهور هذا الاتجاه اللساني مبررات عدیدة

  :أهمها

: ذهب المختصون إلى أن المتكلمین یمتلكون معرفة نصیة الملكة النصیة أ)

لغویة واضحة إنشاءً وفهماً، وهي معرفة یطورونها شیئاً فشیئاً خلال مسار 

 Compétence)الاكتساب اللغوي الفردي، یمكن تسمیتها " بالملكة النصیة " (

Textuelle:رسها المتكلمون والمتلقون على ظاهرة لغویة فعلیة یما «. وهي

السواء، وما على الدارسین سوى السعي لاستنباط قواعدها التي تأخذ في 

فسُمیت هذه الظاهرة اللغویة  .1»الترسیخ لدى معظم المتكلمین منذ سن مبكرة

بالملكة النصیة كونها تساهم في قدرة المتعلم على التعامل مع مختلف 

نتاجه في مواقف مختلفة في سن مبكر، مما النصوص من خلال فهم الكلام وإ 

 جعلها أحد المبررات الحقیقیة التي أدت إلى تبني المقاربة النصیة.

                                                 
رنامج السنة الأولى جذع مشترك ب –الطاهر لوصیف، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري   -1

دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة، رسالة مقدمة لنیل شهادة دكتوراه دولة، تحت إشراف: د/ خولة طالب  -آداب أنموذجاً 

  .27/28م، ص:2008م/2007الإبراهیمي، تخصص: تعلیمیة اللغة والأدب، جامعة الجزائر، سنة:
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: یعتبر هذا الاتجاه النحوي من المبررات الأساسیة الحاجة إلى نحو النص ب)

التي ساهمت في ظهور المقاربة النصیة لارتباطه الوثیق بالدراسات النصیة 

 :واستطاع من خلالهاس " في كتابه " تحلیل الخطاب " هاریالتي اعتمدها 

تطویر المناهج المتبعة في تحلیل الجملة، هذه المناهج هي المعتمدة الیوم «

من بیداغوجیا بواسطتها خاصةً في مقاربة التلمیذ للنصوص؛ حیث ینتقل 

 ةمالتعلیم إلى بیداغوجیا التعلم، التي تأخذ في الاعتبار المقاربة النصیة القائ

الحاجة إلى نحو النص أمر مهم؛ بذلك أصبحت . ف1»على إدراك معنى النص

وذلك لتغییر الكثیر من المفاهیم، وتغییر النظرة اللسانیة على مفهوم اللغة 

ووظیفتها عند تحلیل الخطاب أو النص، لا على الجمل باعتبارها بنى فرعیة. 

 الجملة  إلى  نحو النصفعرفت بذلك الدراسات اللغویة تطوراً واضحاً من نحو 

الذي یشمل النص وسیاقه، وظروفه، وفضاءاته، ومعانیه المتعالقة القبلیة 

. ولهذا 2» والبعدیة، مراعیاً ظروف المتلقي وأشیاء أخرى كثیرة تحیط بالنص

نجد أن الدراسات اللسانیة قد ركزت على النص، من حیث هو خطاب متكامل، 

ما ساهم في النهوض بالدراسات النصیة منسجم الأجزاء، ومتسق العناصر. م

  وتحلیلها ضمن طرق وأسالیب جدیدة، كانت من أهمها المقاربة النصیة.

الجانب المعرفي « : ویتعلق هذا المبرر ب ):الممارسات الكلامیة (النصیة ج)

النفسي المرتبط بالآلیات الذهنیة التي تقف وراء إنشاء الكلام ( النص ) وفهمه 

في إحدى فرضیات " جان میشال آدم "  ه أیضاً نلمس ا ماهذو  3.»وتأویله

بالطبیعة النصیة لممارساتنا الخطابیة أو الكلامیة؛ أي أن « : ) القائلة1986(

السلوك الإنساني في المجال الرمزي، ولاسیما الرمزي اللغوي منه یتسم بطابع 

                                                 
  .49النظریة والتطبیق، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الدار البیضاء،  ص:  محمد البرهمي، دیداكتیك النصوص القرائیة،  -1
 .37نحو النص اتجاه جدید في الدرس النحوي، ص:  الرجع نفسه: -2

 28ص: تعلیمیة النصوص والأدب، المرجع نفسه:  3 - 
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مات . فالمتكلم بطبیعته یمتلك قدرة خاصة تمكنه من تكوین كل1  »النصیة

وجمل فطریاً تكون على شكل طابع نصي خاص تُسمى بالملكة النصیة كإحدى 

   المبررات التي ساهمت في ظهور المقاربة النصیة.

وانطلاقاً مما سبق ذكره نخلص إلى أن الظهور الفعلي للمقاربة النصیة لم     

یكن من فراغ، بل جاء وفق مبررات مختلفة، ساهمت بشكل كبیر في ظهور 

توجه اللساني الجدید في حضن الدراسات اللسانیة النصیة. یهتم بدراسة هذا ال

  النصوص وشرحها حسب مستویات.

  مستویات تحلیل ودراسة النص في ضوء المقاربة النصیة: 3- 1

أي نص فلسانیات النص تطرح مستویات عدیدة في ضوء "  2لمقاربة    

توى الدلالي، والمستوى المقاربة النصیة "، وتأتي على الترتیب التالي: المس

  النحوي والمستوى الصرفي، إضافةً إلى المستوى الصوتي. 

: وفي هذا المستوى یتم التركیز على الألفاظ أ)المستوى الدلالي المعجمي

الصعبة؛ بعرض معانیها والدلالات التي توحي إلیها في النص، حتى یتمكن 

  التلمیذ من فهم الموضوع المراد دراسته.

: من خلال هذا المستوى تتم مقاربة التلمیذ لنحوي التركیبيب)المستوى ا

للنص؛ وذلك باستخراج الظواهر النحویة الموجودة فیه من مفردات وجمل، 

  وتحلیلها نحویاً لاستنباط القاعدة النحویة لها.

                                                 
 .168مبادئ في اللسانیات، ص:  المرجع نفسه: -1
لإنجاز، على ضوء خطة، أو إستراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل الداخلیة تعني تصور وبناء مشروع عمل قابل ل - 2

في تحقیق الأداء الفعال، والمردود المناسب من طریقة ووسائل ومكان وزمان، وخصائص المتعلم، والوسط، والنظریات 

والتوزیع، الجزائر، د/ط، سنة:  بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، حاجي فرید، دار الخلدونیة للنشرمن كتاب:  البیداغوجیة.

  . 11م، ص: 2005
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وفیه یتمكن التلمیذ من التدرب على استعمال وحدات  ج)المستوى الصرفي:

ال مع الضمائر والتعرف على أوزان الكلمات صرفیة معینة، كتصریف ألأفع

  وغیرها.

: وفي هذا الجانب یركز المدرس فیه على د)المستوى الصوتي الفونولوجي

الأداء الغوي الحسن للتلمیذ في قراءته للألفاظ والنطق الصحیح لحروفها، 

ومحاولة تصحیح الأخطاء التي یقع فیها. وهنا یعمد المدرس للتركیز على 

صوتیة وخصائص الأداء الصوتي من خلال الإملاء؛ وذلك لتمییز الكتابة ال

ط الحروف المنطوقة التي لا ترسم بالصحیح لظواهر المد والتنوین مثلاً، وض

  كأسماء الإشارة وغیرها.  

ومن خلال ما توصلنا إلیه أن هناك تغیرات وبناءً على ما سبق طرحه     

هتمام والغوص في فضاء النص الا« :واضحة أفضت بالدراسات اللسانیة إلى 

والخطاب، فصارت بذلك الحاجة الماسة إلى التعامل مع النص واستشراف 

أحقیته وأولویته في الدراسات اللسانیة نحو حقل تعلیمیة اللغات بتشعباته 

فلم تقتصر الدراسات  1.»وتعلیمیة اللغة العربیة على وجه الخصوص المختلفة،

فقط في شرح وتفسیر دلالات النص ووحداته، بل النصیة على المناهج اللسانیة 

تعلیمیة بعدتها إلى حقل تعلیمیة اللغة العربیة كذلك، فظهرت بذلك اتجاهات 

تقوم على أسس ومقومات بناء النص وتعلیمه، هذا ما سنتطرق إلیه تحت 

  عنوان:

  

  

  

                                                 
، -دریسلر تطبیقات لنظریة روبرت دیبوجراند وولفجانج -خلیل حمد، : مدخل إلى علم لغة النصو  إلهام أبو غزالة - 1

 .09م، ص: 1999، سنة: 2الهیئة المصریة العامة للكتاب، ط
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  المقاربة النصیة في الدراسات اللسانیة والتعلیمیة :2

  :عربیةاللغة ال تعلیمیة 1- 2

علم بالشيء: شعر به، یُقال: ما علمت بخبر « :التعلیمیة في اللغة من   

قدومه، أي ما شعرت، ویقال: استعلم لي خبر فلان، وأعلمنیه حتى أعلمه، 

. فالتعلیمیة في »1واستعلمني الخبر فأعلمته إیاه، وعلم الأمر وتعلمه أتقنه

،  أي تعرف على الشيء وعَلِم معناها اللغوي مشتقة من الفعل "علم"  و"استعلم"

  به.

 « :فقد تعددت تعریفاتها نذكر منها أنّها تلك ومن الناحیة الاصطلاحیة:   

الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التعلم، التي 

یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي أو 

. وهذا ما یوضح لنا أن التعلیمیة في معناها 2 » الحسي الحركيالوجداني أو 

العام تشمل جمیع ما یتعلق بعملیة التعلیم والتعلم، سواء فیما یتعلق بطرائق 

التدریس وتقنیاته، أو فیما یخص التلمیذ وأشكال تعلمه من أجل الوصول إلى 

  الغایات المنشودة في مستویاتها المختلفة.

 :ة العربیة حسب ما جاء في "معجم علوم التربیة" تتمثل فيوتعلیمیة اللغ    

مجموع الخطابات التي أنتجت حول التعلیم وتعلم اللغات سواء تعلق الأمر «

بلغات المنشأ أو اللغات الثانیة، وقد نشأت في بدایتها مرتبطة باللسانیات 

ورت التطبیقیة مهتمة بطرائق تدریس اللغات، ثم انفتحت على حقول مختلفة ط

مجالات البحث فیها، وأصبحت تهتم بمتغیرات عدیدة من متغیرات العملیة 

التعلیمیة، منها المتعلم من حیث الاستراتیجیات التي یكتسب بها اللغة، وآلیات 

                                                 
، 4د احمد، وهشام محمد الشاذلي، دار المعارف، القاهرة، مجابن منظور، لسان العرب، تح: عبد االله علي الكبیر محم -1

 .3083م، ص:1981سنة:
 .08م، ص: 2000، سنة: 1محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب، الجزائر، ط  - 2
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إنتاجها، والمحیط الاجتماعي كعلاقة اللغة بالجماعات، والمادة التعلیمیة وقد 

مقاربات اللسانیة، ومحاولة اتجه البحث في هذا الصدد إلى النظریات وال

. ومن هذا المنطلق »استعمالها في بناء وضعیات دیداكتیكیة لتدریس اللغات

نرى أن تعلیمیة اللغة العربیة قد استفادة استفادةً كبیر من الدراسات اللسانیة 

كما هو الشأن في ، وتوظیف نظریاتها واستعمالها في وضعیات تعلیمیة مختلفة

ة تجعل المتعلم قریباً من النصوص التعلیمیة. فظهرت ظهور مقاربات لسانی

 :بذلك نظریات ومقاربات لسانیة یستعملها الدارس في تدریس اللغة فتمكنه من

، وفي استعمال اللغة استعمالاً حقیقیاً في مواقف متعددة، وفي ظروف مختلفة «

وبهذا  .1»شتى الأحوال الخطابیة، وخاصةً تلك التي تطرأ في الحیاة الیومیة 

الوظیفة الأساسیة للغة وهي:  « من:ینطلق أساساً تعلیم اللغة العربیة  فإن

الاتصال الذي یكون بین طرفین؛ مرسل ومستقبل، وعملیة الاتصال تقتضي 

إتقان المهارات الأساسیة الأربعة لتعلیم اللغة وهي: الاستماع، القراءة، التعبیر 

ویات ولیست مستوى واحد، كلما كانت یرى المؤلفون أن اللغة مست اوالكتابة؛ لذ

. فاللغة جانب مهم من 2»اللغة قریبة من لغة المدرسة سهَّل ذلك من مهامها

جوانب العملیة التعلیمیة التعلمیة لابد من النهوض بها وإتقان مهاراتها المختلفة، 

والإلمام بمستویاتها؛ إذ بواسطتها تتم عملیة الاتصال بطریقة صحیحة تتماشى 

  ة المدرسة.مع لغ

تعلیم اللغة العربیة وتعلمها یقوم قراءةً وإنتاجا على مرتكزات وعلیه فإن    

تدعمه، یستمد منها أسسه المعرفیة ومقوماته، یسعى من خلالها إلى الرفع من 

العملیة التعلیمیة حتى تستجیب لحاجیات المتعلمین المعرفیة والوجدانیة 

                                                 
، 1الجزائر، جعبد الرحمان حاج الصالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، المؤسسة الوطنیى للفنون المطبعیة،  -1

  .176م، ص: 2007سنة: 
م، 2005، سنة: 1طه دلیمي، سعاد الوائلي، اللغة العربیة ومناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروق، عمان، الأردن، ط  -2

  .62ص: 
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والتطور المعرفي قصد تحقیق تعلیمیة ومستجدات الخطاب التربوي  ،والمهاریة

تنهض بشخصیة المتعلم معرفیاً وانفعالیاً ومهاریاً. وتقتضي هذه العملیة القیام 

كیفیات بناء المعرفة وامتلاكها من طرف  هابدراسات موسعة تتضح من خلال

  1المتعلم في وضعیة تعلیم اللغة العربیة وتعلمها.

یمیة اللغة العربیة تهتم بعملیة التعلیم وانطلاقاً مما سبق نستنتج أن تعل   

والتعلم؛ من خلال تمكین المتعلم من التجاوب مع اللغة بطرق سلیمة، لیكتسب 

مهارات لغویة متعددة تتمثل في (القراءة، الكتابة، الإنتاج...). وهذا ما تسعى 

  إلیه المقاربة النصیة في دراستها للنصوص التعلیمیة.

  ة النصیة في تعلیمیة اللغة العربیة:طرائق توظیف المقارب 2- 2

لم یكن ظهور المقاربة النصیة في حقل تعلیمیة اللغة العربیة من فراغ، بل     

أدت إلى ذلك مجموعة من العوامل والأسباب المُخِلة بالعملیة التعلیمیة والتي 

رآها بعض الباحثین قد تُطیح بمستوى التلمیذ وتعلمه، فنجد الأستاذ عبد 

تعلیمنا للغة العربیة في أن  حاج صالح من بین هؤلاء، والذي رأىالرحمان 

تعلیماً تقلیدیاً محتوى وطریقة، فمن حیث المحتوى  « :مدارسنا كان عبارة عن

نجد أن أغلب النصوص وصفیة، مع الإغفال الكلي لمختلف النصوص التي 

الحجاجیة تدرب المتعلمین على تمثلها وإنتاجها، كالنصوص السردیة والحواریة و 

... مما جعل المتعلم حینها یفتقر القدرة على التعلیل والتعلیق فنتج عنه نقص 

. فلم تكن 2 »ة على سبیل المثالكبیر في استخدام بعض القواعد اللغوی

النصوص التعلیمیة حینها تتماشى مع مستوى التلمیذ، فكانت تأتي كما جاء في 

بع الوصفي، وهو ما یؤدي بالمتعلم قول الأستاذ "عبد الرحمن" یغلب علیها الطا

بعدم الإلمام بأنماط النصوص الأخرى والتدرب علیها، وهذا جعل دراسة 

                                                 
ة: ، سن1دار النهضة العربیة، بیروت، طكفایات معلم اللغة العربیة في تعلیمیة اللغة العربیة، ینظر: أنطوان صیاح،  -1

  .33م، ص:2006
 .119م، ص: 1998، سنة: 1منذر العیاشي، : الكتابة الثانیة وفاتحة المتعة، المركز الثقافي العربي، ط -2
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تنطلق من « فكانت:النصوص وتحلیلها تتم بطریقة روتینیة لا تأتي بجدید 

القراءة المقتصرة على فك الترمیز وتحویل المكتوب إلى منطوق لیس غیر، ثم 

المعجمي دون الاهتمام بالبعد السیاقي الحقیقي  الانتقال المستولى الدلالي

للألفاظ الغامضة في النص، أما على مستوى الأفكار فكانت تُعالج منفصلة، لا 

هذا و . 1»یُتَمكن فیها من النظر إلى النص كوحدة سیاقیة ومعطى لغوي موحد

ما أدى بالباحثین في التفكیر بطریقة جدیدة ،تتماشى مع مستوى التلمیذ 

ته، مخالفة لتلك الطریقة التعلیمیة القدیمة التي كانت تكاد تسیر وفق وتطلعا

تُعالج بطریقة دراستها وتحلیلها على اختلاف أنماطها؛ طریقة واحدة في 

  منفصلة غیر متكاملة في أفكارها ومستویاتها وأجزائها.

نجد الباحث "الحاج عبد الرحمان" یؤكد أن في دراساته أن طریقة التحلیل   

الممارسات كانت خاطئة إن لم تكن « :ي القدیمة لم تكن صحیحة یقول أنالنص

في مجموعها ففي اغلبها لأنّ التصور كان فاسداً في النظر إلى أنشطة اللغة 

غیر أن .2» العربیة والعلاقة بینها، والذي انعكس سلباً على الممارسات التعلیمیة

نشاطات اللغة العربیة  دراسة النص في مجملها لم تعد تعتمد على الفصل في

النص عبارة عن وحدة متماسكة غیر قابلة للتقسیم  جعلت وجعلها فروعاً، بل

یؤثر كل نشاط في الآخر؛ هذا ما جعل التربویین یبنون طریقة جدیدة في تعلیم 

للرفع من  اللغة، تتلاءم مع طبیعة اللغة العربیة، وتحقق الهدف من تعلیمها

من الجمود التعلیمي القائم على التلقین واستظهار المردود التربوي، والخروج 

المعلومات واسترجاعها إلى حیویة التعلم الناتج عن الاستكشاف والبحث 

والتحلیل، وصولاً إلى حل المشكلات، واكتساب الكفاءات اللازمة في الحیاة في 

  مراحل مختلفة.

                                                 
 .5المرجع نفسه: تعلیمیة النصوص، ص: - 1
، 07عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، من مجلة اللسانیات، العدد: - 2

 .26ص:
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اللغة العربیة إلى  ففي المرحلة الابتدائیة على سبیل المثال، تهدف برامج تعلیم  

القدرة على قراءة وفهم وإنتاج خطابات « :لقائمة علىتحقیق الكفاءة الختامیة ا

شفویة، ونصوص كتابیة متنوعة الأنماط، الحواري، الإخباري،السردي 

وهذه الكفاءة لا بد أن یكتسبها التلمیذ منذ المرحلة الابتدائیة حتى   .1»والوصفي

التحلیل النصي وبأنماطه المختلفة، مع القدرة  یتمكن من الإلمام بجمیع طرق

على القراءة الصحیحة القائمة على الربط بین أجزاء النص الواحد، وكتابة ذلك 

بأسلوبه الخاص. فنجد على سبیل المثال متعلم وهو مرحلة الثانویة تنعدم لدیه 

لمستوى كفاءة القراءة الصحیحة والتعبیر قرأه بأسلوب دقیق، وهذا ما یتنافى مع ا

  الحقیقي المطلوب في تلك المرحلة.

ومنه ارتأى التربویون أن یكون نشاط استعمال النصوص ومركز مشروعیته     

هو المتعلم، ذلك أن إنتاج واستقبال النصوص ذات الكفاءة والتأثیر والمناسبة 

البنیة الكبرى « النص من منظورهم هو:و  .2یتطلبان كل القدرات العقلیة للمتعلم

تظهر فیه بوضوح كل المستویات اللغویة، النحویة، الصرفیة، التركیبیة،  الذي

الدلالیة والصوتیة؛ كما تنعكس فیه مختلف المؤشرات السیاقیة، الاجتماعیة، 

الثقافیة، والمقامیة، وبهذا یصبح النص بؤرة العملیة التعلیمیة التعلمیة بكل 

عربیة، فهو المنطلق الأساس أبعادها. ومحوراً تدور حوله جمیع أنشطة اللغة ال

. وهذا ما تسعى إلیه طریقة 3» في تدریسها، والأساس في تحقیق الكفاءات.

التحلیل النصي الجدیدة والتي عُرفت بالمقاربة النصیة؛ حیث تجعل من المتعلم 

                                                 
اللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر،  - 1

 .06م، ص: 2006سنة: 
، 2، طینظر: روبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء،  ترجمة: د/ تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة - 2

 .98، ص:2007سنة:
 .08، ص: 2003وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، الجزائر، سنة:   -3
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محور النص التعلیمي، ومن مستویاته اللغویة المنطلق الأساسي في تدریس 

   بشكل كلي. مختلف أنشطتها

فإن تعلیمیة اللغات وتعلیمیة اللغة العربیة خاصة  « وبناءً على هذا الأساس:   

لم تعد تعتني بتدریس بنى لسانیة منعزلة، بل بشبكة من العلاقات الدلالیة 

بر المقاربة النصیة كاختیار توتع 1» المكونة لما یطلق علیه بمصطلح النص.

یكتسب التلمیذ من  ،حظىلساني جدید یهتم بدراسة النص دراسة تعلیمیة م

  خلالها كفاءات نصیة لغویة عدیدة.

  قاربة تعلیمیة دیداكتیكیة:كمالمقاربة النصیة  3- 2 

المقاربة النصیة مولود جدید أفرزه مخاض المقاربة بالكفاءات بعد فشل      

الممارسات التقلیدیة التي كانت تجهل البعد النصي، وتعتبر النص مجرد وعاء 

یتطلب بعضها الشرح والتفسیر من أجل دعم  التي الألفاظمن المفردات و 

 إمكانهالرصید اللغوي للمتعلم بمفردات جدیدة واعتباره خزاناً لعبارات وصیغ ب

حفظها والنسج على منوالها، أو تحلیل النصوص بغیة فهمها والتطرق إلى ما 

  .2فیها من أفكار وقضایا اجتماعیة أو سیاسیة

في تدریسها للنصوص اللغویة على مبدأ التدریس وتعتمد هذه المقاربة   

القدرة على تشغیل مجموعة منظمة من المعارف « بالكفاءات، والكفاءة تعني:

. وهذه ما یعمل على 3» والمهارات والمواقف من أجل إنجاز عدد من المهام

النهوض بمستوى المتعلم وقدراته اللغویة في التعامل مع النصوص بتحلیلها 

  یُماثلها وفق ذلك.وإنتاج ما 

                                                 
 .92المنهل التربوي، ص:  -1
 .07ینظر: وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، ص: -2
، سنة: 1، شركة النشر والتوزیعن المغرب، ط- إطار نظري –ن سحبان، الكفایات والسوسیو بنائیة فیلیب جونز، الحسی -3

 .39، ص: 2002
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قد أصبحت منهجیة التدریس بالمقاربة النصیة من بناءً على ما سبق ذكره لو    

 المنهجیات المهمة في العملیات التعلیمیة المعاصرة، لما لها من أهمیة بالغة،

في أدائه لمختلف الفعالیات اللغویة من  كونها مرشداً ودلیلاً للمتعلم، خاصةً 

الوظیفة الأساسیة للغة المتمثلة في وظیفة بدورها تحقق قراءة وتعبیر وكتابة، 

 على وظیفة تبادل الأفكار( شفویاً وكتابیاً )، بین المتكلمینالقائمة التواصل؛ 

   والارتقاء بهم.

: المقاربة النصیة في نص القراءة في كتاب السنة الجانب التطبیقي: ثانیاً 

   -قصة سیدنا سلیمان أنموذجا–الرابعة ابتدائي 

التماسك بین الجمل المكونة للنص، والسیاق « تعتمد المقاربة النصیة على:   

النصي، بحیث یتم فعل القراءة والكتابة على أساس هذه القواعد في حركات 

حلزونیة، فالمعلم وهو في مرحلة التحلیل یقرأ، ویكتب ثم یجرب القراءة بكیفیة 

صرفیة أو الإملائیة، من خلال أخرى، ثم یعمد إلى دراسة الظاهرة النحویة أو ال

النص المقروء. وبعدها یستنتج القاعدة الجزئیة، ثم الكلیة وفق الطریقة 

الاستقرائیة مع العودة دائماً إلى نص القراءة. وهكذا تبدو الصلة الفعلیة 

والمتواصلة بین الأنشطة اللغویة المختلفة، وبذلك تكون هذه الأنشطة في خدمة 

   1.»ئیة والكتابیةكفاءة المتعلم القرا

ولتوضیح الطریقة التي تجسدت فیها "المقاربة النصیة" في النص المدرسي،   

اخترت كتاب " السنة الرابعة ابتدائي" كنموذج لذلك. وكان نص القراءة من 

ةُ النَّبِيِّ  ـالمحور الثاني " التضامن والخدمات الاجتماعیة"، والمعنون ب "قِصَّ

  2سُلَیْمان"

                                                 
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة، دار الهدى للطباعة والنشر  - 1

 .122، ص: 1م، ج2011والتوزیع، الجزائر، سنة: 
أ/ شریفة غطاس، ریاض النصوص، كتابي في اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، المعهد الوطني للبحث  - 2

 .36م، ص: 2015م،/2016في التربیة، وزارة التربیة الوطنیة، سنة: 
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كانَ سیِّدنا داوُودُ عَلَیْهِ السَّلامُ مَلِكاً في قَوْمِهِ، یَحْكُمُ بالْحَقِّ « ة:نص القراء  

والْعًدْلِ إِلى تَقَدَّمَ به الْعُمُرُ، وصارَ شَیْخاً كبیرا... جَلَسَ سَیِّدُنا داووُد یَوْماً في 

لُ قَضِیَّة: قال الشَاكي: یا سَاحَةِ الْقَضاءِ، وبِجِوارِهِ ابْنُهُ سُلَیْمانُ وعُرِضَتْ عَلَیْهِ أَوَّ 

رْعُ  وأَخْرجَ ثَمَرَه،  نَبِيَّ اللَّهِ داوُودَ، عِنْدي مَزْرَعَةٌ، تَعِبْتُ في زِراعَتِها حتَّى كَبُرَ الزَّ

رْعَ وتتُْلِفُ  لكنّ هذا الرَّجُلَ كانَ مُهْمِلا، فَتَرَكَ غَنَمَهُ تَدْخُلُ الْمَزْرَعَةَ لَیْلاً وتأَْكُلُ الزَّ

عِنْدَئِذٍ قالَ …مَرَ. وقد جِئْتُ إِلَیْكَ لِتَحْكُمَ بَیْنَنا في هَذِهِ الْقَضِیَّةِ وتُعْطِیَني حَقَيالثَّ 

بِيُّ سُلَیْمَانُ: أَرَى أَنْ یَأْخُذَ صاحِبُ الْمَزْرَعَةِ غَنَمَ هذَا الرَّجُلِ یَنْتفَِعُ بِلَبَنِها  الصَّ

عَةَ فَیُعِیدُ زِراعتَها مِن جَدیدٍ، حتَّى إِذا كَبُرَ وصوفِها، ویَأْخُذُ صاحِبُ الْغَنَمِ الْمَزْرَ 

رْعُ وأَثْمَرَ وصارَ كَمَا كان، یُسَلِّمُ الْمَزْرَعَةَ إلى صاحِبِها، ویَسْتَرِدُّ مِنْهُ غَنَمَه.  الزَّ

وقُدْرَتِهِ  تَبَسَّمَ سَیِّدُنا داوودُ واطمَأَنَّ قَلْبُهُ إِلى ذَكاءِ  ابْنهِ سُلَیْمانَ، وحُسْنِ تفَْكیرِهِ 

على إِدارَةِ شُؤونِ الْحُكْمِ مِنْ بَعْدِهِ وأَخَذَ مِنْ بَعْدِهِ وأَخَذَ بِحُكْمِهِ في هَذِهِ 

  1.»الْقضِیَّة

یشتمل هذا النص على عدة أنشطة ومستویات ومراحل نعرضها وفق    

  المقاربة النصیة كما یلي:

ینهل منه الإنسان ثروته فن لغوي « : والقراءة عبارة عن:نشاط القراءة :أولاَ 

اللغویة، وهي عملیة ترتبط بالجانب الشفهي المرئي؛ من حیث كونها ذات 

علاقة بالعین واللسان، وترتبط أیضاً بالجانب الكتابي من حیث أنها ترجمة 

للرموز المكتوبة، وهي أداة اكتساب المعرفة والثقافة، فهي إذن من أهم وسائل 

وعلیه فإن المعلم في هذه المرحلة یقوم  2.»علميالرقي، والنمو الاجتماعي وال

في بدایة الأمر بتمهید بسیط لموضوع القراءة وهو "قصة سیدنا سلیمان" ؛و ذلك 

بحدیث أو أسئلة یتمكن التلمیذ بواسطتها من أخذ ولو فكرة جزئیة عن نوع 

                                                 
  .36/37المرجع نفسه: ریاض النصوص، ص:  - 1
  .63م، ص: 2008، سنة: 1، ط2ضة العربیة، بیروت، جأنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النه - 2
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القصة وفحواها وأحداثها، مع التركیز على العنوان في ذلك. ثم تأتي بعدها 

راءة الجهریة المعبرة للمعلم والنموذجیة للنص، والمتعلم عندها یستمع ویتابع الق

للتعرف على معاني الكلمات والجمل والنطق السلیم لها، حتى یتسنى للتلمیذ في 

القراءة الصامتة والتي تعُد خطوة مهمة في الدرس؛ إذ یعتمد على إجادتها فهم 

لكافي بما یتلاءم مع طول الموضوع، ومن ثم یعطي لها المدرس الوقت ا

الموضوع أو قصره، أو سهولته أو صعوبته. وبعدها یجزئ المعلم النص وتعالج 

كل فقرة منه على حدا؛ وذلك بقراءة التلامیذ الجهریة، مع مراعاة جودة النطق 

 وحسن الأداء وتمثیل المعنى.

لیمان" ومن خلال هذه القراءة بنوعیها الجهریة والصامتة "لقصة سیدنا س     

یستطیع التلمیذ من اكتساب المهارات القرائیة المختلفة كالربط والفهم والسرعة 

والاستقلال بالقراءة، والقدرة على فهم المعاني، ومراعاة علامات الوقف عند 

استكمال المعنى، واستنتاج الأفكار الأساسیة والفكرة العامة للنص. فیكتسب 

ولا یتم هذا إلا بالانتقال مرحلة القراءة  حصیلة لغویة ومفردات وتراكیب جدیدة،

  إلى مرحلة أخرى من مستویات التحلیل ودراسة النص نذكر منها:

  : ویمثل في:المستوى الدلالي: ثانیاَ 

(أتعرَّف على معاني المفردات): وبعد قراءة النص ینتقل المدرس  المعجم -1

 ما یلي: إلى التعرف على معاني الكلمات الغامضة والصعبة وشرحها، ك

  *تقََدَّمَ بِه الْعُمُرُ: صَارَ شَیْخاً.               *جَزَاءً: عُقُوبَةً.

  1*تتُْلِفُ: تفُْسِدُ.                              *یَسْتَرِدُّ: یَسْتَرْجِع.

ومن خلال التعامل مع القاموس المعجمي یتمكن التلمیذ من التعرف على    

النص من جهة، وإثراء رصیده اللغوي من جهة الكلمات المستعصیة علیه في 

أخرى. إلا أن الاكتفاء بشرح معاني المفردات وحده غیر كاف لتحقیق الكفاءة 

                                                 
  .37المرجع نفسه: ریاض النصوص، ص:  - 1
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اللغویة الكافیة له، بل لابد من توظیفها في جمل مفیدة، فیقوم التلمیذ بذلك 

  بمساعدة من المدرس لترسیخ معناها أكثر في ذاكرته. ثم تأتي بعد ذلك مرحلة:

:و یتعرض التلمیذ في هذه المرحلة للإجابة عن مجموعة من فهم النص -2

  الأسئلة حول النص "قصة النبي سلیمان" مثل:

  *مَنْ هُوَ سَیِّدُنَا دَاوود؟        *مِمَّنْ اشْتَكَى صَاحِبُ الْمَزْرَعَة؟ لِمَاذا؟

دُنَا دَاوُود سُلَیْمَانَ خَلِیفَةً؟  *كَیْفَ  حَكَمَ سُلَیْمَانُ بَیْنَ  *لِمَاذَا اخْتَارَ سَي"ِ

  1الَمُتَخَاصِمَیْن؟

نلاحظ أنّ جمیع أسئلة فهم النص كانت من منطلق النص، وهذا دلیل على    

أن الإجابة تكون من النص نفسه، أي في نفس الموضوع "قصة سیدنا 

 سلیمان"؛ وذلك للإلمام أكثر بدلالاته وفهم المغزى من القصة. 

: یحاول التلمیذ أولا التعرف على الظاهرة اللغویة يالمستوى التركیب: ثالثاً 

المحددة للدراسة بمساعدة المدرس، ألا وهي " أتعرف على المفعول به"؛ وذلك 

  بتعیین الجمل التي تحتوي على "المفعول به" في النص مثل:

 قَطِیعاً جارُهُ *یَمْلِكُ مَنْصورٌ حَقْلاً، تَعِبَ في زِرَاعَتِهِ ورِعَایَتِهِ وذات یومٍ اِشْتَرَى 

  من الغَنَمِ.

رْعَ *أَكَلَتِ الغَنَمُ    2، فَرَفَع منْصور شَكْوَى ضِدَ جَارِه.الثَّمَرَ وأَتْلَفَتِ  الزَّ

فبعد الملاحظة الدقیقة للاستعمالات اللغویة للقاعدة التركیبیة " المفعول به"    

درس وكیفیة ورودها في الجملة؛ عن طریق مجموعة من الأسئلة یطرحها الم

على تلامیذته من هذا الجانب النحوي، ثم الشرح المفصل لكیفیة توظیفها 

والتعرف علیها في النص أو الجملة. یُطلب من التلامیذ توظیف " المفعول به" 

                                                 
 .37المرجع نفسه، ریاض النصوص، ص:  - 1
  .38المرجع نفسه، ریاض النصوص، ص: - 2
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القاعدة  لاستنتاجفي جمل من إنشاءهم، والبحث عن مفاعیل أخرى في النص، 

  »عَ عَلَیْهِ فِعْلُ الفَاعِلالْمَفعُولُ بِهِ اِسْمٌ وَقَ «وحفظها والعمل بها: 

معتمداً على جانب ما  للإملاءویخصص المدرس بعها وقت من الدرس     

مثل: "كتابة التاء المفتوحة في الأسماء والأفعال"؛ وذلك بأن تُعْرَض الجملة 

على التلامیذ لقراءتها وفهمها وهجاء بعض كلماتها، ثم تُحْجَبُ عنهم وتُملَى 

یة یصبح التلمیذ قادر من الانتقال من مرحلة إلى مرحلة علیهم. وبهذه الكیف

  التعرف على الكلمات وتركیبها بحفظها واستدعائها عندما یُطلَب منه ذلك.

: والجانب الصرفي المقرر في "قصة سیدنا سلیمان" المستوى الصرفي: رابعاَ 

هو "أصرف الفعل الماضي مع ضمائر المخاطب" فالبدایة تكون بالتعرف على 

ائر المخاطب بأنواعها (المفرد، المثنى، الجمع)، واستخراج الأفعال ضم

    1الماضیة من النص والقیام بعدها بعملیة التصریف وكمثال لذلك:

  الْمُثنَى  الْمُثنََى  الْمُفرَد

  أنتُم جَلَسْتُم  أنتُما جَلَسْتُما  أنتَ جَلَسْتَ 

  أنتُن جَلَسْتُن  أنتُما جَلَستُما  أنتِ جَلَستِ 

 نشاط التعبیر: اً خامس

: من خلال قراءة نص "قصة سیدنا سلیمان"، یلقي المدرس التعبیر الشفهيأ)

على تلامذته مجموعة من الأسئلة والإشكالات یستهدف من خلالها تلخیص 

  أهم ما ورد في نص القراءة مثل: 

  هِ سُلَیْمَان؟*مَا رَأیُكَ في حُكْمِ سَیِّدِنَا داَوُود عَلَیْهِ السَّلاَم؟ وفي حُكْمِ ابْنِ 

*حَدَثَ أنْ تَخَاصَم زَمِیلاَن لَكَ أَثْنَاء اللّعِب، وحَكَمْتَ بَیْنَهُمَا. احْكِ كَیْفَ 

  2حَكَمْتَ.

                                                 
  .39المرجع نفسه، ریاض النصوص، ص:  - 1
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وهنا یتمكن التلمیذ من إنتاج نصوص شفویة تستعمل فیها جمل بسیطة    

ضمن استعمالات لغویة متنوعة كما درس سابقاً، مما یمكن التلمیذ من اكتساب 

ة على التعبیر عما بداخله بأسلوب حسن وترتیب منطقي للأفكار وطلاقة القدر 

للسان، والنطق السلیم للحروف؛ وذلك باستظهار الحكم والعبر التي استخلصها 

من نص القراءة وما أثره فیه، مما یوحي للمدرس على أنه قد استوعب التلمیذ 

  لمضمون النص.

أساسیة في الدرس، إنه همزة صل نخلص إلى أن التعبیر الشفهي یعد نقطة    

بین المدرس وتلامذته؛ كونه عملیة تجعل التلمیذ قادر على إبداء أرائه من 

خلال توظیف اللغة وممارستها بشكل جید، وفرض شخصیته بأسلوب سلیم 

مقنع، مما یكسبه مهارة التحدث والاستماع لآراء زملائه باهتمام وعدم الاستحواذ 

  على أحادیثهم. 

للنشاط الذي قبله؛ حیث یعد نشاط التعبیر الكتابي مكملاً : ر الكتابيالتعبی*

یوجَه التلمیذ إلى تدوین النقاط التي توصل إلیها شفویاً، بترجمة أفكاره بعبارات 

سلیمة متسلسلة في شكل نص واعیاً بمستویات النص وبنائه. مع الالتزام 

  بالمطلوب دون الخروج عن الموضوع.

"التعبیر الكتابي" مثمرا ثمرته المرجوة، إلا إذا تمكن التلمیذ في ولا یكون تعلُم   

الكتابة في إسهاب وقوة ووضوح بأسلوب خال من « النهایة من القدرة على:

الخطأ؛ وعلى المدرس أن لا یفكر في قدرة التلمیذ على حسن التعبیر وحده، بل 

فه نحو من یجب أن یفكر في إصلاح طریقة تفكیره، وتجاربه ووجدانه وعواط

حتى یتمكن التلمیذ من التعود على الكتاب والبوح عما في  .1»یعیش معهم

  خاطره بأسلوب راقي وعبارات دالة.

                                                 
  .124، ص:1985، سنة: 1عال، طرق تدریس اللغة العربیة، مكتبة غریب، القاهرة، طعبد المنعم سید عبد ال 1 -
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وهكذا نرى بأن "المقاربة النصیة" قد ساهمت بشكل كبیر في التقلیل من      

ضعف وعجز التلامیذ خاصةً في الإنشاء الشفوي والكتابي. وهذا راجع إلى 

جید للنص الموجه له؛ لأن التلمیذ یُحاكي النص انطلاقا من الاستیعاب ال

الإطلاع على كیفیة دراسته، لینتج نصوصاً فیما بعد بتوظیف المهارات 

  ومكتسباته بطریقة ناجحة.

  ثالثاً: الجانب المیداني للدراسة

: إن المنهج المستخدم في أي بحث علمي یتحدد بطبیعة المنهج المتبع -1

راسته، لذا قمنا باعتماد المنهج الإحصائي یتخلله الوصفي الموضوع المراد د

لحاجة الدراسة لهذین المنهجین، فالإحصاء لتوثیق النتائج باعتماد أدوات 

  وأسالیب الإحصاء، والوصفي لوصف العینة وما تعكسه من نتائج.

: تكوّن مجتمع البحث من معلمي السنة الرابعة مجتمع البحث وعینته -2

م، 2017-2016العام الدراسي  يتیمي ولایة ادرار ف 23طعة ابتدائي للمقا

معلم لهذا المستوى، وقد تم إجراء مسح شامل لكامل  20والبالغ عددهم 

المجتمع المدروس نظرا لخصوصیة الموضوع (السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا) 

  إضافة إلى صغر مجتمع البحث وسهولة حصره.   

  لمتغیر الجنس: أ) توزیع عینة المعلمین وفقاً 

 

  )1الشكل رقم ( ) یبین توزع عینة المعلمین وفقا لمتغیر الجنس1جدول رقم (

  النسبة التكرار الجنس

 15.0% 3 ذكر

 85.0% 17 أنثى

 100.0% 20 المجموع
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  ب) توزیع عینة المعلمین وفقاً لمتغیر سنوات الخبرة:

توزیع مفردات العینة حسب سنوات 
الخبرة

 5أقل من 
سنوات

سنوات 5

 5أكثر من 
سنوات

 )2) یبین توزیع عینة المعلمین وفقاً لسنوات الخبرة  الشكل رقم(2جدول رقم (

  أدوات البحث وتصمیمها:- 3

ة الدراسة وأهدافها وتساؤلاتها، وبعد في ضوء مشكل استبانهلقد قمنا بتصمیم     

جمعنا مجموعة من الأسئلة التي تصب في فحوى موضوع الدراسة،  أن

وعرضها على مجموعة من المبحوثین المحكمین، ثم إجراء بعض التعدیلات 

والإضافات المناسبة في ضوء ملاحظاتهم وآرائهم المختلفة، ومن ثم تطبیقها 

) معلماً ومعلمة، وقد استغرقت مدة زمنیة 20(على عینة استطلاعیة تألفت من 

) 30. وتم توزیع (21/09/2017إلى غایة  06/09/2017ممتدة من تاریخ 

  صالحة للمعالجة الإحصائیة.  استبانه) 20منها ( تعاد استبانه

سبة الن التكرار سنوات الخبرة  

 15.0% 3 سنوات 5 من أقل

 15.0% 3 سنوات 5 

 70.0% 14 سنوات 5 من أكثر

 100.0% 20  المجموع



 أ.بن با صافية                                    43العدد مجلة الحقيقة                                      

42 

  النتائج والمناقشة: - 4

  : أولاً: الإجابة عن أسئلة البحث

  اربة بالكفاءات والمقاربة النصیة؟هل استوعبت الفرق بین المق: السؤال الأول

): یبین مدى استیعاب 03جدول رقم (

  )3الفرق بین المقاربتین   الشكل رقم (

توعبوا الفرق بین ) أن نسبة المبحوثین الذین اس3نلاحظ من خلال الجدول (   

من المبحوثین الذین % 10، وهي أعلى نسبة مقارنة ب %90المقاربتین كانت 

صرحوا أنهم لم یستوعبوها. وقد اجمعوا في تعریفاتهم للمقاربة النصیة على أنها 

مقاربة تعلیمیة تجعل من النص محوراً أساسیاً تدور حوله جمیع نشاطات اللغة 

صیده اللغوي والمعرفي، فیتمكن بذلك من القراءة العربیة، ومنه یثري المعلم ر 

  والتحلیل ثم الكتابة. فیصبح النص محور العملیة التعلیمیة التعلمیة.

  السؤال الثاني: هل تجسد المقاربة النصیة في الواقع العملي لك؟

  )4) یبین مدى تجسید المقاربة النصیة              الشكل رقم (4جدول رقم (

من  %90من خلال النسب الموضحة في الجدول نجد أن أعلى نسبة هي    

 %10المبحوثین قد جسدوا المقاربة النصیة في الواقع العملي لهم، مقارنة ب 

 النسبة التكرار الإجابات ب

 90.0% 18 نعم

 10.0% 2 لا

 100.0% 20 المجموع

الإجابة ب      النسبة التكرار 

 90.0% 18 نعم   

 10.0% 2 لا 

 100.0% 20 المجموع 
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سیدها. وهذا ما یتضح جلیاً في الجدول من المبحوثین الذین أكدوا عدم تج

  السابق.

 إنتاجهل اكتساب التلمیذ للكفایات اللغویة یساعده على لسؤال الثالث: ا

  ؟نصوص خاصة بهم

  

نصوص خاصة بالتلمیذ وفق الكفایات اللغویة ) یبین مدى إنتاج 5الجدول رقم (

  المكتسبة

وعبرت عن المبحوثین الذین  %80نجد أن أكبر نسبة في الجدول هي     

أكدوا أن اكتساب التلمیذ للكفایات اللغویة یساعده في إنتاج نصوص خاصة به 

إلى حدٍ كبیر؛ وذلك من خلال مدى استیعاب التلمیذ لما جاء في النص، وفهمه 

نیه ودلالاته اللغویة، وخبرته السابقة لمستویات التحلیل اللساني بما فیها لمعا

الصوتیة والصرفیة والتركیبیة. فیتمكن المتعلمون من توظیف أحسن للمهارات 

فقط  %20اللغویة، والتعرف على الأخطاء اللغویة وتصحیحها. في حین أن 

  من المبحوثین أكدوا عكس ذلك.

  

  

  

 النسبة  التكرار  الإجابة ب

 80.0% 16 نعم

 20.0% 4 لا

 100.0% 20 المجموع
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كز في دراسة النص على النشاطات اللغویة ومستویات السؤال الرابع: هل تر 

  التحلیل واستخلاص القاعدة منها؟

    

) یبین مدى التركیز في دراسة النص على النشاطات اللغویة 6الجدول رقم (

  ومستویات التحلیل

الجدول أن كل المبحوثین قد أجمعوا على إجابة واحدة  یتبین لنا من خلال   

؛ أي أنهم یركزون في دراسة نص القراءة على النشاطات %100وكانت 

( المستوى الصوتي، المستوى - اللغویة ومستویات التحلیل اللغوي 

واستخلاص القاعدة منها، وهذا ما أكدوه من خلال مدى تجاوب  - الصرفي...)

القراءة، وكلها كانت تتفق في أن التجاوب إیجابي جداً  التلامیذ معهم في حصة

قراءةً وإنتاجا؛ وذلك حسب الطریقة التي یتبعها المعلم في شرح ودراسة مضمون 

النص، إما من ناحیة بناء الدرس وتقدیمه أو استخلاص النتیجة النهائیة المراد 

ة داخل الوصول إلیها، وأن یعمل كذلك على إدخال نوع من النشاط والحیوی

الحصة كالإكثار من الأسئلة، وإعطاء فرصة على سبیل المثال لكل تلمیذ 

  لقراءة جزء من النص، وبذلك یكون الاستیعاب والفهم أكثر من قِبل التلمیذ.

  نتائج  الدراسة:

 6-5-4-3انطلاقا من التحلیلات الإحصائیة السابقة من خلال الجداول رقم    

لمقاربة النصیة كتیار لساني معرفي، واختیار امتمحور حول الوالجانب النظري 

 النسبة  التكرارات  الإجابة ب

 100.0% 20 نعم



 أ.بن با صافية                                    43العدد مجلة الحقيقة                                      

45 

منهجي تعلیمي جدید، ومدى تطبیقه في نص القراءة من كتاب السنة الرابعة 

 ابتدائي، فخلصت إلى النتائج التالیة:

بما أن المقاربة النصیة اختیار لساني جدید یهتم بدراسة النص دراسة  -1

عدیدة، كان  تعلیمیة محظى تجعل من المتعلم یكتسب كفاءات نصیة

لزاماً أن تتحول هذه الاخیرة من لسانیات النص إلى تعلیمیة اللغة 

 ).3العربیة. هذا ما أكده المبحوثین من خلال تحلیلات الجدول رقم (

إلى أن طریقة دراسة النص من منظور "المقاربة النصیة" قد  ناتوصل -2

ة جُسِدت في الواقع العملي أكثر؛ فجمیع الأمثلة من أسئلة وأجوب

من إدراك الظاهرة  المتعلم وقواعد كانت من النص نفسه، وهذا ما یمكن

وهذا ما أكده  اللغویة وتحقیق الكفاءة المستهدفة أكثر من النص نفسه

 .)4المبحوثین من خلال الجدول رقم (

إن "المقاربة النصیة" لم یكن ظهورها في الحقل التعلیمي من فراغ، بل  -3

انیة النصیة والتعلیمیة. كونها مقاربة وُلِدت في حضن الدراسات اللس

بیداغوجیة مدرسیة، لا تؤمن بمبدأ أن یكتسب المتعلم معارفه ومعلوماته 

عن طریق المعلم فقط، بل جعلته محور العملیة التعلیمیة التعلمیة یتعلم 

فها ضكیف یستخلص المعلومة بنفسه ویستفید منها في حیاته؛ كأن یو 

وتحسین استخدامها في الوضعیات  في إنتاجه لنصوص مثیلة لها،

وهذا  التعلمیة المناسبة، فیكون بذلك قادر على التلقي والفهم ثم الإنتاج

 .)5ما أكده المبحوثین من خلال الجدول رقم (

خلصنا إلى أنّ هذه البیداغوجیة الجدیدة قد عملت على ربط التلمیذ  -4

النص ، خاصةً وأنها كانت تركز في دراسة بالنص من مختلف جهاته

شكل  ب التي أصبحت تُدرس على الإلمام بجمیع النشاطات اللغویة

ساهم بشكل كبیر في استثمار  وهذامتكامل یؤثر كل منها في الآخر، 
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) من 6قراءةً إنتاجا. وهو ما وضحه الجدول رقم ( النص والتجاوب معه

  خلال إجابات المبحوثین.

أن توظیف واستثمار إلى ت والنتائج السابقة خلُصنا تحلیلاالمن خلال     

لمقاربة النصیة كانت متجسدة بشكل ل اللسانیة والتعلیمة سسالأمفاهیم و ال

التدرج في عرض  حیث نجد أنه یقوم على مبدأ ؛في نص القراءة صحیح

؛ فبدأ بالمستوى يلتحلیل النصاالمستویات اللغویة، والتي تعد وسائل 

ص، وعرض دلالاتها)، ثم الدلالي المعجمي (شرح الألفاظ الصعبة في الن

المستوى التركیبي (عرض الظاهرة النحویة كقاعدة لغویة في النص)، 

والمستوى الصرفي (التعرف على كیفیة تصریف الأفعال والمیزان الصرفي 

لها)، وأخیر المستوى الصوتي ( بالتدرب على النطق الصحیح للكلمة 

لقراءة للسنة وهذا أسهم في النهوض بنصوص ا وكتابتها بشكل صحیح).

 الرابعة حسب ما تدعوا له هذه المقاربة التعلیمیة الجدیدة.

  :التوصیات والمقترحات - 5

انطلاقا من النتائج التي توصلنا إلیها في هذه الدراسة وقفنا على بعض      

  التوصیات نذكر منها:

الاستفادة من الإجراءات التطبیقیة للنظریات اللسانیة والتعلیمیة في عملیة  -1

ضع النصوص التعلیمیة، وذلك بالأخذ بطرق تحلیلها للغة وتدریسها، مع ربط و 

  أهداف هذه النصوص بخصائص اللغة العربیة. 

أن تكون النصوص المختارة ملائمة لكل مرحلة من مراحل عمر الدراسة،  -2

لأن لكل مرحلة من مراحل العمر احتیاجاتها ومتطلباتها، وان تنطلق من بیئة 

  ل الأفكار السائدة فیه.المتعلم وتشم

النظر إلى النشاطات اللغویة المقررة في النصوص على أنها وحدة متكاملة  -3

  تتناسب وحاجات المتعلم ومتطلباته الاجتماعیة والنفسیة.
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التكوین الجید للمعلمین المواكب للتطورات والبحوث الحدیثة في مجال  -4

كیفیة تسییر الدرس ودراسة التعلیم والتربیة، لاكتساب القدرة على معرفة 

النصوص التعلیمیة وتبلیغها بالطریقة المناسبة وتقویمها المنسجم، مما یجعله 

  قادرا على تخطي الصعوبات والمشاكل التي تعترضه أثناء عملیة التدریس.

إعداد برنامج فعلي لتكوین المعلمین الذین یجدون صعوبة في هضم   -5

  المنهاج.المفاهیم الجدیدة التي جاء بها 

  غرس في نفوس المعلمین فكرة التكوین الذاتي. -6 

  قائمة المصادر والمراجع:

  باللغة العربیة.أولاً: 

، تح: عبد االله علي الكبیر محمد احمد، وهشام محمد الشاذلي، لسان العربابن منظور،  - 01

 .3083م، ص:1981، سنة:4القاهرة، مج، دار المعارف

 .م1912، سنة: 1، دار الطبیعة، بیروت، لبنان، طبةالأدب والغراعبد الفتاح كلیطو،  - 02

، الألسنیة التولیدیة والتحویلیة وقواعد اللغة العربیة، النظریة الألسنیة میشال زكریاء،  - 03

 .1982، سنة: 1المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، ط

هیئة المصریة ، الالبدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیةجمیل عبد المجید،   - 04

  .1998العامة للكتاب، سنة: 

، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، بیداغوجیا التدریس بالكفاءاتحاجي فرید،   - 05

  م. 2005د/ط، سنة: 

تحلیل الخطاب الشعري من منظور اللسانیات النصیة، تحولات أحمد مداس بن عمار،   - 06

وك، عالم الكتب الحدیث، الأردن، سنة: ، كلیة الآداب، جامعة الیرمالخطاب النقدي العام

 م.2006

 م. 2000، سنة: 1، قصر الكتاب، الجزائر، طتحلیل العملیة التعلیمیةمحمد الدریج،   - 07

، سنة: 1، ط2، دار النهضة العربیة، بیروت، جح، تعلیمیة اللغة العربیةأنطوان صیا  - 08

 م.2008

،  دار الثقافة للنشر تطبیقدیداكتیك  النصوص القرائیة النظریة وال محمد البرهمي،  - 09

  والتوزیع، الدار البیضاء.
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، 1، مكتبة غریب، القاهرة، ططرق تدریس اللغة العربیةعبد المنعم سید عبد العال،   - 10

 م.1985سنة: 

الشركة المصریة العالمیة  علم لغة النص، المفاهیم والاتجاهات،عید حسن بحیري،  - 11

 م.1997ة: ، سن1للنشر، لونجمان، دار نوبار، القاهرة، ط

، سنة: 1، المركز الثقافي العربي، طالكتابة الثانیة وفاتحة المتعةمنذر العیاشي،   - 12

 م.1998

، دار النهضة كفایات معلم اللغة العربیة في تعلیمیة اللغة العربیةأنطوان صیاح،   - 13

  م.2006، سنة: 1العربیة، بیروت، ط

، شركة النشر -إطار نظري –الكفایات والسوسیو بنائیة فیلیب جونز، الحسین سحبان،   - 14

 م.2002، سنة: 1والتوزیعن المغرب، ط

، دار كیف نعلم العربیة لغة حیة؟ بحث في إشكالیات المنهجمحمد صالح بن عمر،   - 15

 م.1998، سنة: 1الخدمات العامة للنشر، تونس، ط

دار الشروق،  اللغة العربیة ومناهجها وطرائق تدریسها،طه دلیمي، سعاد الوائلي،   - 16

  م.2005، سنة: 1، الأردن، طعمان

، سنة: 2، دار القصبة للنشر، الجزائر، طفي اللسانیاتخولة طالب الإبراهیمي،   - 17

 م.2006م/2000

تطبیقات لنظریة روبرت  -مدخل إلى علم لغة النصإلهام أبو غزالة وخلیل حمد،   - 18

 .م1999، سنة: 2الهیئة المصریة العامة للكتاب، ط، -دیبوجراند وولفجانج دریسلر

مكتبة لأنجلو المصریة، القاهرة، سنة:  مناهج البحث في علم اللغة،تمام حسان،   - 19

 م.1990

، 26، أنوال الثقافي، المغرب، العدد: نحو النص بین النظریة والتطبیق عبد الجلیل غزالة،- 19

 م.1916سنة: 

، ترجمة: د/ تمام حسان، عالم الكتب، النص والخطاب والإجراءروبرت دي بوجراند،   - 20

 .1998، سنة: 1القاهرة، ط

ترجمة: د/ تمام حسان، عالم الكتب،  النص والخطاب والإجراء،روبرت دي بوجراند،   - 21

  م.2007، سنة:2، طالقاهرة

  .الرسائل الجامعیةثانیاً: 

برنامج  –، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري الطاهر لوصیف - 01

دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة، رسالة مقدمة  – أنموذجاً السنة الأولى جذع مشترك آداب 
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لنیل شهادة دكتوراه دولة، تحت إشراف: د/ خولة طالب الإبراهیمي، تخصص: تعلیمیة 

  م.2008م/2007اللغة والأدب، جامعة الجزائر، السنة الجامعیة: 

  .المجلات والدوریاتثالثاً:

، بمستوى مدرسي اللغة العربیة أثر اللسانیات في النهوضعبد الرحمان الحاج صالح،  - 01

 .07من مجلة اللسانیات، العدد:

، المؤسسة الوطنیى بحوث ودراسات في اللسانیات العربیةعبد الرحمان حاج الصالح،  - 02

  م.2007، سنة: 1للفنون المطبعیة، الجزائر، ج

 .الوثائق والسندات المدرسیةرابعاً: 

، الدیوان الوطني سنة الخامسة ابتدائياللجنة الوطنیة للمناهج، منهاج اللغة العربیة لل - 01

 م.2006للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، سنة: 

، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة - 02

  م.2011، سنة: 1دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر،ج

العربیة للسنة الرابعة من التعلیم  ریاض النصوص، كتابي في اللغة شریفة غطاس، - 03

،  المعهد الوطني للبحث في التربیة، وزارة التربیة الوطنیة، سنة: الابتدائي

  م،2015م،/2016

، الدیوان الوطني مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط - 04

 م.2005للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، سنة: 

، وطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم المتوسطوزارة التربیة ال - 05

  م.2003الجزائر، سنة: 

  .وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم المتوسط - 06
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  الملاحق:

  الدیمقراطیة الشعبیة الجمهوریة الجزائریة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  ة أحمد درایة ادرار                                  جامع

  كلیة: الآداب واللغات

  قسم: اللغة العربیة وآدابها    

  أسئلة استبیان موجه للمعلمین بالمدارس الابتدائیة

  الباحثة: بن با صافیة                                  الأستاذ المشرف: خدیر المغیلي

  بعد التحیة والسلام:

في إطار إعداد مقالة بحث بعنوان: "المقاربة النصیة من لسانیات النص إلى تعلیمیة     

)، قراءة في كتاب السنة الرابعة ابتدائي (قصة سیدنا سلیمان أنموذجاً  –اللغة العربیة 

تخصص: دراسات جزائریة؛ وذلك ضمن متطلبات شهادة الدراسات التطبیقیة 

  ن الأهداف والمتمثلة في: الجامعیة، ومن أجل تحقیق جملة م

محاولة إلقاء الضوء على واقع تعلیم النصوص وفق المقاربة النصیة وهي الواردة     

في المناهج الجزائریة الجدیدة، ودورها في تحسین مستوى تلامیذ السنة الرابعة 

  ابتدائي.

ضل إیمانا بدورك الفعال ومستواك العلمي أود من سیادتك الموقرة أستاذي الفا    

الإجابة عن الأسئلة المدونة في الاستمارة لغرض البحث لا غیر، وممّا لا شك فیه أنّ 

إجابتك الموضوعیة عنها تعد خطوة ضروریة لدراسة هذا الموضوع دراسة شاملة 

تعتمد إلى حد كبیر على خبرتك في التدریس، مساهمة منك في تطویر وتحسین 

بیت الكفاءات اللغویة النصیة لدى التلمیذ، من طریقة التدریس وفق المقاربة الجدیدة لتث

خلال رأیك في نصوص القراءة المقررة في الكتاب المدرسي، باعتبارك الخبیر 

  المیداني في هذا المجال. وشكر االله عونك ولك مني فائق التقدیر والاحترام.  

: ضع علامة (+) في الخانة التي تعبر عن رأیك، للإجابة عما یلي من ملاحظة

  سئلة.أ
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  البیانات العامة:

  الجنس:       ذكر            انثى 

الوظیفة:       أستاذ مثبت                     أستاذ متربص               أستاذ 

  مستخلف 

  سنوات الخبرة: ..................................................................

  ...................................................مقر العمل:.................

  البیانات المعرفیة:

هل استوعبت الفرق بین المقاربة بالكفاءات والمقاربة  .1

 النصیة؟    نعم               لا 

ما هو مفهوم المقاربة النصیة في نظرك؟  .2

.........................................................................

......................................................................... 

هل تجسد المقاربة النصیة في الواقع العملي لك؟   نعم                 .3

 لا 

هل دراسة النصوص وتحلیلها وفق المقاربة النصیة معمول بها في  .4

 المنظومة التربویة:

  لا  نعم                 

 

إذا كانت الإجابة ب(لا)   هل یلجأ الأستاذ للاستعانة بطرائق أخرى؟   .5

 نعم           لا 

هل تعتقد أن المقاربة النصیة تمكن المتعلمین من توظیف أحسن  .6

للمهارات اللغویة (السماع، القراءة، الكلام، الكتابة) في القسم؟  نعم               

 لا 

قاربة الجدیدة تساعد التلامیذ على إنتاج هل دراسة النص وفق الم .7

 نصوص خاصة بهم؟ 
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 نعم                 لا  

هل اكتساب التلمیذ للكفایات اللغویة اللازمة یساعده في إنتاج نصوص  .8

 أخرى؟

 نعم                   لا 

إلى أي مدى یمیز التلمیذ بین مستویات التحلیل  .9

ة؟ اللساني عند مقاربته لنص القراء

.........................................................................

......................................................................... 

هل تساهم النصوص في تصحیح لغة التلمیذ والأخطاء اللغویة التي یقع  .10

 فیها؟

 نعم                   لا 

في دراسة النص على النشاطات اللغویة ومستویات التحلیل هل تركز  .11

 واستخلاص القاعدة منها؟ 

  لا  نعم                 

ما مدى تجاوب التلمیذ مع معلمهم أثناء حصة القراءة؟  .12

.........................................................................

......................................................................... 

هل توجد فروق من الناحیة اللغویة بین التلامیذ الذین تعودوا قراءة  .13

النصوص والذین لم یتعودوا قراءتها؟    دائما               أحیانا                  

 نادرا 


