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      ملخص: 
الأزمة التًبوية من بتُ عديد الأزمات العالقة والتي ىي حيز الطرح و الدعالجة في الفكر 

من العربي الدعاصر، لألعيتها الدنبثقة من الدوضوع الذي تتناولو و الوظيفة التي تؤديها وتك
في إعداد الناشئة و برقيق لظائها عبر العضوية الإجتماعية التي بزتص بالتميز بالداىية 
الثقافية، ولأف ىذا الفرد ىو العنصر الأساسي في تطور المجتمعات وبناء الحضارات 
وصنعها بفاعلة الذات، بات من الضروري بدكاف الإىتماـ بو في الدراسات التًبوية 

وعليو فإف الإشكالية التي يتًتب علنا إثارتها كيف لؽكن التكامل لأطاريح الفلسفية ،او 
الوظيفي بتُ الفعل الفلسفي و الفعل التًبوي في عملية تأىيل الفرد والإرتقاء بو لصفة 
الدواطنة ولإكتماؿ بنيتو الإجتماعية؟ و ماىي السبل التًبوية والفلسفية الكفيلة بتحقيق 

أماـ عديد العوائق الإبستيمية التي تعتًض مساره أثناء  بذاوز الفرد لذاتو و لآليات عجزه
 قيامو بوظيفتو الإجتماعية؟ و ما قيمة فلسفة الفعل في العملية التًبوية؟
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لأزمة التًبوية؛ الفكر العربي الدعاصر؛ التًبوية؛ الفعل الفلسفي؛ االكلمات المفتاحية: 
 الدواطنة؛ العملية التًبوية.

Abstract:  
he educational crisis is one of many pressing issues that are the subject 

of discussion and examination in contemporary Arab thought. Its 

importance arises from the topic it addresses and the role it plays, which 

lies in preparing and nurturing the younger generation through the social 

organicity specialized in cultural excellence. Since the individual is the 

fundamental element in the development of societies, the construction of 

civilizations, and their self-empowerment, it has become imperative to 

focus on this individual in educational studies and philosophical 

frameworks. Therefore, the fundamental question that needs to be 

addressed is how functional integration can be achieved between 

philosophical action and educational action in the process of individual 

development and the enhancement of their citizenship and social 

structure. What are the educational and philosophical means capable of 

enabling the individual to surpass themselves and the mechanisms of 

their inadequacy in the face of numerous systemic obstacles encountered 

during the fulfillment of their social role? What is the value of the 

philosophy of action in the educational process? 

key words:  Educational Crisis, Contemporary Arab Thought, 

Education, Philosophical Action, Citizenship, Educational Process. 

  :مقدمة    
يعرؼ الإنساف بأنو 'كائن ثقافي "وىو وفقا لذذه الكينونة الدتميزة بخصائص البعد 
الثقافي كالتعدد و التنوع و الاختلاؼ لؼضع لدعايتَ التغتَ و التطور لشا يستوجب وجود 
موجو لضبط عملية التحوؿ في الدسارين الدعرفي والعلمي للإنساف كفرد لؼضع لكينونة 

و يكمن ىذا الضابط في الفعل التًبوي  بناء عليها الذوية الثقافية، اجتماعية تتأسس
وىومن منطلق وظيفي يعمل على تأىيل الناشئة للتمتع بصفة الدواطنة ويصبحوا بذلك 

لػافظوف على قيم و ثوابت تراثهم الاجتماعي و  عناصر فاعلة في المجتمع و الوطن،
غتَ أف  شأنها أف تهدد السيادة الوطنية،يدافعوف ويدفعوا الأذى لكل الدخاطر التي من 

ىذه الوظائف و الدهاـ التًبوية تعتًضها أثناء عملية الدمارسة عوائق كمعوقات بسخضت 
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الأزمة التًبوية، لػدث ذلك في غضوف ما تشهده البيئة عما لؽكن أف يصطلح عليو ب
درسة التي تصنف التًبوية من تفاقم وتأزـ للوضعية التي آلت إليها سواء على مستوى الد

ضمن التعلم القصدي أو ما يتعلق بالتعلم العفوي التلقائي الذي لػصّلو الطفل منذ بداية 
حياتو في كنف أسرتو وعضويتو الاجتماعية، وسواء كاف التعلم قصديا واعيا أو عفويا 
تلقائيا فإنو ينم عما ىو موسوما بالتًبية التي ولألعيتها وانعكاس نتائجها على واقع 

ستقبل الأجياؿ التي تعمل على برقيق لظاء شخصيتها وتكاملها وتفاعلها مع البيئة وم
بأنواعها أولى اىتماما بالغا بها عديد الدفكرين في قضايا ومستقبل الواقع العربي الدعاصر 
وكذا الدهتمتُ بالمجاؿ التًبوي، ولذذه الألعية ارتأينا إلى معالجة جوانب من الفكر التًبوي 

العربي الدعاصر، وكاف منطلق ىذه الدراسة البحثية منصبا حوؿ التًبية والفلسفة  في الواقع
التًبوية من منطلق وظيفي وكيف لؽكن الدزاوجة بينهما في نسق علائقي لدولود جديد 
يصب في لراؿ علوـ التًبية موسوما بفلسفة التًبية أو  الفلسفة التًبوية، ولأف التًبية تتجو 

يل ماىوية الفرد وطبيعة كينونتو يتعتُ علينا صياغة إشكالية ىذه قصدا وغاية لضو تأص
الدراسة النوعية التي تطرح قضية التًبية من جهة وفلسفة التًبية من جهة أخرى في صيغة 
استفهامية تتمحور حوؿ مدى إمكانية قياـ فلسفة تربوية وىل لؽكن إحداث تفاعل بتُ 

تًبية؟ وىل لؽكن قياـ تربية دوف أصوؿ فلسفية  التًبية والفلسفة وبتُ الفلسفة وعلوـ ال
 كمرجعية تنبثق منها الدراسات التًبوية؟

ولدعالجة ىذه الإشكالية والدشكلات التي تتضمنها حاولنا التنقيب عن موضوع التًبية،  
 ، فالعلاقة بتُ ىذا الدوضوع وفلسفة التًبية.  توثم برديد طبيع

التًجمة "التًبية في الفرنسية وىي كمصطلح برمل دلالة فلسفية وبحسب 
Education  في الإلصليزيةEducation culture   في اللاتينيةEducatio  ىي تبليغ

الشيء إلى كمالو أو ىي كما يقوؿ المحدثوف تنمية الوظائف النفسية بالتمرين حتى تبلغ  
ة كمالذا ... ومن شروط التًبية الصحيحة أف تنمي شخصية الطفل من الناحية الجسمي
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، إف ىذا التعريف 1والعقلية والخلقية حتى يصبح قادرا على موافقة الطبيعة ولغاوز ذاتو"
لدلالة التًبية اصطلاحيا يركز على الوظيفة التي من خلالذا تتجلى ألعية التًبية، والدتمثلة 
في تنمية الجوانب الأربعة الدكونة للتًبية حتى برقق الشخصية تكاملها بسلامة البعد 

، النفسي، الجسمي، الاجتماعي باعتبارىا مراحل في تكوين الأنا أو الذات ثم العقلي
تكاملها وظيفيا، بدعتٌ أف كل بعد يؤدي وظيفتو الخاصة بو ويتفاعل مع غتَه من الابعاد 
كأف يتكامل البعد النفسي في وظيفتو التي تنطوي على برقيق التوازف بتُ النفس كشعور 

ها الشعورية ثم بسوثب الذات بعضوية اجتماعية تكتسب من والوعي كإدراؾ الذات لحالت
خلالذا الذات بعدا ثقافيا لؽكنها من صقل الشخصية من جهة و إحداث التغتَ في 
الجماعة التي تنتمي إليها من حيث تعديل العادات و التقاليد البالية و إقتًاح البديل 

افة إلى موروث ثقافي باعث الكفيل بتخليص المجتمع من الدعتقدات القائمة على الخر 
للتكيف مع متطلبات العصرنة التي تستوجب لدواكبتها أسس علمية و حضارية بزضع 
لدعايتَ تربوية وبهذا فإف القوؿ بتنشئة الفرد بالتًبية يراد منها "يولد الإنساف الفرد كائنا 

وينمو في عضويا يتشكل ويصبح كائنا اجتماعيا عن طريق المجتمع وثقافتو، فالطفل يولد 
المجتمع الذي يعيش فيو وفق نظاـ ثقافي معتُ يشتهر بو الأفراد والجماعات ومن خلاؿ 
التفاعل، ىكذا ينمو الأطفاؿ والذي تتعدد صوره كالتقليد والدشاركة والأخذ والعطاء... 
إف ىذه العملية عملية دمج الفرد في الجماعة بقيمها وعاداتها سلوكياتها وتصوراتها ىي ما 

بعملية التنشئة الاجتماعية... عن طريقها يستطيع إشباع حاجاتو العصرية  تسمى
والاجتماعية بدوف التًبية، ومن ثم يظهر تطوره وألعية التًبية في عملية التشكيل 

،يتبتُ من ىذا أف التنشئة الاجتماعية عامل مكتسب وليس  2الاجتماعي للأفراد."
ئو وفقها ووفقا لوظيفتها وكاف غرضو إشباع فطري وإذا كاف الطفل أو الفرد بتحقيق لظا

متطلباتو الدادية فإنو لا لػتاج إلى عامل التًبية، أما إذا كاف يصبو إلى تفعيل قدراتو 
ومهاراتو فإف التًبية مطلبا مهما في مسار التغتَ أو التغيتَ الإجتماعي الذي ينتهجو سواء 
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لألعيتها ومكانتها في إحداث  كاف ىذا التغتَ موجها للذات أو للمجتمع أو لكليهما
التغتَ والتغيتَ الاجتماعي، وعليو فإف القوؿ بتنشئة الفرد تنشئة إجتماعية القصد منو 
جعلو يتمتع بعضويتو الإجتماعية جعلو صانعا لثقافة لرتمعو متفاعلا مع بيئتو الاجتماعية 

ائل الدعللة تعليلا سببيا تفاعلا إلغابيا قائما لا على التمرد إلظا على التغيتَ باقتًاح البد
بتحديد الأسباب والنتائج الدتًتبة عنها وىنا تتحقق للشخصية كفاءة نوعية إنها التأثتَ لا 
لررد التأثر بالتكيف السلبي مع القواعد والقوانتُ التي يفرضها المجتمع، ولعل ىذه الدكانة 

الإجتماع أو المجتمع ىي التي حدت بالدفكر ساطع الحصري التًكيز  على علاقة التًبية ب
أو ما يعرؼ بالتًبية الاجتماعية، ىذا ولقد خص الإنساف موضوعا للتًبية لأنو لؼضع 
للزمكانية والتي من حيث كونها خاصية ماىوية لشيزة للإنساف عن غتَه من الكائنات الحية 

ربدا الأخرى والأبعد من ذلك أنو "إذا كاف الإنساف موضوع التًبية، إلا أف ىذا الإنساف 
يفتًؽ عن كل الكائنات الأخرى حية أو غتَ حية في وعيو بالزمن... ولعل ىذا الوعي 
ىو أحد الأسباب الرئيسية التي ساعدتو على أف يبتٍ ىذه الحضارات الكبرى التي لػفل 
بها صفحات التاريخ، ذلك أف وعيو بالزمن جعلو يستفيد من خبرة الأمس ولا يكرر اليوـ 

، وىذا لظط من ألظاط التغيتَ الذي لا لؽكن حضوره كخاصية في 3"ما أخطأ فيو بالأمس
الكائنات الأخرى الحية منها والجامدة فإذا كانت بزص بوجودىا في إطار الدكاف أنها 
تشغل حيزا فيو فإنها تفتقد إلى البعد الزماني الذي يتمحور فيو الجانب التارلؼي لكينونة 

ن ذلك أف ىذا الأختَ لو القدرة على إدراؾ الزمن الإنساف كونو كائن تارلؼي، والأبعد م
بنوعيو الزمن الشعوري أو السيكولوجي والزمن الدوضوعي ووفقا للأحداث التي تقع في 
قالب ىذا البعد الزمتٍ يقود الإنساف معركة التغتَ الإلغابي في لزاولتو الكشف عن الخطأ 

 جية أو الدراجعة ثم التصويب.ووعيو ثم تعديلو بإخضاعو لدقاييس الدراسة الإبستمولو 
وبناء على ىذه الوظيفة النقدية التي تتجو بالقصد والغاية لضو التعديل والتصحيح 
الذي يتًتب عن الوعي بالزمن "كاف لا بد أف يكوف الزمن عاملا حاسما في تربية 
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، ومن ىنا لؽكن برديد النسق العلائقي بتُ التًبية والإنساف علاقة منطقية 4الإنساف"
تقوـ على الشرط وجوابو، فالتًبية شرط في اكتماؿ إلظاء شخصية الإنساف ودفعها لضو 
التغيتَ من حيث أف "التًبية عملية إلظاء الشخصية بصورة متوازنة ومتكاملة وجوانب 
الشخصية الدتوازنة الدتكاملة منها الجانب الجسدي والجانب العقلي والوجداني والروحي 

، من ىذا الدنطلق الدعرفي لؽكن القوؿ أف موضوع  5الجماعي"والأخلاقي والاجتماعي و 
التًبية لغعلها برتل مكانة ىامة في الفكر العربي الدعاصر، وليس معتٌ ذلك القوؿ إف ىذه 
الألعية حديثة العهد بالظهور، إلظا ىي ضاربة جذورىا في القدـ منذ بروؿ اىتماـ 

اـ بالطبيعة أو الكوف والتساؤؿ حوؿ أصلو الفلاسفة ما بعد الطبيعيتُ الأوائل من الاىتم
إلى تغيتَ الوجهة لضو الإنساف الذي يشكل لزور ىذا الكوف، مع فلاسفة الإغريق 
سقراط، أفلاطوف، أرسطو ثم استمر الاىتماـ بالتًبية كقيمة أخلاقية مع الفلاسفة 

فلاسفة المحدثتُ سواء في الفكر الغربي إلؽانويل كانط، فريديريك ىيجل، ناىيك عن 
الفكر العربي: أبي حامد الغزالي، ابن رشد، غتَ أنو لم يكن بالرغم لشا أولى من اىتماـ 
ىؤلاء وغتَىم بالقواعد التًبوية لم يكن حينها ارتقاء التًبية إلى علم مستقل بذاتو موسوما 

 بعلوـ التًبية ، 
ساف لأنو من ىذه الدنطلقات الدعرفية لؽكن حصر أو ضبط موضوع التًبية في الإن 

الوحيد من بتُ الكائنات الأخرى الذي لطصو بالخطاب التًبوي لسلوكو أو للفعل الصادر 
عنو والذي لؽكن وضعو في ميزاف القيم الأخلاقية التي وفقا لدبدأي الختَ والشر تصنف 
السلوكات تربوية ولا تربوية، فلا لؽكن الحديث عن التًبية خارج حضتَة الإنساف الذي 

ا مركزيا فيها أو بالأحرى "لصد أف موضوع التًبية ىو تنمية شخصية يشكل موضوع
الإنساف عن طريق اكتسابو لثقافة الجماعة التي ىو عضو فيها، وتزويده بدا لغعلو قادرا 
على التفاعل الإلغابي مع الجماعة والدسالعة في صنع الثقافة وبرديدىا وبالتالي اكسابو  

، ما لؽكن أف 6نيات الجماعة ورفع كفاءتها العامة"كفاءة شخصية وتعظيم قدراتو وإمكا
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نستشفو أف موضوع التًبية يتماشى مع وظيفتها الكامنة في إلظاء القدرات العقلية والأبعاد 
النفسية على اعتبار أف "التًبية في حقيقة الأمر ىي عملية تكوين النزعات الأساسية 

كتماؿ الشخصية بتكامل وظائف الأبعاد والاجتماعية وبالتالي برقيق ا  7الفكرية والعاطفية
التي تتشكل منها تكاملا وظيفيا بدعتٌ كل بعد يؤدي وظيفتو الخاصة بو ويتفاعل مع غتَه 

 من الابعاد في تكامل وظيفي .
ىذا وإف كاف ىناؾ تباينا في وجهات النظر بتُ اعتبار التًبية فنا أـ إمكانية تأسيس 

حيث أف لذا موضوعا ومنهجا وغايات أو من لعلم، مشروعية علميتها لخضوعها لدعايتَ ا
أىداؼ تسعى لتحقيقها وبلوغها، ىذا الاختلاؼ دفع بالعديد إلى إيثار ترجيح القوؿ: 
"أنو لدينا علوما تربوية مثل الدناىج وطرؽ التدريس والتًبية الدقارنة واقتصاديات التعليم 

ية"، باعتبار التًبية لرالا يقسم واجتماعيات التًبية وىكذا، لكن ليس لدينا علم التًب
عددا من العلوـ التي يصح وصفها بالتًبوية بحكم استهدافها تنمية الشخصية من لستلف 

، ولعل ىذا التباين مرده لستلف العوائق 8جوانبها ووفقا لقواعد منهجية مضبوطة"
 الإبستمولوجية التي بروؿ دوف تأصيل علمية التًبية وواحدة 

لدفهوـ الذي لؼص الدوضوع بحيث تعذر برديد ضبطا دقيقا لدفهوـ منها تنطوي على ا
الإنساف والإجماع على ماىية واحدة كفصل نوعي بسيزه عن غتَه من الكائنات الحية ، و 

كم تعدد جوانبو كأبعاد فضلا عن تعدد الدذاىب التي تأصل لذذا الدفهوـ و حذلك ب
اوزىا نسبيا بحيث "أحرزت العلوـ جوىره الداىوي، ىذه العوائق الإبستيمية أمكن بذ

التًبوية لصاحا كبتَا في استخداـ الدناىج الرياضية والكمية في وصف وتفستَ الظواىر التي 
تدرسها... على أساس أف ىناؾ من الحقائق عند الإنساف والمجتمع ما لا لؽكن فهمو 

 .9فهما دقيقا إلا عن طريق الإحصاء والاستعانة بالدناىج الرياضية"
ما يكن من الأمر فإف القوؿ بإمكانية تأسيس مشروعية القوؿ بعلمية التًبية من ومه

تعذره يرجع بالأساس إلى الضبط الإصطلاحي لذذا الدفهوـ بدعتٌ أف ضبط تصور لذذا 
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الدصطلح ىو الذي يتوقف عليو تصنيف التًبية كفن أو اعتبارىا علما ولضن نرجح 
ا تتجلى ألعية التًبية، والدتمثلة في تنمية الجوانب استخداـ علوـ التًبية ، التي من خلالذ

الأربعة الدكونة للتًبية حتى برقق الشخصية تكاملها بسلامة البعد العقلي، النفسي، 
 الجسمي، الاجتماعي باعتبارىا مراحل في تكوين الأنا أو الذات ثم تكاملها وظيفيا. 

فهمية واحدة لداىية وفضلا عن ذلك لصد إختلاؼ الفلاسفة حوؿ برديد دلالة م
الإنساف فالدذىب العقلي يركز في برديد ماىية الإنساف التي بناء عليها يصوغ مفهوما لو، 
على ملكة العقل أو الذىن أو ما لؽكن أف يوسع بفاعلية الذات فيعرؼ الإنساف بالجنس 

أو البعيد والفصل النوعي، كائن عاقل أو مفكر فيما يركز  الدذىب الشعوري أو النفسي 
السيكولوجي على ماىية الإنساف كائن شعوري أما الدناطقة فيعرفونو انطلاقا من الجنس 

 القريب والفصل النوعي أنو حيواف ناطق.
فيما تتجو الدناىج الاجتماعية إلى برديد التميز الداىوي للإنساف وفقا للعضوية 

الأخلاقية فتؤسس الاجتماعية ويعرؼ بأنو كائن اجتماعي أو مدني بطبعو، أما النزعات 
ماىية الإنساف على مبدأ أخلاقي فتعرفو بأنو كائن أخلاقي، ومن حيث بسيزه بثلاثية البعد 
الزمتٍ الداضي، الحاضر، الدستقبل، وبالزمكانية عرؼ وفقا لذذه الداىية بأنو كائن تارلؼي، 

شكل ما نلحظو من تباين في برديد ماىية ىذا الدوضوع واحدة ومتفق عليها بالإجماع 
عائقا إبستمولوجيا أماـ مشروعية تأسيس وتبرير علمية التًبية والدفاع عن منطق الأطروحة 
التي تعد التًبية فنا ومنهجا في الحياة وليست علما، غتَ أف ىذه العوائق وغتَىا أمكن 
بذاوزىا لدا لذذه العلوـ من أوثق صلة بالتًبية من حيث ىي قواعد وقيم لا لؽكن إسقاطها 

ى الكينونة العاقلة التي بسلك ملكة الفهم، الإدراؾ، التفستَ لذذه القواعد والقوانتُ، إلا عل
بفاعلية الذات برقيق بذليات  لػظىأما الكائنات الحية الأخرى فتحوؿ الكائن الذي 

التًبية على مستوى الحيواف والبيئة، التًبية الحيوانية والتًبية البيئية، من ىذه الدنطلقات 
كن حصر أو ضبط موضوع التًبية في الإنساف لأنو الوحيد من بتُ الكائنات الدعرفية لؽ
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الأخرى الذي لطصو بالخطاب التًبوي لسلوكو أو للفعل الصادر عنو والذي لؽكن وضعو 
في ميزاف القيم الأخلاقية التي وفقا لدبدأي الختَ والشر تصنف السلوكات تربوية ولا تربوية، 

ة خارج حضتَة الإنساف الذي يشكل موضوعا مركزيا فيها أو فلا لؽكن الحديث عن التًبي
بالأحرى "لصد أف موضوع التًبية ىو تنمية شخصية الإنساف عن طريق اكتسابو لثقافة 
الجماعة التي ىو عضو فيها، وتزويده بدا لغعلو قادرا على التفاعل الإلغابي مع الجماعة 

سابو كفاءة شخصية وتعظيم قدراتو والدسالعة في صنع الثقافة وبرديدىا وبالتالي اك
، ما لؽكن أف نستشفو أف موضوع التًبية 10وإمكانيات الجماعة ورفع كفاءتها العامة"

يتماشى مع وظيفتها الكامنة في إلظاء القدرات العقلية والأبعاد النفسية على اعتبار أف 
 11عاطفية"التًبية في حقيقة الأمر ىي عملية تكوين النزعات الأساسية الفكرية وال

والاجتماعية وبالتالي برقيق اكتماؿ الشخصية بتكامل وظائف الأبعاد التي تتشكل منها 
شخصية الإنساف ودفعها لضو التغيتَ من حيث أف "التًبية عملية إلظاء الشخصية بصورة 
متوازنة ومتكاملة وجوانب الشخصية الدتوازنة الدتكاملة من ىي الجانب الجسدي والجانب 

، وإف مسار ىذا التغيتَ  12جداني والروحي والأخلاقي والاجتماعي والجماعي"العقلي والو 
لا يستقيم دوف الاحتكاـ إلى الأطر الاجتماعية التي لػتكم إليها الفرد من حيث عضويتو 
الاجتماعية ذلك "أف التًبية إذ تهتم بإلظاء الشخصية، تعتمد على حضارة المجتمع الذي 

إنو  ،13وفقا لمجتمعو، كما أف المجتمع يتشكل أيضا بالفرد"توجد فيو... فلإنساف يتشكل 
عامل التأثتَ والتأثتَ بتُ الإنساف والمجتمع، في بنيتو نسخة متكاملة وظيفيا تقوـ على 
مرجعية أو أصوؿ التًبية الذي يكوف لزورىا مدارىا موضوعها الإنساف ولأنو لػقق كمالو 

ا ىذه الأختَة فإنو وفقا لذلك التًبية أنواع أو اكتماؿ شخصيتو بالأبعاد التي تتكوف منه
تنبثق من "مفهوـ شامل ومتكامل لطبيعة الإنساف... فإذا كنا ننظر إلى التًبية كما كاف 
الأمر في عهود سابقة على أنها عملية خزف معرفي فسوؼ تكوف التًبية تربية عقلية، وإذا 

لؽة، ينظروف إليها باعتبارىا عملية نظرنا إليها كما كاف أىل إسبرطة في بلاد اليوناف القد
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إعداد بدني من الدرجة الأولى فسوؼ لا نرى منها إلا نوعا واحدا ىو التًبية الجسدية... 
، وىذا تبعا للجوانب التي تؤلف  14فلا بد أف تتعدد أنواع التًبية التي لػتاج الإنساف إليها"

مية، والجانب العقلي كلا متكاملا لشخصيتو، فالجانب الجسمي يتطلب التًبية الجس
يستوجب التًبية العقلية، وأما النفسي فيحتاج إلى التًبية النفسية والاجتماعي يتطلب 
التًبية الاجتماعية والأخلاقي منو تلازمو التًبية الخلقية، ومهما يكن من الأمر، فلا مناص 

الفلسفة  من القوؿ "إف العلاقة بتُ الفلسفة والتًبية بسخضت من مولود جديد حمل سمات
والتًبية في آف واحد وىذا الدولود ىو فلسفة التًبية... إف التًبية ترتبط ارتباطا وثيقا بالفكر 
الفلسفي، حيث إنو عن طريق ىذا الفكر، والذي يقوـ بو جماعة من الدربتُ والفلاسفة 

 ، وىذا يتطلب من الدربتُ أف يكونوا على15وغتَىم، تبرز العلاقة بتُ الفلسفة والتًبية
دراية بالقضايا التي تثتَىا وتعالجها الفلسفة من جهة ويتميزوف بكفاءة الحوار كخاصية 
فلسفية وكأسلوب تربوي في إعداد النشء وتصبح والحاؿ ىذه "دراسة الفلسفة ضرورية 
لفهم النظريات والأفكار التًبوية وتتبع ضرورتها من كونها بذيب على كافة الأسئلة التًبوية 

اف الدتًبي... وإذا كانت التًبية في وضعها الحالي خبرة إنسانية مضمونها الخاصة بالإنس
نقل الخبرات البشرية إلى الجيل الجديد فإف الفلسفة التًبوية أو فلسفة التًبية ىي تطبيق 
الطريقة الفلسفية في ميداف الخبرات الإنسانية... لشا يسهل عملية تطبيق النظريات في 

ن السؤاؿ الذي يتعتُ علينا إثارتو : ما طبيعة العلاقة بتُ ىذا لك 16الديادين التًبوية".
 الدوضوع وفلسفة التًبية ؟ 

تداء، برديد طبيعة وماىية بللإجابة على ىذا الطرح التساؤلي الفلسفي يتعتُ علينا إ
 فلسفة التًبية، ومنو برديد الدلالة الدفهمية لذذا الدصطلح الفلسفي التًبوي .

 يعة والماهية:الطب فلسفة التربية
إف الفلسفة بزاطب فاعلية الذات بدا ىي تأملا عقليا وتتجو لضو الشعور كقصدية 
واعية، ففي الحالة الأولى تستخدـ منهج التأمل العقلي بخطواتو ضبط التصور أو بناء 
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الدفاىيم ثم صياغة الدشكلة أو الإشكالية وما ينحل منها من الدشكلات في صيغة تساؤلية 
جج والبراىتُ، فإنها في الحالة الثانية تتوخى منهجا فينومينولوجيا قائما على فإقامة الح

قصدية الوعي، ثم إنها تنطلق من التساؤؿ حوؿ الذات في علاقتها بالعالم الخارجي من 
ىذا الدنطلق لصد أف الإنساف الذي يشكل موضوع التًبية، يعد مركزية أساسية 

نا نلمس وحدوية الدوضوع بتُ الفلسفة والتًبية فمن للموضوعات التي تتناولذا الفلسفة وى
"حيث موضوع كل منهما فإف موضوع التًبية ىو الإنساف، والإنساف ىو المحور الأساسي 

، والذي يوجو إليو الخطاب الفلسفي ىو بذاتو يقوـ بفعل 17لدوضوعات الفلسفة"
التكامل الوظيفي بتُ  التفلسف انطلاقا من السؤاؿ الوظيفي ثم لشارسة التأمل الذاتي ىذا

الفلسفة والتًبية "دفع معظم الفلاسفة إلى اعتبار الفلسفة أمًّا للتًبية والتًبية معملا 
للفلسفة... فمن خلاؿ التطبيق التًبوي يتأكد صحة ىذه الفلسفة وحيويتها، سلامتها 
ا ولصاحها، وبذلك تكوف التًبية بدثابة معمل لاختبار الفلسفة وبصرؼ النظر عن أيهم

جاء في الدركز الأوؿ أو الثاني، فالدؤكد أف الفلسفة توجو العملية التًبوية من جهة، كما أف 
، 18التًبية بزتبر الفلسفة من جهة ثانية ثم لػدث التفاعل او "تغذية مرتدة بتُ الطرفتُ"

نفهم من ىذا أف التًبية بسثل الجانب التطبيقي للفلسفة وفي الوقت نفسو فهي دراسة 
ستمولوجية لدختلف القضايا التي تثتَىا الفلسفة وتعالجها بدمارسة فعل التفلسف نقدية إب

وفقا لخصائصو الدميزة والدتميزة كالدىشة والإحراج، الحتَة وغتَىا والتي تدفع كبواعث لضو 
إثارة  التساؤلات أو الإشكاليات الفلسفية و مشكلات فإشكالات ، غتَ أنو من الجدير 

يعارض اعتبار الفلسفة أمًّا للتًبية ويدافع على نقيض ىذه الأطروحة، التنويو أف ىناؾ من 
كوف التًبية أمًّا للفلسفة، ومن جهة أخرى لصد أف برديد مفهوما جامعا مانعا موحدا 
لفلسفة التًبية أمرا متعذرا مستعصيا لذلك فإف ضبط ىذا الدفهوـ الفلسفي التًبوي يكوف 

ت الفلسفية فكل لػدد مفهوـ فلسفة التًبية  وفقا بحسب الابذاىات والدذاىب والتيارا
للوظيفة التي تؤديها في نسق مذىبو، ومن منطلق وظيفي "يغطي ىذا الدصطلح في الوقت 
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الحاضر الجهد العلمي الذي يعبر عن نفسو في شكل نسق فكري متسق أو نظرية علمية 
برقيقها وكذلك الدعتقدات بردد غايات التًبية وأىدافها البعيدة التي يتطلع المجتمع إلى 

التًبوية التي يستند إليها العمل التًبوي مثل الفهم الذي يأخذ بو المجتمع لطبيعة الإنساف 
، يتبتُ من ىذا أف فلسفة التًبية تتناوؿ 19الذي ىو موضوع وغاية لتًبية في نفس الوقت"

ماعي وبراوؿ الإنساف كموضوع في علاقتو بجوانب الشخصية الدتكاملة خاصة البعد الاجت
معالجتو أو دراستو دراسة علمية عملية، بدعتٌ توجيو النظريات الفلسفية إلى دراسة نوعية 
في علوـ التًبية دوف إسقاط النظرية إلظا "يأتي ىذا الجهد النظري اليوـ تتولغا لدعرفة أصيلة 

اليوـ  لدختلف منجزات العلوـ التي ترتبط بشكل مباشر أو غتَ مباشر بالتًبية، فلم يعد
لشكنا صياغة فلسفة للتًبية  بجهد فلسفي لزض منقطع الصلة بدنجزات العلوـ 

، بدعتٌ أف فلسفة التًبية تستمد أصولذا من الفلسفة التطبيقية وليست بحثا 20الدختلفة"
تأمليا خالصا ومن زاوية أخرى تعتبر "الفلسفة اساس نظري للتطبيق وىي الدرحلة التي  

ة وملحقة بها شأنها شأف كل العلوـ الشمولية على الحياة كانت فيها تابعة للفلسف
ن ىذا التوجو الفلسفي التًبوي  العملي ىو لزاولة ، ولعل الغاية م21والحضارات الأولى"

بذاوز الأطاريح النظرية التي راجت وروج لذا في العصور القدلؽة والحديثة من قبل النزعات 
العقلية الدثالية التي تؤمن بقداسة العقل والحقيقة الدطلقة، وإجمالا لؽكن تعريف فلسفة 

طريقة الفلسفية في التفكتَ والبحث في مناقشة التًبية أو الفلسفة التًبوية "ىي استخداـ ال
الدسائل التًبوية، أي القياـ بجهد عقلي مناقشة وبرليل ونقد جملة الدفاىيم الأساسية التي 
يركز عليها العمل التًبوي، مثل طبيعة الدعلم والدتعلم والنشاط الددرسي وطرؽ التدريس 

 .22وتنظيم الدناىج والدعرفة..."
سفة تتناوؿ موضوعات التًبية ذات الصلة بالإنساف وتقوـ ومعتٌ ذلك أف الفل

بتحليلها ومعالجة الإشكاليات والدشكلات العالقة بها، ودراستها دراسة نقدية للمفاىيم 
والدبادئ التي تقوـ عليها التًبية والنتائج المحصلة من الفعل التًبوي كل ىذه الدسائل وغتَىا 
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ة تستخلص من خلالذا لستلف العوائق التي بروؿ دوف تتناولذا الفلسفة بدراسة إبستمولوجي
الدراسة العلمية لدختلف القضايا التًبوية، وصفوة القوؿ فإف "الفلسفة التًبوية تعتمد على 
الفلسفة العامة ولا نستطيع أف ننتقد السياسات التًبوية القائمة أو أف نقتًح سياسات 

وتغيتَه دوف أف ننظر في الدشكلات جديدة أو أف نقيم نظاما تربويا من أجل تطويره 
 23الفلسفية العامة التي تعتبر قاعدة أساسية تنطلق منها الأىداؼ التًبوية التي نريد".

كما أف نسق العلاقة بتُ الفلسفة والتًبية يتجلى بوضوح في ماىية وطبيعة فلسفة 
مي إليها وتؤسس التًبية التي تتجو بالقصدية لضو تنظيم حياة الفرد داخل الجماعة التي ينت

لو عضويتو الاجتماعية بدا ىو كائن مدني أو اجتماعي، اعتمادا على منطلقات فلسفية 
تربوية ومبر ذلك أنو "كما كاف للفلسفة علاقة بكل نواحي الحياة، فإف التًبية ىي أساس 
 نظاـ الحياة وفلسفتها في المجتمع، أي لرتمع، والتًبية من وجهة نظر المجتمع عملية الغرض
منها توجيو لظو الناشئ توجيها يعده للمشاركة في حياة الجماعة مشاركة فاعلة مثمرة،  
كانت الفلسفة التي تؤمن بها الجماعة والغايات التي تتجو إليها، والدتطلبات التي تصبو 
لتحقيقها ىي التي بردد وجهات ىذا النمو ومستوياتو ومادامت الفلسفة مرتبطة بشتى 

لمجتمعات ىي ارتبطت ارتباطا وثيقا بالتًبية أيضا فالتًبية بدا تقدمو للفرد ميادين الحياة في ا
والمجتمع برتاج أولا إلى أىدافها وما لػتاجو الأفراد والمجتمع من ىذه التًبية وىذا أيضا من 

 .24موضوعات الفلسفة"
فغايات التًبية تتحقق بأبعاد فلسفية تنطلق من طرح مشكلات حوؿ آليات التغيتَ 

تماعي وكيفية رسم معالم لظو الفرد، ىذه الغايات التًبوية تتخذىا الفلسفة موضوعا الاج
للدراسة التأملية والنقدية على حد سواء، لأنو لا لؽكن إحداث التغيتَ في عياب الفهم 
والتحليل الإبستمولوجي لأىم العوائق التي تعيق النمو ثم برديد الأسباب والشروط 

إلى جانب الخاصية الإشكالية أو التساؤلية، تأسيس علاقة الفرد الكفيلة بو، ولعل ألعها 
بعضويتو الاجتماعية على مبدأ وطريقة الحوار الفلسفي وىذه العملية التًبوية من أىم 
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خصائص فعل التفلسف كانت لردية عند فلاسفة اليوناف خاصة سقراط الذي مارس 
 التًبوي. فلسفتو التًبوية  بالحوار
لسفة  التًبوية على فلسفة نظرية لأف معظم الدشكلات التًبوية ىذا "وتعتمد الف

الرئيسية ىي في صميمها مشكلات فلسفية، ولضن لا نستطيع أف ننتقد الدثل العليا 
التًبوية والسياسات التًبوية أو نقتًح مثلا عليا أو فلسفات تربوية جديدة دوف أف نأخذ 

مة كطبيعة الحياة الصالحة التي ينبغي أف في اعتبارنا مثل تلك الدشكلات الفلسفية العا
تؤدي إليها التًبية وطبيعة الإنساف ذاتو، وذلك لأف الإنساف ىو الذي نقوـ بتًبيتو وكذا 

، إف ىذا التفاعل الوظيفي بتُ الفلسفة 25بيعة المجتمع لأف التًبية ىي عملية اجتماعية"
ة ذات الصلة بالإنساف والمجتمع والتًبية يسمح بدعالجة لستلف القضايا والدشكلات الفلسفي

معالجة تربوية، في الوقت الذي تشكل الفلسفة بدا ىي أسلوب ومنهج ونظاـ في الحياة 
نظرية تستلهم منها التًبية القواعد والدبادئ التي برولذا إلى وقائع علمية عملية وتتجلى 

في لزاولة بلوغ وإدراؾ  أكثر علاقة الفلسفة بالتًبية من حيث الغاية التي ينشدانها والدتمثلة
الحقيقة، كانت مطلقة أو نسبية وذلك بحسب التيارات والدذاىب الفلسفية فلئن كانت 
"الفلسفة العامة براوؿ فهم الحقيقة ككل بشرحها بأكثر الطرؽ عمومة ونظاما كذلك 
تنشد الفلسفة التًبوية فهم التًبية في لرموعها  مفسرة إياىا بواسطة مفاىيم عامة تتجو 
لضو بزتَّ الغايات التًبوية وسياستها وعلى نفس النحو الذي تنتهجو الفلسفة العامة في 
التنسيق بتُ مكتشفات لستلف العلوـ فإف الفلسفة التًبوية تقوـ بتفستَىا في علاقتها 

، إف فلسفة التًبية تستمد الدفاىيم التي بسكنها من فهم طبيعة الذات من 26بالتًبية"
ظم الفلاسفة وخاصة فلاسفة الإغريق كاف اىتمامهم منصبا حوؿ الفلسفة، ذلك أف مع

وعي حقيقة وطبعة الذات، أو النفس فنجد التقييم الأفلاطوني للنفس، النفس العاقلة، 
النفس الشهوانية، النفس الغضبة، تقسيما ثلاثيا فيما ابذو أرسطو إلى التقسيم الثنائي لذا، 

ف يسمح لنا القوؿ بأف الفكر التًبوي في أصولو وىذا الاىتماـ بطبيعة النفس أو الإنسا
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يرد إلى التأملات الفلسفية الأولى حوؿ طبيعة الإنساف الذي ابزذه سقراط لزورا ومدارا 
للتجاىل والتهكم والتوليد كمنهج لبلوغ الحقيقة باستخداـ أسلوب تربوي عملي قائم 

ة وحتى الأرسطية منها لم تكن على التساؤؿ والحوار، وىنا الفلسفة السقراطية والأفلاطوني
لررد نظريات مصاغة في قالب التجريد إلظا منبثقة من الواقع، أسهمت في بلورة أصوؿ 
الفكر التًبوي الحديث والدعاصر، لكن لا نفهم من ذلك فصل الفلسفة التًبوية عن 
التأمل كمنهج فلسفي إلظا تتحدد الصلة بحسب الغايات الدنشودة فنجد أف "الفلسفة 

تًبوية تأملية عندما تنشد إقامة نظريات حوؿ طبيعة الإنساف والمجتمع والعالم تعمل ال
بواسطتها على تنظيم الدعلومات الدتصارعة الدتعلقة بالبحث التًبوي والعلوـ الإنسانية 
وتعمل على تفستَىا، ولقد تقوـ الفلسفة التًبوية بوضع مثل ىذه النظريات سواء 

نظرية وتطبيقها على التًبية، وإما بالبدء من مشكلات تربوية باستنتاجها من الفلسفة ال
 .27بالذات إلى إطار فلسفي قادر على حلها"

وىذا يفيد ضمنيا أف الفلسفة إطار مرجعي للتًبية فهي من جهة نظرية في التًبية أو 
 إف جاز لنا القوؿ نظرية تربوية وىي بذاتها تعتبر آلية من الآليات الدسخرة لحل الدشكلات

التًبوية، وجهتاف لعملة واحدة كغاية وىي إدراؾ حقيقة وطبيعة الإنساف "يقاؿ إف 
الفلسفة والتًبية وجهاف لستلفاف لشيء واحد، الأولى تبحث في اساسيات وماىيات 
الحياة، والثانية تتعدى ذلك في شؤوف الحياة العملية، وتعريف البعض التًبية على أنها 

كل موضع يدفعنا للتسليم بأنهما )الفلسفة والتًبية( وجهاف فلسفة عملية بسس الحياة في  
لعملة واحدة... فمن حيث غاية كل منهما: الغاية من التًبية ترتبط ارتباطا وثيقا بالغاية 
من الحياة، أما الفلسفة فتقرر ما ترى أنو الغاية من الحياة والتًبية تقتًح الوسائل لتحقيق 

بية ىي الجانب الدينامي فهي الوسيلة العملية لتحقيق ىذه الغاية ومن حيث التطبيق التً 
الذي يشكل  28الدثل العليا، والفلسفة ىي الجانب النظري، والتًبية ىي الجانب العملي"

موضوعا للدراسة ولزورا لفعل التفلسف والتأمل العقلي، وأما "التًبية ىي الجانب 
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ا وتأصيل ابذاىاتها ومثلها العليا التطبيقي للفلسفة، فهي الجانب الفعاؿ في تأكيد مبادئه
عن طريق غرسها في الأجياؿ الجديدة وتربيتهم تربية تتشكل فيها الشخصية تشكيلا يتفق 
والدبادئ الفلسفية لذلك فإف النظريات التًبوية وأىدافها بزتلف باختلاؼ الفلسفات 

 .29التًبوية وأىدافها ومثلها العليا التي تتصل بالحياة اتصالا وثيقا"
من ىذا الدعطى الدعرفي تصبح الفلسفة تطبيقية بالتًبية التي براوؿ إسقاط النظريات و 

الفلسفية التي تطرح قضاياىا حوؿ طبيعة الإنساف في علاقتو مع البيئة الاجتماعية، على 
واقع الإنساف وواقع المجتمع بهدؼ إعداد الفرد وتأىيلو للتكيف مع بيئتو وعضويتو 

صبح الفلسفة ىي نظرية التًبية نشاط مقصود مرسوـ للمحافظة الاجتماعية وبدورىا "ت
على الثقافة وتطويرىا ويصبح لرهود الفلسفة والتًبية مركزا ليس في توريث الثقافة فحسب 
وإلظا في عملية الفحص والاختبار والنقد الدتواصل للثقافة والعمل على إعادة تفستَىا 

ط الثقافي الذي يعبر فكريا عن أوضاع وبذديدىا فإذا كانت الفلسفة ىي ذلك النشا
–الثقافة ومشكلاتها ولػاوؿ تعديلها وتطويرىا فإف التًبية ىي ذلك المجهود العملي 

الذي يهدؼ إلى ترجمة قيم ىذه الفلسفة إلى عادات  -الشكلي أو غتَ الشكلي
 .30وابذاىات ومهارات سلوكية لدى الأفراد"

بية، أنو إذا ما حددنا ماىية الإنساف ببعد يتبن من ىذا الطرح لوظيفة الفلسفة والتً 
ثقافي، فنعرفو تعريفا ماىويا، الإنساف كائن ثقافي وتكوف خاصية ىذا التعريف أنها ماىت 
بتُ الإنساف وجوىره الثقافي الذي يرتد إلى موروث اجتماعي، تارلؼي وحضاري وكلها 

ساف الثقافية فإف برليل تصب في قالب تربوي قائم على الخصائص الداىوية لكينونة الإن
الأطر الثقافية التي تتشكل منها ماىية الإنساف لا يكوف إلا بالطرح والدعالجة الفلسفية، 
وتقصد طرح الدشكلات الثقافية ومعالجة القضايا التي تتضمنها، ومن جهتها تعمل التًبية 

باشرة بثقافة على برويل ىذه الدعالجة النظرية للقضايا وربطها بطريقة مباشرة أو غتَ م
جماعة معينة ثم استخلاص النتائج بعد تفعيل البحث في الأسباب أو العلاقات السببية 
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بتُ لستلف الظواىر الثقافية التي يعد الدوروث الاجتماعي صنيعها أو صنعتها ثم لزاولة 
إلظائها وتطويرىا والارتقاء بها إلى قيم وأبعاد حضارية، ىذه الوظيفة العملية ىي بذاتها 
عملية تربوية موجهة للإنساف وىادفة لتحقيق لظوه والسمو بو أو ترقيتو إلى مصاؼ 

 وتطلعات الحضارة والعصرنة.
مبنية عند نسق علائقي يكمن في حلقة التواصل بتُ الأنا والآخر "فالتًبية ىي عملية 
التواصل بتُ الأجياؿ الاجتماعية الراشدة التي تعمل على ترسيخ قيمها لدى الأجياؿ 
اللاحقة، بحيث تغدو جميع الددركات خاضعة لقوانتُ صارمة تبررىا الأنساؽ الثقافية 
السائدة لدى المجتمع، وىذه الأنساؽ الثقافية تشمل الأفكار، العادات والتقاليد الراسخة 

، ما لؽكن أف يستوحى من ىذا التعريف أف التًبية تعمل على تثبيت القيم 31والدكتسبة"
ا بتُ الأجياؿ حتى تصبح ملازمة لسلوكاتهم وليس لررد قواعد نظرية الاجتماعية وتفعيله

خالصة فينشأ الفرد حاملا لقيم اجتماعية وثقافية في ذىنو فيمتثل إليها في سلوكاتو من 
حيث ىي قواعد آمرة وناىية ولتًسيخها يقوـ المجتمع بإحيائها في مناسبات لستلفة حتى 

فظ عليها كموروث اجتماعي وثقافي، إف التًبية وفقا تطبع سلوؾ الأجياؿ الناشئة التي برا
لذذا الدفهوـ نشاط ثقافي يعزز الشعور بانتماء الفرد لثقافة المجتمع الذي ينحدر من صلبو، 
ويسهم في تفاعل الفرد مع بيئتو الثقافية بتوطيد العلاقة بتُ الفرد والمجتمع، ذلك أف علاقة 

فية بحيث "تسعى الثقافة للعمل على جمع لرموعة من الثقافة بالمجتمع وبالتًبية علاقة وظي
الأفراد أو الجماعات التي يتكوف منها المجتمع ليعيشوا في وحدة جمعية... إف ما يفعلو 
الإنساف وما يقولو إلظا ىو تعبتَ عن تيارات ثقافية تأصلت في نفوسهم عن طريق 

 .32التنشئة...مؤسسات التًبية ىي نفسها مؤسسات الثقافة"
ف الدوروث الثقافي ليس واحد عند كل المجتمعات فإننا "عندما نستعرض الفكر ولأ

التًبوي قدلؽا وحديثا لصد تباينا في النظرة إلى التًبية من لرتمع لآخر ومن فتًة زمنية إلى 
أخرى، لأف المجتمعات بزتلف في فلسفاتها الاجتماعية، وتتغتَ في ظروفا وإمكانياتها 
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مراحلها التارلؼية الدختلفة...لذذا يلاحظ أف الاختلاؼ في مفاىيم وحاجاتها التًبوية في 
التًبية وأىدافها من لرتمع لآخر أمر طبيعي بسبب الارتباط الوثيق بتُ حالة المجتمع 
والنظاـ التًبوي فيو، فالتًبية عادة ما تكوف صياغة المجتمع بدا فيو من معطيات وما لو من 

 .33تطلعات يسعى لتحقيقها"
من النظرة الإلغابية لنسق ىذا التمايز والتباين لدا ينتج عنو من تعدد وتنوع بتُ  فلا بد

الثقافات وداخل الثقافة الواحدة بل الأبعد من ذلك لابد من تقبلو أي القابلية 
للاختلاؼ في كنف الإئتلاؼ لشا يثمن ما يعرؼ بالتبادؿ الثقافي بتُ المجتمعات وتأصيلو 

 في الأجياؿ الناشئة.
وة القوؿ حوؿ طبيعة الصلة بتُ الفلسفة والتًبية أنهما أي "الفلسفة والتًبية بدءا وصف

توأمتُ كالسياسة والتًبية فالإنساف... قد جعل من الفلسفة لرالا لارتياد المجهوؿ كما 
جعل السياسة طريقا لتنظيم الحياة فكانا أشبو بطرفي معادلة تصل التًبية مكاف الدركز 

ت الحياة كلها، كاف لابد للعلاقة بتُ الفلسفة والتًبية أف تتطور مع بينهما، وشأف لرالا
بذربة الإنساف والتحولات الاجتماعية، لذلك كاف لابد لكل حديث عن الفلسفة 
التًبوية، باعتبارىا )تركيبا جديدا متجاوزا لدرحلتتُ سابقتتُ، من البدء بهذا البعد 

 .34التارلؼي"
لطبيعة العلاقة بتُ الثقافة والمجتمع والتًبية بدا ىي بعد نفهم من ىذا المحتوى الدلالي 

ثقافي أنها أي الثقافة ظاىرة اجتماعية مكتسبة عبر التًبية كتنشئة اجتماعية، فهي علاقة 
علة بدعلوؿ، علاقة سببية بحيث أف التًبية توطد بالتنشئة الثقافة في شخصية الفرد فهي 

ت عضويتو الاجتماعية، أما التًبية فتكمن سبب في اكتسابو بعدا ثقافيا، بعد أف لظ
وظيفتها في "تعليم النشء العادات والتقاليد الاجتماعية ومدىم بألظاط السلوؾ 

، بهذه السلوكات لؽكن للفرد من تنمية شخصيتو من جهة والتأثتَ في لرتمعو 35الدختلفة"
بالتًبية فمن جهة من جهة أخرى في مسعاه لضو التغتَ، أما عن علاقة التغيتَ الاجتماعي 
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ما "تعتبر التًبية عملية لظو موجهة للفرد يصل مستوى النضج الاجتماعي كقوة إلغابية في 
تغيتَ نفسو ولرتمعو... وىكذا نستطيع أف لضدد العلاقة بتُ التًبية والتغتَ على لضو يبتُ 

قة بتُ التًبية ضرورة متابعة التًبية لدستَة التغتَ وتوجيهو وفق مصالح الفرد والمجتمع فالعلا
والتغتَ ىي علاقة تبادلية والتًبية وسيلة أساسية لزيادة العناصر الثقافية الجديدة في المجتمع 
من ناحية ووسيلة المجتمع ايضا للقضاء على الدشكلات الاجتماعية التي تنشأ من انتشار 

نطلقات ، من ىذه الد36ىذه العناصر الجديدة وصراعاتها مع العناصر الثقافية السائدة"
تصبح عملية فعل التفلسف التًبوي تستوجب في نسقها البنيوي خصائص فلسفة الفعل 
بدحتوى تربوي ونقصد من ذلك أنو إذا كانت الوظيفة الفلسفية قائمة على النقد الدنهجي 

بحكم أف ماىية الفلسفة و  لشا بفرض وحوبا إختلاؼ و تضارب الرؤى ووجهات النظر
فة الفعل التًبوي أف تضع ىذا الإختلاؼ في نسيج من طبيعتها خلافية فإف وظي

الإئتلاؼ وىنا يتكامل الفعل الفلسفي أو فلسفة الفعل مع الفعل التًبوي لينتج لنا حوارا 
فاعلا بتُ الأفكار ووجهات النظر الدختلفة وحتى الدتضاربة منها ثم يتطور و يتسع المجاؿ 

بالبنية الدادية من حيث كونها تعكس ليشمل حوار الحضارات التي و إف كانت متميزة 
الجانب الدادي في العلم فإنها لا تستغتٍ البتة عن الأفكار التي تعتبر الدادة صنعتها 
فالأفكار تصنع الدادة التي تنشأ منها الحضارات ،و إف كانت جدلية الدادة و الفكر التي 

ة الداركسية "كارؿ إحتدمت بتُ الفيلسوؼ الألداني الدثالي "ىيجل" و فيلسوؼ الدادي
كإشكالية راىنة لذا إرىاصات و  ماركس"لا تزاؿ قائمة في الفكر الفلسفي الدعاصر

مرجعيات في تاريخ الفكر الفلسفي وىي مستقلة عن موضوع الدراسة التي لضن بصدد 
 معالجتها .  

 خاتمة
لى من خلاؿ ىذه الدراسة البحثية لدوضوع التًبية في علاقتها مع الفلسفة نتوصل إ

 نتائج لؽكن حوصلتها فيمايلي:
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التًبية والفلسفة يتناولاف دراسة موضوع واحد وىو الإنساف الذي يتميز  -
بالزمكانية، ىذه الوحدوية في الدوضوع لا يتًتب عنها وحدة الدنهج الدستخدـ لدعالجة 
القضايا والدسائل العالقة بو، فإذا كانت الفلسفة تتناوؿ الإنساف من حيث طبيعتو 

يتو، كتأمل عقلي لررد خالص، فإف التًبية تتناولو في نسق الجوانب الدشكلة وماى
لشخصيتو وفي سياؽ ما لؼضع لو من أطر اجتماعية وثقافية، وإذا كانت الفلسفة تتخذ 
الدساءلة حوؿ ىذه الذات بالتنقيب عن الدشكلات الدنبثقة من روح وعمق المجتمع الذي 

القضايا التي القوؿ أف ية وثقافية فإنو يتًتب علينا لؼضع لو الفرد وفقا لعضوية اجتماع
تعالجها التًبية مستمدة من مشكلات فلسفية كما أف التًبية تستلهم من الفلسفة 
خصائص فعل التفلسف بهدؼ برقيق غايتها الدوجهة قصدا لضو تنمية شخصية الفرد 

الوظيفي، فيما تقوـ وصقل مهاراتو وكفاءاتو بأسلوب الحوار الفلسفي القائم على السؤاؿ 
الفلسفة بالدراسة النقدية الابستمولوجية لدختلف الأصوؿ التي ترتكز عليها التًبية وكذا 

في الوقت ذاتو بالنزوؿ من السماء إلى الأرض وذلك  تحظىمناىج الدراسات التًبوية، 
وعلى  بتحويل النظريات الفلسفية من طابع التجريد الديتافيزيقي إلى مستوى الواقع العملي

ىذا الأساس تكوف الفلسفة الجانب النظري للتًبية فيما بسثل ىذه الأختَة الجانب الأداتي 
الدمارساتي لدعالجة القضايا الفلسفية وردىا إلى أصل منشئها وىو الواقع الاجتماعي، من 
ىذا الدنطلق يتبتُ مكانة الإنساف في الدراسات التًبوية والأطاريح الفلسفية الساعية لضو 

عداده وتنشئتو تنشئة اجتماعية وتأىيلية لأف يكوف فردا فاعلا في لرتمعو ومواطنا صالحا إ
يسعى إلى تغيتَ ذاتو والتأثتَ الإلغابي في لرتمعو، لزافظا على أطره الثقافية ومكيفا لذا بدا 

 تقتضيو روح العصرنة.

اف  فضلا عن ذلك لصد أف الفلسفة منذ نشأتها كتساؤؿ نقدي حوؿ طبيعة الإنس -
كانت بسثل أمًّا لدختلف العلوـ غتَ أف استقلاؿ العلوـ عنها موضوعا ومنهجا وغاية غتَّ 
من وظيفتها بالتحوؿ من جمع الدعارؼ إلى دراسة نقدية لدبادئها وفروضها ونتائجها، فإذا  
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كانت التًبية من الدعارؼ التي استقلت عن الفلسفة وبحكم بسيزىا عن الفلسفة منهجا مع 
وضوع والغاية، فهل لؽكن تبرير علميتها على أساس ثلاثية العناصر التي تؤسس وحدوية الد

علميتها الدوضوع والدنهج والأىداؼ وما تتضمنها من مرامي وغايات، فهل أمكن ذلك 
للتًبية أف تصبح علما لؽكن الإصطلاح عليو   بعلوـ التًبية في ظل العوائق الابستمولوجية 

تعدد الدناىج التًبوية لدراسة موضوع واحد وىو الإنساف بتعدد التي تعتًضها وواحدة منها 
التيارات والابذاىات التًبوية فضلا عن تعذّر برديد ماىية واحدة للإنساف متفق عليها 

 بحكم تعدد الجوانب الدكونة لشخصيتو.

إنو يتعتُ علينا التأسيس لفلسفة الفعل التًبوي التي يكوف فيها الإختلاؼ يدور  -
ئتلاؼ بدعتٌ تقبل الراي الأخر و الإنفتاح اللامتناىي على الروح النقدية في كنف الإ

"النقد ونقد النقد " على أف يكوف مؤسس بالتعليل أي النقد الوظيفي البناء و ليس النقد 
الذي يكوف وليد الصراع الإديولوجي خاصة إذا ما تعلق الأمر بالفعل التًبوي و موضعاتو 

ىناؾ تربية سياسية فليس معتٍ ذلك إمكانية  التسييس فلئن كانتالتي لا تقبل الأدلجة و 
توظيف التًبية لأغراض سياسية لأف ىذا من شأنو أف لػيد بالوظيفة التًبوية عن مهامها 
وماىيتها الدتجهة لضو عملية لظاء و تأىيل الناشئة للوظيفة الإجتماعية وكذا الدفاع عن 

 الوطن و سيادتو . 

ات فلسفة التًبية متعددة بتعدد وتنوع علاقة التًبية صفوة القوؿ إف بذلي -
بالمجالات الفلسفية الأخرى، السياسة، الأخلاؽ، الاجتماع فنجد التًبية السياسية، التًبية 
الأخلاقية، التًبية الاجتماعية، التًبية البيئية، وأىم ما اىتمت بو التًبية والتعليم لدا لذا من 

ورىانات المجتمع، فهل التكامل الوظيفي بتُ الفلسفة  أوثق صلة بدستقبل الفرد وآفاؽ
والتًبية كفيل بتحقيق بذاوزا لآليات العجز التي تثتَىا أزمة التًبية والتعليم وكيف لؽكن 

 إدراجها في فلسفة الفعل؟.
 :الهوامش
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