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 ملخص:
ئرية على مدار السنين الماضية إلى محاولة ترقية وتجديد آليات التحصيل العلمي والمعرفي لدى المتعلمين الجزاسعت المنظومة التربوية 

في مختلف الأطوار التعليمية وتقويم لسا�م وفكرهم، وأيضا محاولة ترقية اللغة العربية من خلال اختيار نصوص تعليمية أدبية من 
 ليها، من أجل إثارة رغبة دراسة الأدب لديهم وتربية ذوقهم الأدبي.التراث وتقسيمها بحسب العصور التي تنتمي إ

اتجهت المنظومة التربوية من خلال كتب الجيل الجديد من الإصلاحات التربوية إلى جعل المتعلم في الطور الثانوي إلى متلق 
مية، وفي حدود هذا الطرح تحاول هذه يتفاعل مع النص الأدبي، ويدرك مضامينه ويتأثر به، وذلك من أجل إنجاح العملية التعلي

الورقة البحثية مقاربة النص الأدبي التعليمي في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى والسنة الثانية ثانوي، في ضوء ما قدمته نظرية 
 التلقي، والإشكاليات التي واجهها المتعلم في تلقي النص الأدبي القديم.

 النص الأدبي القديم. المنظومة التربوية الجزائرية. إشكاليات التلقي. التعليمية.نظرية التلقي. الكلمات المفاتيح: 
Abstract:  
The Algerian educational system has sought over the past years to try to upgrade and renew 
the mechanisms of scientific and cognitive achievement of learners in various educational 
phases and evaluate their tongue and thought, as well as trying to upgrade the Arabic 
language through the selection of literary texts of heritage and divide them according to the 
ages to which they belong, in order to arouse the desire Studying their literature and 
educating their literary taste, the educational system through the books of the new 
generation of educational reforms tended to make the learner in the secondary stage to a 
recipient to interact with the literary text, and aware of its contents and influenced by it, in 
order to succeed the educational process, Within this thesis, this research paper attempts to 
approach the educational literary text in the Arabic language book for the first and second 
year in the light of what the theory of receptivity has provided for the success of the 
educational process, and the problems faced by the learner in receiving the old literary text. 
Keywords: Receive theory. Ancient literary text. Algerian educational system. Receiving 
problems. Educational.  
Résumé : 
Le système éducatif algérien s'est efforcé au cours des dernières années de tenter de mettre 
à niveau et de renouveler les mécanismes de réalisation scientifique et cognitive chez les 
apprenants dans les différentes phases éducatives et de redresser leur langue et leurs idées, 
et aussi de promouvoir la langue arabe en choisissant des textes éducatifs littéraires du 
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patrimoine et en les divisant selon les âges auxquels ils appartiennent, afin de susciter un 
désir Étudiez leur littérature et cultivez leur goût littéraire. 
Le système éducatif a eu tendance, à travers les livres de la nouvelle génération de réformes 
éducatives, à faire de l'apprenant au niveau secondaire un destinataire qui interagit avec le 
texte littéraire, se rend compte de ses implications et est affecté par lui, pour le succès du 
processus éducatif. La langue arabe pour la première et la deuxième année est secondaire, à 
la lumière de ce que la théorie de la réception présentait et des problèmes rencontrés par 
l'apprenant pour recevoir l'ancien texte littéraire. 
Mots clés: recevoir la théorie. Ancien texte littéraire. Le système éducatif algérien. 
Réception de problèmes. Éducatif.   
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من الدول لمواكبة التطور ا�حاصل �� مجال ال��بية سعت المنظومة ال��بو�ة �� ا�جزائر وكغ��ها         مقدمة:

والتعليم �� البلدان الأورو�ية، كما سعت لإحداث نقلة نوعية من خلال الإصلاحات ال�ي بادرت بتطبيقها من 

خلال �غي�� الم��اج والتقنيات المعتمدة �� تقديم الدروس للمتعلم ا�جزائري، والاستفادة من النظم ال��بو�ة 

� هذا المن�� تم اختيار بيداغوجيا "المقار�ة بالكفاءات" أو الكفايات باعتبارها عنصرا هاما �� أي ا�حديثة و�

مل عليھ من أسس تر�و�ة، و�يداغوجيا تنظام �علي�ي/�عل�ي، حيث �س�� �� اتجاه التغي�� والتجدد لما �ش

رس لا ينب�� لھ أن يقدم نفسية، وقيم نوعية ذات نزعة بنائية/نفعية/تقدمية، تنطلق من مبدأ أن المد

هو من يقوم ببناء معارفھ، واستغلال مكتسباتھ �� وضعيات  ومعلومات وخ��ات جاهزة بل للمتعلم معارف 

متنوعة مختلفة وهدف هذه الطر�قة ال��بو�ة ا�حديثة، هو تفعيل المواد الدراسية �� المؤسسة التعليمية 

فعيل يؤدي إ�� تحو�ل المعرفة النظر�ة إ�� ممارسة عملية من والمهنية، و�� ا�حياة والبيئة المحيطة، هذا الت

جهة، وإ�� تحقيق المضام�ن والمحتو�ات المعرفية من جهة أخرى، والس�� ا�حثيث لوزارة ال��بية والتعليم 

لتغي�� طرق تدريس المواد المدرجة �� الكتاب المدر��ي، و�الأخص تدريس الأدب العر�ي عامة والنص الأد�ي 

وذلك للتغ��ات ال�ي طرأت ع�� تقنيات دراستھ وطرق معا�جتھ، فلم تبق دراسة النص دراسة عقيم القديم، 

لا تقدم جديدا، فلم يبق ال��ك�� سار�ا ع�� صاحب النص و�يئتھ ومجتمعھ، فقد انتقل للبحث �� النص 

سئلة جديدة أك�� وتحليل بنيتھ السطحية والعميقة، فتغ��ت الأسئلة التقليدية ال�ي طرحت منذ زمن إ�� أ

عمقا وأك�� ترك��ا ع�� ما يحملھ النص من دلالات، وال��ك�� الأك�� ع�� المتلقي (المتعلم)، الذي أصبح يلعب 

دورا هاما وأساسيا �� العملية التعليمية، وهذا ال��ك�� جاء �� إطار ما �س�ى بنظر�ة القراءة والتلقي وال�ي 

 لعنصر الفاعل والأسا��ي الذي �ساهم �� إعادة إنتاج النص.صبت جل اهتمامها ع�� المتلقي لأنھ هو ا

إن الثورة المعرفية ال�ي مست مجال الدراسات الأدبية والنقدية وتلك النقلة النوعية �� التقنيات 

والآليات المعتمدة �� دراسة النص الأد�ي أو ا�خطاب الأد�ي، جعلت الدارس يقف ع�� جماليات هذا النص 

ليب فهمھ و�تذوقھ �ش�ل مختلف عن السابق، فالنص الأد�ي القديم �ان يحلل بأساو�كشف دلالاتھ، و�

وإحساسھ برتابة ما يدرسھ، فظهور دراسات حديثة �البنيو�ة ،السيميائية  تعلمعقيمة، ينتج ع��ا ملل الم

نصوص والأسلو�ية، والتفكيكية، أدت إ�� إنتاج طرائق وأش�ال وإجراءات مختلفة �� تحليل وفهم وتذوق ال

 الأدبية _كما سبق وذكرنا_

مع هذا التطور والانقلاب �� مجال دراسة النصوص، نجد أن النظام التعلي�ي �� ا�جزائر بصفة 

خاصة، مازال يركن إ�� الدراسات والتحليلات ال�ي لا تفيد المتعلم ولا تقدم لھ أي معرفة جديدة، وهذا ما 

تواصلا فعالا ب�ن المتعلم (الطور الثانوي) ا�جزائري و��ن جعل النظام التعلي�ي �� ا�جزائر بدل أن يحدث 

معھ  تعلمدث قطيعة ب�ن النص وتفاعل المتراثھ الأد�ي الذي يمثل هو�تھ الأصلية الثقافية والأدبية،قد أح

يھ    �� للنصوص الأدبية لدفيصبح هذا الأخ�� دائم النفور من هذه المادة، فينعدم الفهم والتذوق ا�جما

يف ساهمت المقار�ات النصية ال�ي تطرحها نظر�ة التلقي �� تطو�ر وتنمية كفاءة المتعلم ع�� ك وعليھ:

التفاعل مع النص الأد�ي القديم، وما �� الإش�اليات والصعو�ات ال�ي طرح��ا �عليمية النص الأد�ي القديم 
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حقيق مساع��ا �� جعل �� ضوء ما تقدمھ نظر�ة التلقي؟، وهل استطاعت المنظومة ال��بو�ة �� ا�جزائر ت

قن فيلعب دور المستمع بدل المشارك؟ المتعلم متلقٍ فاعلا 
َ
 يملأ الفراغات �� النص بدل أن يُل

عاشت ا�جزائر �عد ف��ة الاستعمار     المشروع الإصلا�� ال��بوي وتحديات الواقع ا�جزائري: أولا_

التطور سياسيا واقتصاديا الفر��ىي تحديات ك��ى ع�� جميع الأصعدة، وذلك من أجل ال��وض و 

واجهتھ هو ال��وض بمجال التعليم والتخلص من النظام  ومواكبة الركب ا�حضاري وأك�� تحدواجتماعيا...، 

الفرانكفو�ي الذي طبع نظام التعليم �� ا�جزائر لسنوات طو�لة، أين �انت اللغة الفر�سية �� اللغة الرسمية 

اللغة العر�ية قليلة الاستعمال، و�� ظل هذا �ان العالم المتقدم �� البلاد، و�الأخص �� المدارس، ف�انت 

�عيش مرحلة انتقالية تطور�ة ممثلة �� التطور العل�ي والتق�ي، وقفزة نوعية �� مجال الإعلام والاتصال، مما 

عبء "تطور �� أساليب وتقنيات التعليم ومنا�ج البحث، �� الوقت الذي لازالت ا�جزائر �عيش فيھ الأدى إ�� 

ال��اكمات التار�خية للف��ة الاستعمار�ة الفر�سية و�عا�ي آثارها العميقة المنحوتة �� مقومات ال�خصية، 

ولعل حقل ال��بية والتعليم هو الأك�� �عرضا لا�ع�اسات الما��ي ب�ل تناقضاتھ، ب�ن الاستلاب 

   1.."ر الأمازي��.ذطنية و��ن الانتماء العر�ي والتجالفرانكفو�ي والأصالة الو 

ومواكبة التطور ا�حاصل،  انطلاقا من هذا الوضع سعت الدولة ا�جزائر�ة إ�� تطو�ر نظامها التعلي�ي

مت بھ هو جعل ا، وأول ما قرتقاء بمستواها العل�ي والتعلي�يلها، للا  وسيلة 2مشروع الإصلاحفاتخذت من 

انت ب�ن المتعلم ولغتھ الأم، ومن ثمة خلق اللغة العر�ية لغة رسمية �� المدارس ا�جزائر�ة، وغلق الهوة ال�ي �

جسر تواصل ب�ن المتعلم ا�جزائري وتراثھ المعر�� والثقا�� والأد�ي، وذلك بإدراج نصوص أدبية من ال��اث 

السنة و�� و الأ سنة للبمختلف عصوره �� الكتاب المدر��ي ا�خاص باللغة العر�ية وآدا��ا �� الطور الثانوي 

وفكرهم، وكمحاولة  المتعلم�ن لسان قو�م، وهذا �غية تمتم دراس��تنة لنصوص معي ثانية، وقد تم انتقاءال

الأد�ي، وقد تم تب�ي  همذوق�ذيب رة رغبة دراسة الأدب لد��م و�م��م ل��قية اللغة العر�ية وأيضا من أجل إثا

�عد الاستعمار مشروع الإصلاح �� المنظومة ال��بو�ة �عد الصراع الذي شهدتھ هذه الأخ��ة �� سنوات ما 

الفر���ي(أواخر القرن العشر�ن)، هذا المشروع �ان الهدف منھ تلق�ن المتعلم ا�جزائري �ل المعارف والعلوم، 

و��دف إ�� جعل المعلم هو الطرف الفاعل �� العملية التعليمية، و�حذف دور المتعلم، كما أنھ �عتمد الطرق 

النص لوعاء من المفردات والألفاظ ال�ي تتطلب الشرح من التقليدية �� تحليل النصوص الأدبية، أين يتحول 

أجل دعم الرصيد الم�ج�ي للمتعلم، أيضا تبسيط النص من خلال شرح الأبيات الشعر�ة بطر�قة الن��، 

ثم دراسة  3أيضا دراسة الأف�ار من حيث السهولة والصعو�ة والعمق والسطحية، والتسلسل والتفكك.

فيھ الأستاذ والتلاميذ إ��  يتوجھثلها مثل دراسة الأسلوب الذي ، مالعاطفة من حيث الصدق وعدمھ

استخراج الأساليب الإ�شائية وا�خ��ية والصور البيانية والمحسنات البد�عية "مع دراسة الألفاظ وا�جمل 
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ئة أو والوزن والقافية ليصل الأستاذ �عد �ل هذا إ�� إبراز الأح�ام والقيم المستمدة من النص والمتعلقة بالبي

  4بصاحب النص"

هذه الطر�قة �� تحليل النص الأد�ي والظاهرة الأدبية عموما تظهر غياب الو�� الفع�� بالنص وما 

يحملھ من قيم فنية وجمالية وقيم لغو�ة، إن وضع النص الأد�ي القديم �� المنظومة التعليمية لا يجب أن 

.." إنما يجب البحث �� العلاقات المتشابكة ي�ون هدفھ هو البحث �� ظاهر النص "المصط�ح/صاحب النص.

والتفاعلات ال�ي تحدث داخل النص، من أجل إعطاء قيمة لهذا الأخ��،فالنص الأد�ي القديم هو وليد قيم 

، هو مز�ج ب�ن أبنية متعددة ومعقدة بحاجة لمتعلم متمرس، 5فنية وجمالية تم�� ��ا عصر عن عصر آخر

�ش�ل يختلف تماما عن الطرق التقليدية، وهذا ما جعل المنظومة  متعلم �سمح لھ بالتفاعل مع النص

ال��بو�ة ترتقي بأسالي��ا وتقنيا��ا التعليمية، ومحاولة الاستفادة من المنا�ج والنظر�ات ا�حديثة ومن بي��ا 

 .نظر�ة التلقينجد 

 د�ي القديم:ثانيا: المقار�ات النصية لنظر�ة التلقي وتنمية كفاءة المتعلم �� دراسة النص الأ 

�� الطور الثانوي خاصة شعبة  متعلم�نلل ممن أهم ا�حصص التعليمية ال�ي تقدالنص الأد�ي �عد 

الآداب والفلسفة، لما فيھ من معارف أهمها المعرفة الأدبية، فالنصوص الأدبية وعاء لل��اث الأد�ي ا�جيد 

ارة المتعلم�ن اللغو�ة والفكر�ة والتعب��ية قديمھ وحديثھ، ن��ه وشعره، ومادتھ ال�ي عن طر�قها يتم إنماء مه

والنص الأد�ي القديم هو قطع مختارة من ال��اث  6والتذوقية، بحيث تحتوي ع�� مجموعة من الأسس والقيم

مية تدريس النص الأد�ي وتكمن أه 7الأد�ي، يتوفر ف��ا ا�جمال و�عرض فكرة مت�املة أو عدة أف�ار م��ابطة.

ب��اثھ الأد�ي مما ين�ي كفاءاتھ  تعلم� الكتاب المدر��ي، �� ر�ط الملثانوي وإدراجھ �الطور ا تعل�يالقديم لم

ظ، ال��اكيب، المعا�ي، أيضا اللغو�ة، وآفاقھ الثقافية والمعرفية، أيضا ي��ي رصيده اللغوي من حيث: الألفا

و�ل شاعر، ، أيضا معرفة شعراء �ل عصر من عصور الأدب وخصائص �ل عصر يھالذوق الف�ي لد �ذيب�

 والأغراض ال�ي نظم ع�� منوالها الشعراء �� �ل عصر.

انتقت وزارة ال��بية   ـ النصوص الأدبية المدرجة ضمن الكتاب المدر�ىي لسنة أو�� وثانية ثانوي:1

والتعليم النصوص واختار��ا وفق معاي�� معنية وأدرج��ا ضمن الكتاب المدر��ي وصنف��ا بحسب العصر الذي 

 ف�انت �التا��:تنت�ي إليھ، 

لتعر�ف التلميذ ��ذا العصر وخصائصھ الفنية واللغو�ة تم إدراج ثلاث نصوص    أ_العصر ا�جاه��:

"�� الإشادة بالص�ح والسلام والتحذير شعر�ة، لثلاث شعراء اختلفت موضوعا��م ف�ان النص الأول �عنوان 

لعن��ة بن شداد، والنص "الفروسية" عنوان لزه�� بابن أ�ي سل�ى، أما النص الثا�ي �ان �من و�لات ا�حرب" 

 8لعبيد بن الأبرص."وصف ال��ق والرعد" الثالث �عنوان 
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"تقوى الله والإحسان إ�� نصوص، أولها �عنوان  ةاخت��ت لهذا العصر أر�ع  ب_عصر صدر الإسلام: 

لك، أما الثالثة لكعب بن ما"من شعر النضال والصراع" لعبدة بن الطيب، أما الثانية �عنوان الآخر�ن" 

 9للنا�غة ا�جعدي.من تأث�� الإسلام �� الشعر" �حسان بن ثابت، أما الأخ��ة فأتت �عنوان "فتح مكة" "

 ج_العصر الأموي:

"من للكميت بن ز�د، أما الثا�ي �عنوان "�� مدح الهاشمي�ن" اخت��ت لھ ثلاث نصوص، أولها �عنوان 

 10للأخطل. "من مظاهر التجديد �� الشعر الأموي" ف�ان �جميل بن معمر، أما الثالث الغزل العفيف" 

 د_العصر العبا��ي الأول والثا�ي:

لأ�ي نواس، وصف النخل" لبشار بن برد، ""��ديد ون�ح" اخت��ت لھ ستة نصوص ، أولها �عنوان 

آخر لھ  للمتن�ي، ونص"من حكم المتن�ي" لأ�ي العتاهية، "للموت ما تلدون" لمسلم بن الوليد، "أدهرا تو��" 

 11"أفاضل الناس أعراض".�عنوان 

 ه_ الأدب الأندل��ي والمغر�ي:

اس��جعت " لبكر بن حماد، "�� �جاء عمران بن حطان" اخت��ت لھ خمسة نصوص ، أولها �عنوان 

"هل لابن البقاء الرندي، "نكبة الأندلس" لابن خفاجة، "وصف ا�جبل" لأ�ي حمو مو�ىى الز�ا�ي، تلمسان" 

 12لابن سهل.  درى ظ�ي ا�حمى"

 _المقار�ة النصية �� ظل الكفاءة التعليمية:2  

 المقار�ة النصية:

فـي إنـتـاج النـصـوص بـمـخـتـلـف أنـواعـهـا ،�� هـذا المـسـتـوى مـن الـدراسـة ، يـرتـقـي المـنـهـاج بالمـتـعـلـم إلـى التحـكم

ذلك إلا إذا تـحـكـم الأسـتـاذ بـدوره فـي بـناء اسـ��اتيـجـيات  أتـىلا يـتـا البـنـائـيـة و المـ�جـمـيـة، و حـسـب خـصـائـصـهـ

الـمـسـتـو�يـن القـرائـي و الكـتـابـي مـعـا . و عــلـيـھ ، فـإن هــذه الـوثـيـقـة  ميـة لـتـدريـس �ـشـاط النـصـوص ،عـ��ي�ـعلـ

تـھ بـأنـواع النصــوص و الـوقـوف عـ�� خـصائـصها النـصـوص و خـصـائـصها : لأن مـعرف تـوقـف الأسـتـاذ عـلــى أنمـاط

 انتـظـامـهـا و اشـتـغـالها ، من شـأنـھ أن يـمـكـنھ مـن وضع اسـ��اتـيـجيـات مـعينـة لـتـدريـس النـصـوص و طـرائـق

  13حـسـب طبيـعـة كـل نـوع .

 هـو التـأكـيـد عـ�� –ھ للنـصـوص فـي سـيـاق تـدريـسـ –بـھ  العنايةالأسـتــاذ  توجب ع��يـو لعل أهـم ما 

ن هـذيـن النـشـاطـيـن الهـامـيـن يـمـثـلان جـوهـر الفـعـل التـر�وي فـي أ ن المتـعلميـن عـلـى الإنـتــاج ،إذالتـحـليـل و تـمـر�ـ

 درس النـصوص الأدبيـة .

أن -لوثائق المرافقة السـابقـةمن خلال ا�حديـث عن المـقار�ة النـصية �� ا –و لاشـك �� أن الأستاذ قد أدرك 

،و ذلك �عـد فـشـل  تعلمبيـداغـوجـيـة لتـ�و�ـن المأهـمـيـة التـركـيـز عـلـى النـص قـد ظـهـرت مـن حـيـث هـي دعـامـة 

أن يـقتصر ع�� أن يـفـهـم  الطرائق ال�ي اتخـذت مـن ا�جـمـلـة مـرتكـزا لهـا ،حـيـث إن الفـعـل التـر�ـوي لا يـجـب
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�� نص أطـول ، �� مقالـة  تعـلم جـملا فـقـط ، بـل يجب أن يـتعلم أيـضا ع�� أي نحو تـنـظم المعلوماتالم

كـيـف يـ�خـص نـصـوصـا ت�خـيصـا سـلـيمـا و �حيحـا،و أخـيـرا كـيـف تتـرابـط الأبنـيـة النصـية  –مـثـلا  –�حافـية 

 مع الـوظـائـف الفـكـر�ـة و العمليـة للنصـوص .

أنـھ لا يـكـفـي أن يـوجـھ الأسـتـاذ المتـعلم إ�� إنـتاج نـصوص متـمـاسـكـة و سـلـيـمـة فـي  الكــلام،مـعنـى هـذا و  

 لـكـن يتـعـيـن علـيھ أيـضا أن يكسـبھ قدرة تـمكنھ من جـعـل النصـوص المنتجـة مـطابقـة للسـيـاق الـذيو  بني��ا

 .أنتـجـت فـيـھ

قـد تـحـول  فـإن دور المدرسةـالكـفاءات فـي عـالـم التـر�يـة، بـحكـم منـطـق المـقـار�ـة ب *المقار�ة بالكفاءات: 

ـاءات �ـسـاعـده يـمـتلك كـف إلــى الفــرد المتـفـاعـل مع المـعارف. فــرد –خـزان المـعـارف  –مـن مـهمـة تـ�و�ــن الفـرد 

و التـطـو�ـر  والتـجـديـد، وع�� هذا ـهلاك بـل يـتـعـداه إلـى الإبـداع لأنــھ لـم �ـعـد يـكـتفي بالاسـت عـلـى الإنـتـاج،

عـ�� طـرائـق �ـسـاعـد الـمـتـعـلـميـن  بـضـرورة تـبـنـي التـدريـس القـائـمالأساس �س�� هذه المقار�ة إ�� توعية الأستاذ 

 الابـتـكـار .نـتـاج ووالإ  الإقـبـال عـلـى التـفـاعـلخـروج مـن الـركـود وا�جـمـود وعـلـى ا�

لقد حاولت المنظومة ال��بو�ة ع�� مدار العشر سنوات الماضية تطو�ر طرق التدريس باعتماد م��اج 

جديد مؤسس وفق الدراسات ا�حديثة ع�� المستوى الأد�ي والنقدي وع�� المستوى التعلي�ي ال��بوي، هذا 

ل المس��لك الذي يلقن �ل العلوم والمعارف، إ�� متعلم الم��اج يخرج المتعلم �� الطور الثانوي من دور المستقب

لية فاعل �� العملية التعليمية، بحيث هو الذي �س�� الدرس، أما المعلم �عد أن �ان هو الفاعل �� العم

يحدد لهم الكفاءة ال�ي �عملون عل��ا و�وجههم لكيفية تحليل النص الأد�ي  متعلم�نالتعليمية صار موجها لل

ر�قة المث�� ال�ي �عتمدون عل��ا، هذه الطر�قة حدد��ا وزارة ال��بية بالاعتماد ع�� أساتذة بإعطا��م الط

�� تحليل النصوص الأدبية،  المتعلمجب أن يمر عل��ا الأستاذ و متمكن�ن �� مجالهم وتم تحديد المراحل ال�ي ي

نظر�ة القراءة والتلقي  ق��حھفهوم الضيق إ�� المفهوم الذي توالملاحظ أن مفهومهم للنص الأد�ي خرج من الم

فلم يبق النص الأد�ي بالنسبة لهم يحتمل قراءة واحدة "عقيم" وإنما هو نص مفتوح ع�� قراءات متعددة 

 لأنھ لا ��ائي الدلالة، والقراءة السابقة لھ �انت لا �غنيھ ولا ت��ي فيھ وإنما �غلق عليھ �� سياق ممل رتيب، لا 

 واحد م��مهنا قائم ع�� قراءة �ل  تعلم�ناءات للنص الأد�ي من قبل المو�عدد القر ،يحمل أ�عادا جمالية فنية

�� الشرح وتحليل  تاذ و�� أثناء ا�حصة يبدألهذا النص ف�ل يفهمھ و�حللھ بحسب المعطيات ال�ي قدمها الأس

لدلالات، والذي ا يُنتج نص جديد متعدد ا، ومن هنوقراءتھ لافا ب�ن قراءا��م اخت تعلمون النص فيجد الم

وتجنب  تعلم�نالأستاذ هو قبول قراءات الم وفقا للمقار�ة النصية، وما يتطلبھ هذا النظام من المتعلمأنتجھ 

معھ ومع النص، مع ت�حيح وتدخل منھ ليضمن  همذلك من أجل ضمان بقاء تفاعلالتعليقات السلبية، و 

فرضياتھ ودلالاتھ ا�خاصة بالنص، وا�جدير بالذكر أنھ �لما  تعلمصوغ الملقراءة، وهذا �عد أن يمصداقية ا

تمرن ع�� هذه المقار�ة �لما استطاع اكتشاف مداخل جديدة للنص، و�لما انفتح ذهنھ ع�� دلالات جديدة 
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وطرق تمكنھ من ملء فراغات ال�اتب وقراءة ما ب�ن السطور، وهذا �لھ بتوجيھ من الأستاذ الذي يضع النص 

العصر الذي ينت�ي إليھ النص  متعلم�نيئي، الثقا��" بحيث يو�ح للمن سياقھ ا�خار�� "التار���، البض

ثقافة نقدية من خلال تزو�دهم ببعض المعارف والأساليب، وقد ورد ��  �ماحبھ، أيضا محاولة إكسا�وص

، مفتوحا ع�� "يدرس النص الأد�ي من منطلق كونھ نصا احتماليا، متعددامقدمة الكتاب المدر��ي 

ھ، و�ذلك يصل الأستاذ بالمتعلم إ�� تثم�ن ملكتھ النقدية وتدر�بيھ ئءات متنوعة �سهم �� إغنائھ وإثراقرا

قد حددت طر�قة لتحليل النص الأد�ي وفق م��اج و   14ع�� الدراسة والتحليل للآثار الفكر�ة الأدبية..."

ار�ة، و�رى هؤلاء أن �ل طر�قة تجعل المتعلم يظهر المقار�ة بالكفاءات، بالاعتماد ع�� خ��اء �� هذه المق

 :15كفاءتھ بالفعل والإنجاز، �� طر�قة صا�حة من منظور التدريس بالكفاءات، و�ق��حون ماي��

بإعداد الدرس وتحليلھ وتحديد المصط�حات الصعبة وشرحها، و�تكفل الأستاذ فيما  تعلمت�ليف الم_1

�لمة واشتقاقها حسب الم�جم ثم التعرض إ�� ما تو�� بھ من دلالات �عد �� شرحها بذكر المع�ى والمعا�ي لل

 انطلاقا من السياق الذي وظفت بھ. 

 تقديم صاحب النص: تقديم موجز لشاعر وتحديد العصر الذي ينت�ي إليھ وذكر خصائصھ... _2

هم بفهم وال�ي �سمح ل تعلم�نھ العديد من الأسئلة ع�� الم_تقديم موضوع النص: يطرح الأستاذ في3

 النص واكتشافھ من الناحية الفنية، والفكر�ة...

للمناقشة النص  تعلمهم النص يوجھ الأستاذ نظر الم_مناقشة معطيات النص: �� هذه المرحلة و�عد ف4

مناقشة تذوقية �عتمد ف��ا التلميذ طر�قة نقدية إبداعية، وقراءة فاعلة �ع�ن الظاهرة الأدبية وتقيم مختلف 

�ة والفنية �� ضوء الرصيد القب�� للمتعلم، و�تيح لھ الفرصة ليتناول و�توغل باق��احاتھ �� أ�عادها الفكر 

طرح أك�� قدر ممكن من البدائل والمعا�ي المخ��نة �� النص، �ونھ نصا احتماليا مفتوحا ع�� قراءات ودلالات 

 مختلفة.

 تعلمصائصھ ثم تدر�ب المواكتشاف خ _تحديد بناء النص: �� هذه المرحلة يتم تحديد نمط النص5

 16مشافهة وكتابة ع�� إنتاج نصوص وفق النمط المدروس.

وأدخل��ا �� من مقولات نظر�ة التلقي ال�ي اهتمت بالذات المتلقية  ا�جزائر�ةادة المنظومة ال��بو�ة إن استف

، �عد أن آمنت بأن الظاهرة  فضاء التحليل ، وأعادت إل��ا اعتبارها كأحد أبرز عناصر الإرسال والتواصل الأد�ي وأهمها

وأن النص لا قيمة لھ ما دام حروفا ع�� الورق ، ح�ى �عطيھ    17الأدبية ليست إلا علاقة جدلية ب�ن النص والقارئ 

القارئ ا�حياة من خلال تفاعلھ معھ. فانطلقت منطلقا جديدا يجعل عملية الفهم بنية من بنيات العمل الأد�ي نفسھ 

بناء المع�ى وإنتاجھ وليس الكشف عنھ أو الان��اء إليھ و�ذلك �عدّ المحمول اللسا�ي مؤثرا ليصبح الفهم هو عملية 

، جعلت من 18واحدا من مؤثرات الفهم لا بد من �غذيتھ بمرجعيات ذاتية قائمة ع�� فعل الفهم من لدن المتلقي
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ارف دون الاستفادة م��ا وإنما تجعل منھ قارئا لا يكتف بالقراءة السلبية ال�ي �عتمد ع�� التلق�ن وتراكم المع تعلمالم

 قارئا لما ب�ن السطور يتجاوز ما هو مكتوب إ�� دلالات أعمق تنقلھ إ�� خفايا النص، و�سمح لھ بإنتاج نص جديد. 

 ثالثا_إش�اليات تلقي النص الأد�ي للمتعلم �� الطور الثانوي:

نص الأد�ي القديم، نجد أن لنظر�ة التلقي �� دراسة ال ع�� الرغم من المزايا المتعددة لاعتماد المقار�ات النصية  

 �� الطور الثا�ي �عا�ي صعو�ات عديدة، ع�� مستو�ات عدة "الممارسة، الفهم، والقراءة" وعليھ: تعلمالم

، من خلال محاولة قراءة النص تعلم�نض�� المسبق للدرس من قبل الم_ تقوم المقار�ة النصية ع�� التح1

لذي حول النص الأد�ي ا تعل�يوجود خلفية معرفية سابقة لم ا تكمن الإش�الية وذلك لعدموكشف مغاليقھ، وهن

 يفتقرون لثقافة موسوعية حول العصور الأدبية وحول الشعراء القدامى.  �مسيقرؤونھ، فأغل�

ع�� النص الذي هو بصدد تحليلھ، بحيث يتم �عر�فھ  متعلماحب النص أول معلومة تقدم لل_ �عد تقديم ص2

ولا �غ�ي شيئا فيما يتعلق بالنص وتأو�لھ  متعلمات مختصرة لا تقدم الكث�� للأسطر أو أقل وت�ون هذه المعلوم 3�� 

معارفھ فيما يخص النص، فهذه التعار�ف �لها لا تخرج عن ذكر النسب  ح لت�ون قاعدة يب�ي عل��اوتحليلھ، ولا تص�

ھ و�يئتھ، دون إشارة إ�� ما ير�ط س��تھ بنصھ الإبدا�� المعروض وتار�خ الميلاد والوفاة، وعلاقة صاحب النص بمجتمع

للدراسة، والقراءة والتفس��، و�عليل الظواهر الأدبية الواردة �� إبداعھ ذلك، ومثال ذلك تقديمهم لبشار ابن برد 

عمى لأبو�ن "هو أبو معاذ �شار بن برد أشهر مخضرمي الدولة الأمو�ة والعباسية، من أصل فار��ي، ولد أبقولهم: 

ه، خالط الأعراب فأصبح نا�غة عصره فصاحة وشعرا، قال الشعر وهو صغ�� وأول ما قالھ  95فق��ين سنة 

ال�جا مدفوعا إليھ �عدة عوامل، اتصل بالعديد من ا�خلفاء العباسي�ن يمدحهم تارة و��جوهم تارة أخرى ولھ 

   19ه".167ديوان شعر يضم أغراضا مختلفة  تو�� سنة

صعو�ة �� فهم مصط�حات النصوص المختارة، ف�ي غامضة تحتاج لم�جم  تعلم�نظم الم_يجد مع3

��  متعلمانصوص والوضع �� ا�حسبان أن لشرحها، ومتخصص �� اللغة، ف�ان يف��ض بمن وضع هذه ال

الطور الثانوي لا يملك رصيدا لغو�ا مصط�حيا يمكنھ من شرح مصط�حات من القاموس ا�جاه��، ومثال 

"وصف ال��ق والمطر" فأبيات هذا النص غر�بة �� لغ��ا وألفاظها ويعسر فهمها عبيد ابن الأبرص لذلك نص 

 ح�ى ع�� المتخصص. 

صعو�ة �� الر�ط ب�ن العنوان ومضمون النص، وذلك لوجود  تعلمعد شرح النص وتحليلھ يجد الم_�4

بـ:"الفروسية" والذي لا �ع�� �ش�ل اختلاف بي��ما ومثال ذلك، النص ا�جاه�� لعن��ة بن شداد، والذي عنون 

دقيق عن مضمون الأبيات، لأن المضمون يت�لم عن فروسية عن��ة و�جاعتھ وتحيھ لمن ينعتھ بالعبد الأسود 

 الذي لا يص�ح لأن ي�ون فارسا وإنما يبق مجرد راع وخادم.



)2019(دیسمبر  5العدد        3جلد مجلة المقري للدراسات اللغویة النظریة والتطبیقیة        الم  
 نظرية التلقي وتطبيقاتها في المنظومة التعليمية الجزائرية بين الواقع والمأمول                                                المؤلف : تقية هاجر                                     

الجزائر                                       ص                                         جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة             158 

يتطابق ومضمون  أيضا قصيدة للأخطل عنونت بــ:"من مظاهر التجديد �� الشعر الأموي" فالعنوان لا 

النص، فالشاعر يمدح ب�ي أمية و�ذود عن ملكهم، فأجزلوا لھ العطاء وفتحوا لھ قصر ا�خلافة، وهذا 

 العنوان يص�ح لنص أو مقال يت�لم عن العصر الأموي. 

_ اللغة الأدبية لغة غامضة �سبب الظواهر الأسلو�ية المستخدمة وال�ي �� عس��ة ع�� قارئ مبتدئ 5

يصعب عل��م فهم ما يرومھ �اتب النص من  تعلم�نر وضليع ��ا، إذ أن أغلب المه الظواهغ�� عارف لهذ

استخدام ظاهرة من الظواهر، و�� �عض الأحيان لا �ستطيع الكشف ع��ا وتحديد نوعها، نظرا لمحدودية 

 ثقافتھ وخ��تھ �� المقار�ة النصية.

والموضوعية، مما يجعل أف�ارها مبع��ة، ف�ل _ القصيدة العر�ية القديمة تفتقر إ�� الوحدة العضو�ة 6

 المتعلميجعل قراء��ا وفهمها من قبل بيت ف��ا �ستقل عن الآخر بفكرتھ وموضوعھ وغرضھ الشعري، وهذا ما 

�� الطور الثانوي أمر صعب، فالتلميذ يجد نفسھ أمام إش�اليت�ن أولهما هو فهم الأف�ار ال�ي يرومها الشاعر 

 ض الشعري الذي ينت�ي إليھ �ل بيتح الصورة أمامھ، أما ثان��ما هو تحديد الغر ور�طها ببعض ح�ى تت�

 وذلك لأن التلميذ �� السنة أو�� ثانوي ي�ون حديث المعرفة بالأغراض ولا �ستطيع تحديدها �ش�ل �حيح. 

عهد حققت المنظومة ال��بو�ة �� ا�جزائر قفزة نوعية �� المنا�ج المعتمدة �� التدريس من    خاتمة:

الاستقلال إ�� ما �عده، إلا أ��ا لا تزال متخلفة بأجيال كث��ة عن التطورات ا�حاصلة �� المنظومات ال��بو�ة 

 20للدول الأجنبية ال�ي صارت �عتمد منا�ج تدريس تخدم العملية التعليمية وتفعلها من �ل ا�جوانب.

ريسها من المشروع الإصلا�� إ�� غ��ت �� منا�ج تدا�جزائر�ة أن المنظومة ال��بو�ة ع�� الرغم من 

اعتماد المقار�ة بالكفاءات إلا أ��ا لم تحقق الكث��، فقد واجهت إش�اليات من ناحية المعلم والمتعلم، فأغلب 

الأساتذة وجدوا أنفسهم أمام م��اج جديد لا علم لهم بھ من قبل ولم يدرسوا عنھ، وعدم معرف��م بأسس 

ها ومن ثم التدريس ��ا، وهذا ما يخلق إش�اليات �� عدم قدرة العديد من المقار�ة بالكفاءات وكيفية تطبيق

 الأساتذة توصيل الفكرة و�ناء الدرس.

المتعلم ا�جزائري �عد أن �ان يلقن �ل المعارف والعلوم و�ان يأخذ المعلومة جاهزة دون عناء أو �عب 

تعليمية والأستاذ مجرد موجھ ومس�� وجد نفسھ �� ظل المقار�ة النصية هو الطرف الأسا��ي �� العملية ال

للدرس، أما هو فأصبح يقوم بالدور الأك�� �� تقديم الدرس وتقديم قراءات للنصوص الأدبية المدرجة ضمن 

 الكتاب المدر��ي.

يد من الإش�اليات بالنسبة إن الاعتماد ع�� مبادئ نظر�ة التلقي �� مجال التعليمية نتج عنھ العد

يق التفاعل وهذا �ستوجب من وزارة ال��بية الوطنية أخذه �ع�ن الاعتبار من أجل تحقالطور الثانوي  تعل�يلم

 والنصوص الأدبية  أيضا يحقق نتائج ع�� المستوى المعر�� والتعلي�ي.   تعلم�ن ا�حقيقي ب�ن الم

 الهوامش والاحالات:
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