
ظام التّعلٌمً الاتجاهمقاربة   أ. علً موسى                                                                 النّقدي والنِّ

75 

 15/11/2016 تاريخ نشر المقال:   15/09/2016تاريخ قبول نشر المقال:   11/01/2016تاريخ استقبال المقال: 

عليمي الاتجاهمقاربة 
ّ
ظام الت

ِّ
قدي والن

ّ
 الن

 
 كمية العموم الإنسانية و الاجتماعية بتونس -عمي موسى أ.

 moussa.sociologie@gmail.com: البريدالالكتروني

  :ممخص
        اىتمت بٱلعلاقة بين الأصل الاجتماعي وو النِّظام التعّميمي، عمى خفايا النّقدي  اهجتالا تكشف مقاربة

لو أسباب اجتماعيّة، وحظوظ النّجاح ليا صِمة بمستوى الطبقة  مدرسيال الفشلأن ، وبيّنت النّجاح المدرسي
        يعتبر و  سق المدرسي إلى إقصاء الطبقات الاجتماعيّة الأقلّ حظًّا،لمُيَيْمِنَة.  وييدف النّ الاجتماعية ا

              مال الثقافي الموروث، لو صمة متينة اليقوي من حظوظ النّجاح. كذلك رأس  الأصل الاجتماعي
لاميذ، من أصول تّ الأن نجاح ر ، ممّا جعميا تعتبمفرطة في التّشاؤم لذلك فيي ،.مال المدرسيالبرأس 

 «. معجزة» اجتماعيّة متواضع ب
وتبقى مقبولة في الحدود  ،بط بين الأصل الاجتماعي والنّجاح المدرسيفي الرّ ىذه المقاربة لقد بالغت        

 .التي تقيميا لنفسيا، و تنطمق من أرقام إلى أحكام
 الكممات المفاتحيّة

 مال المدرسيالرأس  - الأصل الاجتماعي - الفشل المدرسي -سي لنّجاح المدر ا  - إنتاج مُعاودة
 

Approach about the criticism of the educational system 

 
: Abstract 
         This paper outlines Bourdieu’s reproduction approach which reveals 

the hidden facets of the educational system. 

         The reproduction approach claims that the learner’s social, economic 
background, and cultural capital determin his scholastic capital. Hence, it 

considers that the success of a student from a diadvantaged social class as a 
« «miracle » 

        That’s why, many scholars denounced the reproduction approach as 
pessimistic. It exaggerated the link between the social background and the 

school achievement. 

         Bourdieu’s theory remains valid within the scope it set because he 
based his research on figures, drawing virtually rational conclusions 

Key words: - reproduction approach – educational system – school 
achievement – scholastic capital – cultural capital – social background             
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 مقدّمـــة
مقاربة تأخذ بعين الاعتبار وبعمق، رورة التفّكير في إرساء يرى بيار بورديو وجان كمود باسرون، ضَ 

العلاقة بين الجياز المدرسي من ناحية والتّركيبة الاجتماعيّة من ناحية ثانية، لأنو بمثل ىذه المواضيع 
 .1يصبح الجياز المدرسي قادرًا عمى القيام بدوره عمى أحسن وجوٍ 

جتماعي و رأس المال المدرسيّة والامتياز الاأمام الحظوظ لذلك أصبحت مسألة عدم المساواة  
الثقّافي والنّجاح المدرسي والنّظام التعّميمي وعدم المساواة من بين أىمِّ المباحث في عمم اجتماع التّربية،  

ا خاصّة بٱلمشاكل النّاتجة عن التحّولات الكبرى المتعمّقة بٱلمدرسة والثقّافة والمجتمع   .      2الذّي تطوّر ميتمًّ
يت سِيام النّ  قد إلى المدرسة بوصْفيا جيازا إيديولوجيّا، بل ثمّة من يعتبرىا أداة في خدمة لقد وجِّ

(عند حدود نقدىا، بل  Ivan Illichالبورجوازية، تدفع بأبناء العمّال إلى الإخفاق، ولا يقف إيفان إليتش  )
د جل الجميع مجرّ إن المدرسة الواحدة من أ»ويقول:  3يدعو إلى إلغائيا،لأنيا تكرس التبّاين بين الأطفال

  .4«وهم خالص
ومنذ ستينيَّات القرن العشرين وسبعينيَّاتو ، اىتمّت أعمال عمم اجتماع التّربية بٱلعلاقة بين الأصل 
الاجتماعي لمطالب والنّجاح المدرسي، وأرجعت أسباب الفشل المدرسي إلى فكرة علاقة النّتائج المدرسيّة 

، وبيّنت 5ووقع تجاوز مقاربة المواىب الفرديّة والقدرات الذاتيّةبٱلوضع الاجتماعي والاقتصادي لمطفل، 
الدراسات وجود علاقة لا ريب فييا بين مستوى الطبقة الاجتماعية والإمكانيات المدرسيّة، وأي خمل مدرسي 
لو أسباب اجتماعية، وحظوظ النّجاح ليست ليا صِمة بٱلمستوى الاقتصادي، والاجتماعي لمعائمة فقط، بل 

. وتقوم الأنظمة التعّميميّة، بوظيفة مُعاودة 6ة المُيَيْمِنَة في الوسط المدرسيك بمستوى الطبقة الاجتماعيّ كذل
الإنتاج أي مُعاودة إنتاج العلاقات القائِمَة في النِّظام العام، الاقتصَادي والسِّياسي والاجتماعي والمحافظة 

  عمى تعزيزىا من خلال الجياز المدرسي. عمى بنية الأوضاع الرَّاىنة في المجتمع، بل العمل
ومن بين البحوث الميدانية التي اىتمت بٱرتباط النِّظام التعّميمي بٱلمجتمع، وبمدَى قدرتو عمى  

 تحقيق المساواة الاجتماعيّة بين الأفراد وتمَكينيم من الحِراك الاجتماعي؛ بَحث جاميس سَمُيَال كُولمان
(5691 Coleman Samuel (James،  ّدة بين الظروف الاجتماعيّة الذي أثبت وجود علاقة قويَّة ومحد

 ،والاقتصاديّة والثقافيّة لموالدين والنّجاح المدرسي، وتوصل إلى وجود متغيرات ليا صِمة بٱلأصل الاجتماعي
 مة بطموح الأطفال وتوجيييم. ومتغيرات ليا صِ  ،مة بٱلوسط المدرسيومتغيرات ليا صِ 

مة في تائج اأىم النّ ومن  لتي توصمت إلييا ىذه الدراسة، أنو بٱلرّغم من اختلاف كل العناصر المتدخِّ
٪ من الفَرْق الموجود في عمميّة النّجاح ككل مرتبط 07عمميّة التعّميم، فقد اتضح في النّياية أن نسبة 

 . 7لاميذ أنفسيمبِخصوصيات التّ 
رُوّاد مقاربة ودفعت ظيفيّة لم تصمد، لقد ساىمت نتائج ىذا البحث في جعل مسمّمات المقاربة الو 

 بأكثر فاعميّة لوظيفيَّة النِّظام التعّميمي في المجتمع. بحثإلى الالاتجّاه النّقدي 
 ماىي أسس ىذه المقاربة ؟

 وما يتوافق منيا مع الأنظمة التعّميميّة العربيّة )تونس(؟
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 وما ىي الانتقادات التّي وجيت إلييا ؟
 ة: الحظوظ المدرسيّ عدم المساواة أمام  -1

تلازم مباشر بين النّتائج المدرسيّة والطبقة الاجتماعيّة يؤكد بيار بورديووجان كمود باسرون وجود 
د الأصل الاجتماعي ويحدّ  ،9سق المدرسي إلى إقصاء الطبقات الاجتماعيّة الأقل حظًّا، وييدف النّ 8الأصمية

ي وجيو المدرسي والشعبة التّ من خلال التّ  ،صيره المدرسية لمفرد في موجيات الأوليّ بشكل مسبق ورئيسي لمتّ 
فأبناء . 10اتج عن الأصل الاجتماعيالنّ  والاستبعادجاح ة في النّ الفارقيّ حظوظ عيا الفرد وما يتبعيا من البِ يتَّ 

ة ينجحون أكثر في الدراسات الطويمة، ا وذات رأس مال ثقافي ومكانة اجتماعيّ ة ماديًّيَ فَّ العائلات المرَ 
فاوت الاجتماعي فأصبح التّ ، ةة عمى غرار أبناء الطبقات الشعبيّ ومردوديَّ ،ةوالشعب التي ليا مكانة اجتماعيّ 

 جاح المدرسي.مة بٱلنّ لو صِ 
ة الطبقة الشعبيّ  إلىلاميذ المنتمين العدد الأكبر من التّ  إقصاءويعمل الجياز المدرسي عمى 

ر خِّ ؤ وقوالب ت ،يمدرسِ مَ ار تَ سَ ى مَ غير محسوسة عمى مدَ  ة ومن خلال أشكالبطريقة تدريجيَّ ،والمتوسطة
 ة.كانتيم الاجتماعيّ ا بمصيرىم الميني ومَ منيًّشعب تجعميم يقتنعون ضِ  إلىوتوجيييم  إقصائيم

نة وٱلتي مِ يْ يَ ة المُ الطبقات الاجتماعيّ  إلىويعطى الجياز المدرسي، ملامح المجموعة التي تنتمي 
ة سياسة المجانيّ  تِّباعٱبرس دْ مَ رغم من تمكين كل الفئات الاجتماعية من التَّ لفبٱ ،ستكون الناشطة في المجتمع

ا الشعب القصيرة أمّ ؛ ةفيَ رَ تَ حتكرة عمى فئات معينة وىي المُ الشعب المرموقة مُ  إلىوجيو قى التّ بْ يَ  والإجباريّة،
 . ةيَ فَّ رَ مالة فيي من نصيب أبناء العائلات غير ة ومردوديَّأىميّ  والأقلوالمينية 
فرق بين عب، تُ مش  لقصد بيا أصناف أن داخل الجياز المدرسي توجد حدود ويُ  يودويؤكد بيار بور  

و شابيَ صنيف الاجتماعي، فكل عنصر داخل الجياز المدرسي لو ما يُ ويتطابق ذلك مع التّ  ،لاميذأصناف التّ 
 ،ة محضوضةوالتي ليا مكانة اجتماعيّ ، ااديًّة ميَ المرفَّ  الأسرأبناء ف، 11دةة المعقّ ركيبة الاجتماعيّ في التّ 

الدراسي كل  في المنطمق ورغم أنّ  ،والمطموبة في سوق الشغل والعكس بٱلعكس، يبمغون المين المرموقة
 ة، لكن خلال المسار الدراسي، لم تستطع المدرسة الحدِّ اىريَّالظّ  ةاو متع بٱلمساوالتّ ، لاميذ ليم نفس الحظوظالتّ 

 .12جاح المدرسيالنّ أمام ثقافي والاجتماعي في عدم المساواة المال المن تأثير رأس 
 جاح المدرسي مال الثقافي والنّ الرأس  -2

من خلال مختمف  ،ةعوائق ثقافيّ  إلى ،ة محرومةيتعرض الأطفال المنحدرون من أوساط اجتماعيّ 
ذي غوي الّ ة مثل الزاد الم  الثقافيَّوتبقى العناصر ، الاجتماعي لأصلٱبمى الارتباط عالة الدَّ  والعاداتالمواقف 

رسي، كما جاح المدْ ن الموروث الثقافي يساىم في النّ لأ ،13رسيجاح المدْ ا لمنَّ ضمنيًّ طٌ رْ شَ  ،توفره العائمة لمطفل
وتبقى قدرة الطالب عمى فيم لغة المدرسة . 14وسط مثقف لو تأثير إيجابي في نجاح الطالب إلىأن الانتماء 

  لُغوي.توفره العائمة من زاد  ا بماأساسً مرتبطة 
ميا عادة ما أن الطمبة المنحدرون من الطبقة الاجتماعية العُ  ،ن بيار بورديووجان كمود باسرونوبيَّ

طة والذين يخضعون بقة المتوسّ ة وطمبة الطّ ة الشعبيّ ا عن طمبة الطبقة الاجتماعيّ ا ولغويًّونون متفوقين ثقافيًّكُ يَ 
ا يكون سببً ، مكن من لغة المدرسةوعدم التّ  دريس،التّ في ة غة وسيمة أساسيّ فٱلمّ  .15طفاءمن الاصْ  حد   لأقَل
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وكذلك  ة عند اختلاف لغة العائمة عمى لغة المدرسة،خاصّ ، ومن العوامل الكبرى ،مميذفي تأخر التّ  اأساسيّ 
  .16مميذالتّ  ياإليالفئة الاجتماعية التي ينتمي  ،ومشاغل ،ر عن ىمومعندما تصبح لغة المدرسة لا تعبِّ

والوسط  غوية من ناحية،ة الم  ءَ اويؤكد بيار بورديووجان كمود باسرون وجود علاقة بين الكفَ 
ي يمتمكو كل غوي الذّ مال المّ ال فرأس ،17من ناحية ثانية لمطالب غوي،م  مال الثقافي والالورأس  الاجتماعي،

ممك ومدى التّ  غة المطموبة من المدرسة من ناحية،مّ مل ةمزيّ اءة الرّ رىين المسافة الموجودة بين الكفَ  ىو ،فرد
وجان كمود  بيار بورديو وَ بَّنَ وتَ  .18تربيتو الأولية المرتبطة بٱلطبقة إلىجوع بٱلرّ  ،غة عند الطالبمّ الفعمي لم
ز ميِّعقيد الذي يُ ناتجة عن التّ  ،قاربتيما وىي انتقادات جزئيةقدي لمُ جدال نَ محلّ مسألة بقيت  إلىباسرون 

قاربة نقد بيا مُ ة من الواقع وتُ شاذَّ  الانتقدات أمثمةتأخذ  ،19ا ييمِ لفَ  اءةسَ إِ ذه المقاربة فينالك عمى الدوام ى
ة ئات الاجتماعيّ اربة لماذا نجد من الفِ ؤالا عمى المقَ كأن نطرح سُ  ،ة ليا عناصر متكاممة وىذا لا يستقيمظريَّنَ 

 ؟ اة العميعيفة من ينيون دراساتيم الجامعيّ الضَّ 
 ،ما تقدم جميور المستمرينن كمود باسرون، أنو كمّ ايرى بيار بورديووج

(la population des survivants)  َتضعفكمّما  ،ة في دراستيمعبيّ ة من الطبقات الشّ وىم عاد 
 تأثير المحك المتمثل في  ويضعف كذلك ،ةغوية والثقافيّ المّ  ةوالكفاءَ العلاقة المباشرة بين الأصل الاجتماعي 

يصبح الانتقاء الأعمى ، و 20ة الاستبعادوالثقافي المسؤول عن عمميّ  ،والاقتصادي ،الوضع الاجتماعي
بدى إن وحتى ، 21والثقافي لمفئة التي ينتمي إلييا المغوي، للإرثعيف يتجاوز تأثير المستوى الضّ  لمطالب،

ة ىي أقل بكثير اجحين من الطبقة الشعبيّ ة للأطفال النّ سبة المائويّ ن النّ إف ،ةبقة الشعبيّ ة نجاح لأطفال الطّ ثمّ 
ة متواضعة يواجو الأطفال الذين ليم تنشئة اجتماعيّ و . ة من مجموع السكانة الطبقة الشعبيّ من نسبة تمثيميّ 
ة بقة الاجتماعيّ ا يتعرض لو الطمبة القادمون من الطّ مَّ أكبر بكثير مِ  ،اا ثقافيًّامً دَ صِ  المدرسة إلىعند دخوليم 

لاميذ من ر المدرسي عند التّ ويبدأ اليدْ  ة،والدافعيّ  ،الحوافز إلىدام الافتقاد ينتج عن ىذا الصّ قد و  .22يةالمرفّ 
يؤدي وىو بدوره  ب،الرسو  إلىالذي يؤدي  ،الجزئي( (Absentéismeب التغيّ  إلى ،من الدرس الإقصاء

ا يمعب دورً  ،وثقافة المدرسة ،ميذالتم إليوينتمي  جانس بين ثقافة الوسط الذين التّ لأ ،سرب المدرسيالتّ  إلى
من  المدرسة،وثقافة  ،الأسرةة بين ثقافة فان اتساع اليوّ  ،وعمى خلاف ذلك .23جاح المدرسيا في النَّ كبيرً 

 مميذ.سرب بٱلنسبة لمتّ والتّ  ،شأنو أن يشكل عامل الرسوب
 وسْ يتُ ابِ باسرون بٱليَ يو بيار بورديووجان كمود ما يسمِّ  إلى ،تعود علاقة الفرد بالمدرسة وبٱلثقافة

(L’habitus)، ،رة" توتِ ة" أو"مُ يرَ ة " أو"عسِ والتي يمكن أن تكون " طبيعيَّ وترجع طبيعة علاقة الفرد بٱلمدرسة
 . 24اليابيتوس إلىة" سويَّأْأو" مَ 

 د لكل سموك،د والموح  المبدأ المول  » اليابيتوس حسب بيار بورديووجان كمود باسرون:ويعني  
 نة،ة معيّ طبقة اجتماعيّ  إلىه أن انتماء   ،الذي يعمم بوعي ،عدادات،ومطامح في ذهن الطفلواست ،ورؤى

 والإطار ،نويعْ بيتوس ىوالقالب المَ لياٱ. ف25«هاجاوز  هل ت  وحدود ليس من السّ  إطار،معناه يعيش في 
ويمكن اعتبار . 26طفلة لموحتى العاطفيّ  ،ةوالثقافيّ  ةوالفكريّ  ة،صاغ فيو الحياة المدرسيّ فسي،الذي تُ النَّ 

الإدراك والمراحل تتمثل في ، وسمسمة من الصور شكل نظام، في، ةدات اجتماعيّ اليابيتوس بمثابة محدّ 
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فٱستعمال اليابيتوس كأنو استبطان  ،وماىوعممي وفعمي اليابيتوس فيو ماىومعرفي، قييم والفعل.والتّ ، فكيروالتّ 
ويصبح ما يشبو الموىبة  ،وىوكسب خفي .محيط بٱلفرد وعائمي ،ومكونات ماىوثقافي وٱجتماعي ،لمبادئ
  ة.زات الاجتماعيّ ويخفي بعض المميّ  وىذا ما يولد الفوارق بين الأطفال، ،ةالطبيعيّ 

فٱليابيتوس  ،المدرسة إلىد كل شيئ قبل حتى الدخول فٱليابيتوس يحدّ  ،عادة الإنتاجوحسب مقاربة مُ 
 .27عميمومدى قبول الطفل ليذا التّ  ،عميم المدرسييل التّ سَ العائمي ىوالذي يُ 

 لكن أين دور المدرسة؟ ،وقد تطرح مسألة الرضى والقبول بقضاء اليابيتوس 
 جاح المدرسي الامتياز الاجتماعي والن   -3

ا مرىونً  عمى الامتيازات الاجتماعية، عندما يكون الحصول ووجان كمود باسرون، أنوييرى بيار بورد
ة الانتفاع بتمك الامتيازات،من قبل مان استمراريّ جياز المدرسي القدرة عمى ضَ يصبح لم ،بحيازة الألقاب

، ا نوع من العنف الرمزيىوموضوعيًّ ويصبح أي نشاط تربوي، .28ةة وذلك بطريقة خفيّ الطبقة البورجوازيّ 
 .ازيةوفرض نموذج ثقافي يخدم الطبقة البورجو  ،نتعسف ثقافي معيّ  إلى ،فةا من قبل الجية المتعسّ وفرضً 

الرأس مال الثقافي لمبنية  إنتاجعاودة سيم بصورة متناغمة في مُ يُ  ربوي،شاط التّ يصبح النّ  ،ذلك إلىوبٱلاستناد 
 .29نةيمِ يَ ة المُ الاجتماعيّ 
الاجتماعي، فٱلفارق في الأصل الاجتماعي لو  للأصلة كمود باسرون أىميّ  ورديووجانبويعطي بيار  

 .30فضيلجاح ويدعم معنى التّ لأصل الاجتماعي يقوي من حظوظ النّ ونجد ا الأفراد،ة في تصنيف أىميّ 
ي بينيما يضمن دِّ داخل الوِ مال المدرسي، والتّ المة متينة برأس لو صِ  مال الثقافي الموروث،الكذلك رأس 

لما ىوامتياز  إنتاجعادة مىو المدرسة، وأصبح ما يتم في . 31يائد والمناصب داخل المجتمعجاح والشّ النّ 
عادة  المدرسة،، فنقل المعارف عن طريق اجتماعي ٱلمدرسة ليا قناع ة، فالاجتماعيّ عدم المساواة  إنتاجىوا 

 .32ة بأشكال رمزيةيحافظ عمى ىيمنة العلاقات الاجتماعيّ 
 المساواةعميمي وعدم ظام التّ النّ  -4

بواسطة  ليقمص من الاستبعاد المؤجّ  ،عميميظام التّ بورديووجان كمود باسرون أن النّ  يرى بيار
حظوظ الوصول بمظير حظوظ  نشرعمى  عميمي،ويعمل الجياز التّ  حقة،اللاّ الامتحان في المراحل 

 .33جاحالنّ 
وذلك بٱعتماد  ،لاميذالتّ  لأغمبل اليوم بٱلاستبعاد المؤجّ  العربيّة )تونس( ةعميميّ التّ  ةظمنعمل الأوت

بل أكثر  ،مرونة مع الامتحاناتبعامل سي، والتّ عميم الأسافي المرحمة الأولى من التّ  الآليسياسة الارتقاء 
الأساسي عميم ادسة من التّ الامتحان الوطني لمسنة السّ  العربيّة )تونس( ةعميميّ التّ  ةمظنالأت من ذلك جعم

 واليدف من كل الإجراءات المذكورة أعلاه،، اسعة أساسيوكذلك امتحان التّ  إجباريًّابعدما كان  ،اختياري
انية من المرحمة الثّ  إلى لاً عميم الأساسي، وجعمو مؤجَّ ستبعاد في المرحمة الأولى من التّ قميص من الاىوالتّ 
العمومي، عميم الأساسي انية من التّ المرحمة الثّ جعل  أجيل،نتائج ىذا التّ لقد تبين أن و  ،عميم الأساسيالتّ 

  .ر المدرسياليدْ تعرف اليوم 
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من  ،34( la population des survivants) رينَ تمَ سْ الجميور المُ  إلىل ا الاستبعاد المؤجّ أمَّ 
في أغمب الدّول  انويعميم الثّ تعيشو مرحمة التّ  ر ثانٍ وىدْ  آخرعميم الأساسي فيوضغط انية من التّ المرحمة الثّ 

 عميم العالير ثالث تعيشو مرحمة التّ ستكون نتائجو ىدْ  ،ل من ىذه المرحمةوكذلك الاستبعاد المؤجّ  ،العربيّة
 .معات العربيّةلجاٱب

جراءىو )بتونس( ٪ من المعدل السنوي للارتقاء في شيادة الباكالوريا51ٱحتساب العمل بويعتبر   ا 
والغاية من التنويع في  ،جاحساىل في حظوظ النّ بٱلتّ  ،ستر عمى حظوظ الحصول عمى مينةالتّ يستبطن  وفي  

العالي حتى لا نرى بوضوح المقصيين من  عميموالشعب في التّ بالدّول العربيّة عميم الثانوي مسالك التّ 
؛ وترجع حقيقة الاجراءات المذكورة  أعلاه إلى تدخل السيّاسي المقبولين والذين ليم حظوظ مينية من سواىم

 . في التّربية والتعّميم في أغمب الدّول العربيّة
ا الجياز المدرسي ظاىريًّن لأ إقصاء،فييا العربيّة  ةعميميّ التّ  ةظملأغمب الأنركيبة العميقة لالتّ  إن

 إنتاجأنو في الأصل يعيد  إلاو مستقل بذاتو، وحسب نظام الامتحانات والشيائد، يظير وكأنّ  ،وحسب تركيبتو
ظام ة التي يتمتع بيا النّ فٱلحريّ  صنيف الاجتماعي،ويكرس شرعنة كل أشكال التّ  ة،الاجتماعيّ  بالقوال
بعض الطبقات  إلىة التي يقدميا سوى مقابل الخدمات الخفيّ اىر، فيي ليست في الأصل عميمي في الظّ التّ 

 راتيب الاجتماعي،التّ  إنتاجوبشرعنة معاودة  ،قنيللاصطفاء الاجتماعي تحت مظير الاصطفاء التّ  بإخفائو
  ى المبعدون عن الدراسة،بل حتّ ، 35ةتراتبات مدرسيّ  إلىبنقمو 

ة تجعل اغ بكيفيّ صَ عميمي في الواقع مُ لجياز التّ ن الأ ،36«بأنفسهم قبل أن يمتحنوا أنفسهميستبعدون »
ة في مواصمة ا، وحتى من لو إرادة استثنائيّ ويعتبرونو عاديًّ الإقصاء،ة يقبمون ىذا بقات الشعبيّ أبناء الطّ 

  .37ليم لًا ويصبح الاستبعاد مؤجّ  ،المسار المدرسي يستبعدىم الجزاء الصريح بٱلرسوب في الامتحان
وبين  ناقض، بين المساواة عند بداية المسار الدراسي،تعيش التّ  العربيّة ميميةعوبقيت الأنظمة التّ 
تجعميم  ،وبيداغوجيا وٱمتحانات، ن أثناء الدراسة توجد مواد،لأ ،ساوي في النتائجنيايتو، حيث نجد عدم التّ 

داخل المدرسة، نت مقاربة معاودة الإنتاج، أن عدم المساواة الاجتماعيّة تتواصل بيّ لقد . 38غير متساوين
ليس لأنّ كل تلاميذ المدرسة ىم اجتماعيًّا غير متساوين، ولكن المدرسة من المحتمل أن يكون ليا وظيفة 

 إلىون بفشميم، الذي يعود حسب رأييم ويقتنع المقصي  ،39خفيّة في إعادة إنتاج عدم المساواة الاجتماعية
ة والطموحات الاجتماعيّ  ،ةلاميذ المينيّ أحلام التّ وتصبح  .40يم وفقدان المواىبوقمة ذكائِ  ،ضعف جدارتيم
 رليدْ اوالذين يمثمون  ،لاميذون من التّ ويصبح المقصي ،ظام المدرسي لو تقسيم غامضن النّ لأ ،بدورىا غامضة

ر زمن شبابيم، بل أكثر من ذلك يبقون غير ر الوعي وىدْ غادرة المدرسة، يعيشون ىدْ المدرسي حتى بعد مُ 
 دور،لعدم وضوح مستقبميم الميْ  وغير مقتنعين بمكانتيم المتواضعة، ة لاستبعادىم،ة الموضوعيّ قابمين بٱلحقيق

 )قوّة الشّعوب العربيّة( ةات البشريّ لإمكانيّ ل ارً ويمكن اعتبار ذلك ىدْ  .قاعدسن التّ  يموصول إلىى ع حتّ والمتقطِّ 
 ر المدرسي،و اليدْ تجيتكون نتو  ،41دراسيال في بداية المسار، صنيف الواضح المدرسيوعدم التَّ  نتيجة ظمم،

 .في أغمب الدّول العربيّة ةالذي يعرفو أبناء الطبقات الشعبيّ 
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لا تنطبق  (L’auto - élimination)اتي ة الاصطفاء والاستبعاد الذّ أن عمميّ  يرى بيار بورديوو  
ليا دور في للأفراد، ة اتيّ ات الذن الخصوصيّ لأ ،ة معينةة عمى كل أفراد طبقة اجتماعيّ ليَّآبصفة عامة، و 
ة عبيّ ة لبعض أبناء الطبقات الشّ ة إمكانيّ بيار بورديو، ثمّ بناءً عمى ذلك يعتبر  .عميميظام التّ تفاعميا مع النّ 

 ،طبقة أوفئة إطارلا يتجاوز حدود  ،رغم تأكيده عمى أن المستقبل الدراسي لمفرد ،غمب عمى الاستبعادمن التّ 
اىي التي توفر لمفرد،  ة حسب بيار بورديون الطبقة الاجتماعيّ لأ قي، أوتساىم في جاح والرّ حظوظ النّ  إمَّ
 .بطبقة المنشأ ارقي المدرسي، مرتبطً الموضوعي لمتّ الاحتمال ويصبح ، سوب والانقطاعالرّ 

 عميمي ظام التّ قدي لمنّ نقد مقاربة الاتجاه النّ  -5
فيي تنظر  ،شاؤممقاربة مفرطة في التّ  ،وٱعتبرت مقاربة معاودة الإنتاج، إلىيت عديد الانتقادات وجَ 

، «حيعمى مسرح  آليةلوكانوا دمى : »كما عن توجيو مصيرىم وتتعامل معيم عاجزين،يم كأنّ  الأفراد إلى
أن تشاؤم  آخرون ويعتبرْ . 42«ميت  ا من ألوان الخطاب اليأس الح  اعتبرت المقاربة لونً »: عمى ذلك ااستنادً 

 .«معجزة» ب (Miracles)ة متواضعة من أصول اجتماعيّ  ،ى أن نجاح تلاميذجعمو ير  ،بيار بورديو
 اماىووجو الغرابة، عندما يكون الجياز المدرسي، مفتوحً  (Anne Hébrard)ن ىبرار آوتساءلت الباحثة 

رغم  ؛ة المتواضعةبقات الاجتماعيّ الطّ  إلىاجحين من ينتمون ، ويكون من بين النّ امجميع وديمقراطيًّل
 ؟43تلاف الاجتماعي الخفيالاخ

استغلال كبير فيي ترتبط  ،نت دراسات أخرى أن المدرسة قد امتمكت داخل المجتمع الطبقيوبيّ 
وىذا ما  ولة؛رة عمى الدّ طة أي الطبقات المؤثّ بٱلطبقات المتوسّ  اىي أكثر ارتباطً و  ،بقة الحاكمةبٱلدولة لا بٱلطّ 
 إنتاج لإعادةفيي تارة وسيمة  ر المزدوج لممدرسة،المظي (Alain Touraine)لان توران آيفسر حسب 

 . 44اتفاع عن الحريّ مطة والدّ ة المعارضة لمسّ ركيّ يا أيضا مكان لحَ لكنّ  ،ةالفوارق الاجتماعيّ 
 عمى أساس فوارق في المكانة الاجتماعية،النّظام التعّميمي  ،ة الإنتاجدمت سوسيولوجيا معاو لقد حمَّ 

ا جعل المقاربة تصطدم بحدود لا ممَّ  ،ىواجتماعيتيا في الإستناد عمى ما رغم مبالغ وأعطت نتائج ىامة،
بط بين الأصل الاجتماعي والرّ  ،أقصى حد في الاعتماد إلىوبالغت  ،45فيي مقاربة محدودة ،تجاوزىا يمكن

مق من يا تنطولكنّ  ،مقبولة في الحدود التي تقيميا لنفسيامقاربة معاودة الإنتاج تبقى . و المدرسي والنّجاح
ة الطفل في المدرسة بوضعية الولي في سنة تربط وضعيّ  07وبقيت لمدة تزيد عن  ؛46أحكام إلىأرقام 

والتي  بعض الأبحاث الجزئية،نتائج  إليو ما توصمتمن خلال  ،إلييارغم النقد الذي وجو ؛ لكن 47المجتمع
       ليميا بن سالم دراسة مثل، عاودة الإنتاجمقاربة مُ  أكدت عميواتجاه عكس ما وردت نتائجيا في 

(Salem 1976 *(Lilia Ben ،إلا أنّو يبدومن الموضوعي لا نحكم عمى نتائج أبحاث أكادميّة وعمميّة ،
استنادًا عمى نتائج دراسة جزئيّة أنجزت في مرحمة معيّنة من تاريخ المجتمع )التّونسي(، لمراجعة نتائج 

  الدّراسات العمميّة.
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والتي حقق فييا أبناء العائلات  ،ات من القرن العشرينبعينيّ تبقى مرحمة السّ  ،عمى ذلك ااستنادً 
نيم من الوصول مكّ  ا،ا مدرسيًّنجاحً  خصوصًا ونسيالتّ  ات العربيّة عموما والمجتمعفي المجتمع ،المتواضعة

بر عدد ممكن أك إلى الاستقلال حاجة الدولة أولى إلى يرجع ذلك من ناحية ،العميا في الدولة الوظائف إلى
 ،عبية في المجتمعا حجم الطبقة الشّ ومن ناحية ثانية يبقى دائمً  أسيس؛من الإطارات في مرحمة البناء والتّ 

م ومن ناحية ثالثة عندما يعمّ  في كل مراحل تاريخ المجتمعات، ،جاح المدرسيغير ممثل في نسب النّ 
سب العامة الباحث، وتخدع النّ  ،يصعب ضبطوو  ؛49فاوت الاجتماعي ل تأثير التّ قعميم ويفتح لمجميع يالتّ 

ة في ة الطبقات الاجتماعيّ بنسب تمثيميّ  ةفي علاقوأُفقيّة، و ة راءة عموديّ سب قِ ة عندما لا يقرأ النّ خاصّ 
 المجتمع.
تصل تمثيميتيا  ةبقات الشعبيّ أن نسبة الطّ  الإحصائية،ما تؤكد عميو بعين الاعتبارات  الأخذىذا مع  

ة المعطيات الإحصائيّ »: لذلك يجب عمينا أن نأخذ في الحسبان؛ ٪07أكثر من  إلىا ضً في العالم افترا
 .50«ة في المجتمعوعي لمفئات الاجتماعي  اهل الوزن الن  ج  ت  مة والمخادعة التي ت  المضم  

 ،ليا التأثير الأقوى في مدارس عمم الاجتماع –ولا يزال  –ة كانت لقد اتضح أن المقاربة النقديّ  
 ثقافي، ورأس المال الاجتماعي، والمستوى الاقتصادي، والاستبعاد الذاتي،ال ، والإرثعاودة الإنتاجربة مُ فمقا
ظام قدي لمنِّ تجاه النّ م مقاربة الإدعِّ يا تُ كمّ  ،وٱقتناع المقصيين بفشميم ل من خلال الامتحانات،اء المؤجّ صوالاق
 .51يعميمالتّ 

وٱعتقدوا أن المدرسة بعيدة عن أطروحة معاودة  ة الإنتاج،لقد شكك عديد الباحثين في مقاربة معاود 
التي تعيشيا  والأزمةلكن الاكتئاب  ،والإقصاء الممنيج ة،وعدم تكافؤ الفرص داخل المدرسة العموميّ  ،الإنتاج
 .52عاودة الإنتاج مُ  لأطرُوحةداقية صْ مِ العطى قد ي في أغمب الدّول العربيّة ، اليوم عميميةسة التّ المؤسّ 

بعض لفي قراءة  ،والتي يمكن أن يقع تجاوزىا إلى مقاربة معاودة الإنتاجقد الذي وجو رغم كل النّ  
، أمام تحديّات الألفيّة الثاّلثة وىو مع تغيير مجتمعاتيا يتماىىا ا جذريًّيرً غيالتي عرفت ت * عميميةالأنظمة التّ 

تساعد عمى القراءة  ويا تبقى مقاربة وفيَّأنّ  لعربيّة ؛ إلاّ ما يعتبر اليوم تحديّا حقيقيًّا أمام الأنظمة التعّميميّة ا
 .ةعميميّ التّ طبيعة أنظمتيا  عن اتجةالنّ العربيّة و  ةعميميّ سة التّ ٱلمؤسّ ب السّمبيّة المتنامية، حميل لمظواىروالفيم والتّ 
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 خاتمة 
 رسيّة والطبقة الاجتماعيّة الأصميةمباشر بين النّتائج المداللازم تّ تؤكد مقاربة الاتجاه النّقدي عمى ال

د الأصل الاجتماعي ويحدّ  إقصاء الطبقات الاجتماعيّة الأقل حظًّا،عمى سق المدرسي النّ  عمل، ويلممتعمِّم
 . سيار الدّ  سارهة لمفرد في موجيات الأوليّ لتّ ابشكل مسبق ورئيسي 

ة ينجحون أكثر في جتماعيّ الامكانة لاقافي و ثّ المال الا وذات رأس ة ماديًّيَ فَّ فأبناء العائلات المرَ 
عمى غرار أبناء الطبقات  ،ةومردوديَّ ةالشعب التي ليا مكانة اجتماعيّ يتوجّيون إلى الدراسات الطويمة، و 

 جاح المدرسي.مة بٱلنّ فاوت الاجتماعي لو صِ أصبح التّ ، لذلك ةالشعبيّ 
ة الطبقة الشعبيّ  إلىمنتمين لاميذ الالعدد الأكبر من التّ  إقصاءويعمل الجياز المدرسي عمى 

من خلال أشكال غير محسوسة عمى ذلك و  وىو واقع معاش في الدّول العربيّة؛ ةبطريقة تدريجيَّ ،والمتوسطة
ا بمصيرىم الميني منيًّشعب تجعميم يقتنعون ضِ  إلىوتوجيييم  إقصَائيمر خِّ ؤ وقوالب ت ،يمدرسِ مَ ار تَ سَ ى مَ مدَ 
 ة.كانتيم الاجتماعيّ ومَ 

والإجباريّة والتّي رفعت ة سياسة المجانيّ  تِّباعٱبرس دْ مَ ة من التَّ من تمكين كل الفئات الاجتماعيّ رغم لبٱ
فئات العمى  احتكرً الشعب المرموقة مُ  إلىوجيو قى التّ بْ يَ  شعارًا في كل الأنظمة التعّميميّة العربيّة، لكن

 . ةيَ فَّ مرَ الة فيي من نصيب أبناء العائلات غير دوديَّة ومر أىميّ  والأقلا الشعب القصيرة والمينية أمّ ؛ ةفيَ رَ تَ المُ 
ما  ميا عادةً أن الطمبة المنحدرون من الطبقة الاجتماعية العُ  ،ن بيار بورديووجان كمود باسرونوبيَّ

دم وع دريس،التّ في ة غة وسيمة أساسيّ فٱلمّ  ،ةة الشعبيّ ا عن طمبة الطبقة الاجتماعيّ ا ولغويًّونون متفوقين ثقافيًّكُ يَ 
ر ة عندما تصبح لغة المدرسة لا تعبِّوخاصّ  ،مميذفي تأخر التّ  اا أساسيّ يكون سببً ، مكن من لغة المدرسةالتّ 

 المتعمِّم. إليياة التي ينتمي الفئة الاجتماعيّ  ،ومشاغل ،عن ىموم
ل بواسطة يقمص من الاستبعاد المؤجّ  ،عميميظام التّ بورديووجان كمود باسرون أن النّ  يرى بيارو 

 لأغمباليوم بٱلاستبعاد المؤجل  العربيّة )تونس( ةعميميّ التّ  ةظمنعمل الأوت اللاحقة،لامتحان في المراحل ا
وتعدّد المسالك في  عميم الأساسي،في المرحمة الأولى من التّ  الآليوذلك بٱعتماد سياسة الارتقاء  ،لاميذالتّ 

الي، فتكون النتيجة ارتفاع بطالة أصحاب الشيائد مرحمة التعّميم الثاّنوي، وتيميش الشّعب في التعّميم الع
 العميا وىو واقع يتعرّض لو أغمب خرّجي الأنظمة التعّميميّة العربيّة.

ا وحسب ن الجياز المدرسي ظاىريًّلأ إقصاء،فييا العربيّة  ةعميميّ التّ  ةظمللأنركيبة العميقة التّ  إن
 بالقوال إنتاجأنو في الأصل يعيد  إلاو مستقل بذاتو، وحسب نظام الامتحانات والشيائد يظير وكأنّ  ،تركيبتو

ة عميمي في الواقع مصاغ بكيفيّ ن الجياز التّ لأ صنيف الاجتماعي،ويكرس شرعنة كل أشكال التّ  ة،الاجتماعيّ 
ة في مواصمة ا، وحتى من لو إرادة استثنائيّ ويعتبرونو عاديًّ الإقصاء،ة يقبمون ىذا بقات الشعبيّ تجعل أبناء الطّ 

  .ليم لًا ويصبح الاستبعاد مؤجّ  ،المسار المدرسي يستبعدىم الجزاء الصريح بٱلرسوب في الامتحان
وبين  ناقض، بين المساواة عند بداية المسار الدراسي،تعيش التّ  العربيّة عميميةبقيت الأنظمة التّ لقد 

أن عدم المساواة الاجتماعيّة وبيّنت مقاربة معاودة الإنتاج،  ،ساوي في النتائجنيايتو، حيث نجد عدم التّ 
وقمة ذكائيم  ،ضعف جدارتيم إلىون بفشميم، الذي يعود حسب رأييم ويقتنع المقصي تتواصل داخل المدرسة، 
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ظام ن النّ لأ ،ة بدورىا غامضةوالطموحات الاجتماعيّ  ،ةلاميذ المينيّ وتصبح أحلام التّ  يم،وفقدان مواىب
  .المدرسي لو تقسيم غامض

فيي تنظر  ،شاؤممقاربة مفرطة في التّ  ،مقاربة معاودة الإنتاج، وٱعتبرت إلىالانتقادات يت عديد جِّ و 
جعمو يرى أن نجاح  ،أن تشاؤم بيار بورديو آخرون ويعتبرْ  ،عن توجيو مصيرىم عاجزين،يم كأنّ  الأفراد إلى

  .«معجزة» ة متواضعة بمن أصول اجتماعيّ  ،تلاميذ
 ،ىواجتماعيرغم مبالغتيا في الإستناد عمى ما  ة،نتائج ىامّ  ،تاجة الإندسوسيولوجيا معاو أعطت لقد 

أقصى حد في  إلىوبالغت  فيي مقاربة محدودة ،تجاوزىا يمكنا جعل المقاربة تصطدم بحدود لا ممَّ 
ة الطفل في المدرسة بوضعية تربط وضعيّ ؛ و المدرسي والنّجاحبط بين الأصل الاجتماعي والرّ  ،الاعتماد

التّي لم  ، لكنّيا تبقى قابمة لأن يستند عمييا الباحث عند القراءة للأنظمة التعّميميّة العربيّةمعالولي في المجت
تعرف الإصلاحات الجذريّة ، التّي يكون فييا كل تمميذ مشروع ، ميما كان أصمو الاجتماعي، وميما كانت 

 سي ( الموروث.قدراتو الذّىنيّة ورأس المال ) الثقافي + الرّمزي + الاقتصادي +المدر 
ويبقى كل مشروع تربوي ىوموجو إلى أفراد، لكل  منيم ثقافة وتربية اجتماعيّة، سابقة عمى ثقافة  

المدرسة، ىذه السّماة الثقافيّة السّابقة ىي التي تجعل الفرد يتقبل بسيولة، أوبصعوبة المحتوى المعرفي 
 والمدرسي. 

ا يستوجب  لذلك يتطمب تطوير أساليب البحث لفيم أكثر ما يَجري في عمق المؤسّسة التعّميميّة، ممَّ
لأبحاث ذات الاختصاصات المتنوعة؛ ومحاولة فيم معنى الصعوبات المدرسيّة، وفيم ٱكذلك الاستئناس ب

  .53الأسباب، ومعنى المعرفة، وطرق تقديميا
ة ، وفيم علاقة بناءً عميو لا بد من الاستناد عمى أكثر من مقاربات عند دراسة الأنظمة التعّميميّ 
ا ىوعلاقة بما ىو اجتماعي، لأن الأصل الاجتماعي،  لا ينتج الفشل قد المتعمّم بما ىو معرفي أكثر مِمَّ

المدرسي، لكن لا بد من البحث في عناصر أخرى، تنضاف إلى الأصل الاجتماعي، وتبقى العلاقة 
 لبحث .ٱلمعرفة من بين أىم العناصر الجديرة بٱب
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