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  :ملخص
 بينهم فيما التلبميذ من الظاىرة تعدت حيث العمرية، الفئات وجميع التعليمية الدستويات جميع مست التي الددرسي العنف لظاىرة ارتفاع الأخيرة السنوات في لوحظ
 عدة نتجت الدنتشرة الظاىرة لذذه ووفقا الددرسي، الحرم داخل بها العمل الواجب السلوكات وخرق التًبوي التعليمي نظامها الددرسة أفقد لشا الأساتذة إلى وصولا
 التًبوية الأوساط في انتشارىا وراء من والخلفيات وأسبابها اىرةالظ حقيقة معرفة إلى بحثنا خلبل من نسعى ىذا، من وانطلبقا التًبوية، الدنظومة أفسدت أخرى سلوكات

، فما ىي أسباب انتشار العنف الددرسي بهذا منو للحد والسبل الطرق إلغاد لزاولين الأساتذة وحتى التلبميذو  للؤولياء بالنسبة وقلق خوف لزل باءت التي
 قاص من حدتها على الأقل؟نلأخير، وكيف لؽكن تفاديها أو الإالشكل الدقلق في السنوات ا
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Abstract:  
In recent years, it has been observed that the phenomenon of school violence has increased, which 
affected all educational levels and all age groups, as the phenomenon spread from students among 
themselves to teachers, which made the school lose its educational educational system and violated 
the behaviors that must be implemented within the school campus. According to this widespread 
phenomenon, several other behaviors resulted. The educational system has been corrupted, and 
based on this, we seek, through our research, to know the reality of the phenomenon, its causes, and 
the backgrounds behind its spread in educational circles, which have become a place of fear and 
anxiety for parents, students, and even teachers, trying to find ways and means to reduce it. What 
are the reasons for the prevalence of school violence in such an alarming manner in recent years, 
and how can it be avoided or at least mitigated? 
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  :تمهيد 

ظهرت الجرلؽة مع ظهور الانسان الأول وبتطوره أخذت بالتطور ىي الأخرى وأخذت أبعاد متعددة، وللحد منها وضع الدفكرون 
يدنا لرموعة من الدراسات والنظريات التي علينا اباعها، ولعل أىم اختًاع للحد منها والتقريب بين جميع أطياف وفئات  والباحثين في

ات السامية ولزبة الآخر، فهي قبل أن تعلم الطفل العلوم والرياضيات يالمجتمع وبالتالي الحد من الجرلؽة ىي الددرسة، أين يتعلم الفرد السلوك
يو على تقبل الآخر واحتًامو، واحتًام اساتذتو، ومعلميو، وتربيو على أن الدمتلكات العامة ىي لو أيضا ولذا عليو الحفاظ والفيزياء، ترب

 عليها، فهي مؤسسة تهتم بالتًبية، ثم التعليم، ورغم ىذا إلا أننا نلبحظ تفاقم ظاىرة العنف الددرسي التي مست نسبة كبيرة من مدارسنا،
ف الأطوار الددرسية، فحتى الابتدائي سجلت بو بع  حالات العنف، سواء بين التلبميذ، أو حتى ضد الدربين، لشا بكل الجزائر باختلب

استدعى النظر في ىذه الظاىرة وفهم تداعياتها ولزاولة الحد أو التخفيف منها على الأقل، ومن ىنا جاءت ىذه الورقة لشرح ىذه الظاىرة، 
لرموعة من الدراسات وواقعنا الدعاش، أين أصبحنا نسمع دائما عن مثل ىذه الحوادث الددرسية، فبعد أن   وتوضيح خطورتها بالاعتماد على

كنا نسمع عن أستاذ ضرب تلميذ ليربيو، أو لتًىيبو حتى يهتم بدروسو، أصبحنا نسمع عن تلميذ ضرب أستاذه، وأحيانا حد الدوت، لأن 
حالة غش فحولو للمجلس التأديبي، وغيرىا من الحوادث، التي كانت بين التلبميذ وطالت  النقطة لم تعجبو، أو لأن الأستاذ أمسك بو في

 أساتذتهم، ولشتلكات الدؤسسة التًبوية.

 :اشكالية العنف في المدرسة الجزائرية .1

تو اليونسكو الجاري أفاد تقرير أعديعتبر العنف الددرسي من بين أىم الدشاكل التًبوية التي تعاني منها المجتمعات عالديا، حيث 
ير الذي شمل ذكر التقر التلبميذ يتعرضون للعنف الددرسي، و  بالدائة من 29، أن الدنعقد في لندن 9102تعليم لعام خلبل الدنتدى العالدي لل

تعرّض طالب بر عالدية ضخمة، حيث أفاد التقري ، أنّ العنف والدضايقات أو تسلط الأقران في الددارس لؽثلبن مشكلةدولة عبر العالم 011
)والي،  واحد تقريباً من بين ثلبثة طلبب للمضايقات من قبل أقرانو في الددرسة أو للعنف البدني، وذلك بدعدل مرة واحدة على الأقل

9102)  

وجدت الددرسة من أجل توحيد مبادئ وابذاىات المجتمع الواحد، من خلبل برقيق لرموعة من الأىداف التًبوية والتعليمية، 
سن السادسة، وأحيانا قبل ذلك، تعتبر الددرسة ىي ثاني بيت بعد الأسرة الذي يقضي فيو الأطفال معظم أوقاتهم، ومنذ استقلبل  بعدف

أحسن الجزائر عمل القائمون في لرال التًبية والتعليم على الاىتمام بالتعليم وتوفيره لرانا لكل فئات المجتمع، كما واجتهدت من أجل توفير 
لتعليم والتثقيف واكتساب الدعارف في لستلف نواحي الحياة العلمية والأدبية والاجتماعية والدينية وغرس القيم والفضائل في الأساليب ل

نفوسهم وبربيب الدودة والسلوكيات الحسنة التي تتماشى وخصوصية المجتمع الجزائري، لكن ورغم كل المجهودات التي تبذل من أجل خلق 
من الدشاكل والتناقضات إلا أنو لوحظ انتشار لسيف لظاىرة العنف الددرسي في كل الأطوار التعليمية، أخذ في فضاء تعليمي صحي خالي 

صدارة البلدان الدغاربية من   احتلتالتزايد من سنة الى أخرى، إلى أن أصبحت مقلقة سواء في الأوساط الددرسية أو الأسرية، فالجزائر 
حالة عنف متبادل بين الأساتذة وتلبميذىم في حين كشف المجلس  65خيرة، حيث تم تسجيل حيث العنف الددرسي في السنوات الأ

بالدئة من الدتمدرسين اقتًفوا تصرفات عدوانية بالاعتداء على ما  60، عن أرقام مروعة بالسنوات الأخيرة باعتبار أن الجزائر الوطني لثانويات
ألف حالة عنف بين التلبميذ حيث  20ميذ بالصف الابتدائي، مع تسجيل حالة صدرت عن تلب 200آلاف أستاذ، منها  5يقارب 

زرعت تلك الظاىرة الرعب بالكيان التًبوي الذي كان بوقت سابق يسوده الاحتًام لكنو اليوم برت تهديد حرب الشوارع بفعل أسباب  
حيث تعدت الظاىرة من التلبميذ فيما بينهم وصولا  ،(2013)روبي،  كثيرة من بينها غياب الاحتًام وثقافة الحوار بين التلميذ وأستاذه



 

 

العنف المدرسي بين سن المراهقة والتنشئة 
 الاجتماعية

 

728 

إلى الأساتذة لشا أفقد الددرسة نظامها التعليمي التًبوي وخرق السلوكات الواجب العمل بها داخل الددرسة، وانطلبقا من ىذا، نسعى إلى 
التي باءت لزل خوف وقلق بالنسبة البحث عن حقيقة ىذه الظاىرة وعن الأسباب والخلفيات من وراء تفشيها في الأوساط التًبوية 

 للؤولياء والتلبميذ وحتى الأساتذة لزاولين إلغاد الطرق والسبل للحد منها، فما ىي أسباب انتشار العنف الددرسي بهذا الشكل الدقلق في
 قاص من حدتها على الأقل؟نلأخير، وكيف لؽكن تفاديها أو الإالسنوات ا

 ىيولعل الاجابة الدناسبة لذذا السؤال 

 انتشار العنف خاصة في الأطوار الدتقدمة من التعليم يعود إلى سن الدراىقة التي لؽر بها الطفل، أين لػاول اثبات ذاتو وشخصيتو 
 تعتبر التنشئة الاجتماعية ىي سبب وراء العنف الددرسي، وكل ما يتلقاه الطفل من خلبلذا ينقلو معو إلى الددرسة 

 :إلى العنف المدرسة من التربية والتعليم. 2

 مستوى على أو التًبوي المجال في العاملين أو الباحثين أو الدول مستوى على سواء عالدي، اىتمام الددرسي العنف أخذ

 وضرورة الطفولة مرحلة بألعية والاجتماعي النفسي الوعي لتطور نتيجة الأخيرة الآونة في خاصة الحكومية، غير والدنظمات الدؤسسات

 شخصية على واضح أثر من الدرحلة لذذه اولد واجتماعيا، وجسديا سليما لظوا الأطفال لنمو الدناسب والتًبوي فسيالن الدناخ توفير

 العنف ىو فما والطفل، الإنسان حقوق عن تدافع التي والدنظمات الدؤسسات من العديد لنشوء بالإضافة الدستقبل، في الطفل

 الددرسي؟
 

 : العنف .أ 
: فهو ضد الرفق واللين. وشخص عنيف ،ر في كونو يقصد بو الشدة والقسوةه اللغوي ينحصلغة اسم ومصدر عنّف ومعنا

اصطلبحا: فهو كل ما من شأنو أن يكون سلوكا لسالفا للمعهود بخلبف اللين. فهو  أما ،)الدعاني، بلب تاريخ( شديد، خلبف رقيق ولين
 (2014)الدريعي،  درسة وينت  عنو أذى بدنيا أو نفسيا على الطفل"عبارة عن" أي سلوك يتسم بالعدوانية الظاىرة أو الدقنعة في الد

 ، (31، صفحة 1997)شكور،  العنف ىو الاستخدام غير الشرعي للقوة أو التهديد باستخدامها، لإلحاق الأذى والضرر بالآخرين
، 2003)بلعادي،  خاص أو الدمتلكاتوحسب عالم الاجتماع نيبرغ فيعرف العنف أنو فعل مباشر يهدف بقصد إلى جرح أو تدمير الأش

 (14صفحة 

 ية، مؤذية، غير مقبولة اجتماعيا،ومن ىذا يكون العنف الددرسي لرموعة الأفعال، والدمارسات السلوكية، فردية أو جماعية، مادية أو معنو 
 ت العامة داخل الددرسة.لؽارسها التلبميذ فيما بينهم أو ضد أشخاص آخرين كالعمال من تربويين واداريين، أو ضد الدمتلكا

 :المدرسة .ب 

 اصطلبحا أما الددرسة مشتقة من الفعل "درّس"، وىي جمع مدارس، والددرسة: مكان الدرس والتعليم وىو مكان يدرس فيو التلبميذ لغة
قيق أىداف علمية عرفت الددرسة عدة تعريفات، حيث نظر إليها من زوايا عدة اجتماعية وتربوية، لكنها تبقى الدؤسسة التي تسعى إلى بر

وأخرى تربوية، فالددرسة ىي وحدة متكاملة تهدف إلى برقيق الجودة الشاملة في كافة عناصر العملية التعليمية وبذلك تهدف في كل 
، وىي ظاىرة اجتماعية لم تكن لتوجد (101، صفحة 2011)الدسوقي،  أنشطتها التًبوية إلى برقيق مبدأ التعليم للتميز والتميز للجميع

)زاىر،  لو لم يكن ىناك لرتمع ذو تاريخ تتًاكم فيو الخبرات أفقيا ورأسيا ولا تصبح الددرسة ضرورية إلا في لرتمع بلغ درجة من التعقيد
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فالددرسة ىي مؤسسة تربوية تعليمية لذا دور ىام في تكوين التلميذ من الناحية التعليمية والثقافية كما أنها تراعي  ، (185، صفحة 2009
 ميذ من الناحية الصحية عن طريق توفير الرعاية الصحية السليمة للتلبميذ وإكسابهم السلوك الصحيح السليمالتلب

 :مقومات المدرسة .ج 

  (110، صفحة 2002)القرضاوي،  لا لؽكن للمدرسة أن تقوم إلا بوجود عناصر أساسية فيو وىي لب العملية التعلمية وىي:

ا في التأثير في شخصية التلميذ، فهو الدربي الثاني بعد الوالدين، فإذا لم يكن كفؤا أو كان : للمعلم والددرس دور ىام جدالدعلم
سيئ الخلق انعكس ذلك سلبا على تلبميذه وعلى برصيلهم الدراسي. والأمر في ذلك أن " الدعلم ىو العنصر الفعال في عملية التعليم 

قلبو من إلؽان برسالتو ولزبتو لتلبميذه وما أوتي من موىبة وخبرة في حسن طريقة فعلى قدر ما لػمل في رأسو من علم وفكر، وما لػمل في 
، لذلك من الدهم من خلبل مكانتو أن يعملب حلقة الوصل بين الدتعلم والمجتمعالتعليم، يكون لصاحو وأثره في أبنائو وطلببو" فالدعلم ىو 

 متطلباتها وتتكامل أىدافهما، ولغب أن يعملب سويا لتحقيق أغراضهما جاىدا بكل قدراتو الذىنية والحسية معا لتحقيق الدلبءمة بين
 وأىدافهما.

قدرة التي برقق لو دوره ومهامو التًبوي والدتمثلة في: الرشد، ال معلم أن يتصف بدجموعة من الأوصافوعليو يتبين أنو لابد لكل 
 (50، صفحة 2015)حمودي،  مكن من الدادة.، الاتزان العاطفي، الدظهر العام، التعلى برمل الدسؤولية، الذكاء

 : ىو لزور العملية التعلمية والطرف الثاني لذا وىو طالب علم، فالدتعلم ىو الدزاول للتعليم الابتدائي والدتوسط والثانوي.التلميذ

 : وظائف المدرسة وأىدافها .د 

يين لعا التًبية من جهة والتعليم من جهة ثانية لشا بعد برديد مفهوم الددرسة وبيان عناصرىا الأساسية يتبين أن لذا دورين رئيس
 (50، صفحة 2009)فضيل،  برديدىا في النقاط الأتية:ووظيفتها في المجتمع والتي لؽكن يوضح مهامها 

 حفظ واستمرار التًاث الثقافي للمجتمع 
 ح تعاملو معها على أنها أداة الأمة الدثلى الددرسة وسيلة للتجديد والتغيير، وذلك بأن يرتقي نظرة المجتمع إلى الددرسة بحيث يصب

 في بناء ذاتها ومواصلة كفاحها الحياتي من أجل برقيق التقدم العلمي وتوفير أسباب الرقي الحضاري
 الددرسة وسيلة للئشباع الفكري في البيئة 

نية والدستقبلية على مستوى الفرد والجماعة وبناء على ىذه الوظائف التي تم برديدىا، فإن الددرسة تسعى إلى برقيق جملة من الأىداف الأ
 والدتمثلة فيما يلي:

   الدعرفة الإدراكية: حيث أوضح العالدان" جلبكسو اسيتون" و"بوو كوك" أن الذدف الأول والأساسي للمدرسة ىو إنتاج أو بزري
 الأفراد الذين يكونون مزودين بالدعارف والدهارات والتفوق التكنولوجي.

 ف الدتوقع من الددرسة أن بزرج لنا مواطنين جيدين صالحين وىم الذين يكونون مزودين بالدهام الدناسبة والابذاىات الدواطنة: الذد
 القيمة للمشاركة في المجتمع الدلؽقراطي
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 التنشئة الاجتماعية: على الددرسة أن تنت  لنا أفراد حسني التكوين وىم الذين لؽلكون مهارات شخصية بسكنهم من الاستفادة 
 من البرام  الدراسية ومن مراعاة مشاعر الآخرين وإظهار الاحتًام للكبار

 .الحراك الاجتماعي: على الددرسة أن توفر الطريق أو السبيل الذي لؽكن الفرد من برقيق التحسن الاجتماعي 

 العنف المدرسي: .ه 

م في وقوعها، فقد قدمت تعريفات كثيرة لأن ىناك عوامل كثيرة تساى ،عب تقدنً مفهوم دقيق حول الظاىرةيكاد يكون من الص
 وقانونية، ومن أىم التعريفات التي قيلت بشأنها ما يلي:بشأنها بالنظر إليها من عدة زوايا نفسية، اجتماعية، تربوية 

 .(551، صفحة 1993)طو،  السلوك الدشوب بالقسوة والعدوان والقهر والإكراه وىو عادة سلوك بعيد عن التحضر والتمدن 
 ل رد فعل فردي أو جماعي لإلحاق الضرر بالأخر، والذي لػدث داخل الوسط الددرسي من طرف الفاعلين، إدارة، أستاذ، ىو ك

 (216، صفحة 2007)فوزي،  تلبميذ، عمال(، ويكون بصور لستلفة من الدادي إلى الدعنوي"
 .(12صفحة  ،2008)السيد،  ىو كل ما يصدر من الفرد من سلوك أو فعل يتضمن إيذاء للآخرين 

يتحدد العنف الددرسي أكثر بكونو:" ىو لرموعة السلوك غير الدقبولة في الددرسة بحيث تؤثر على النظام العام للمدرسة ويؤدي إلى نتائ  
، فهو كل سلوك لفظي أو رمزي أو معنوي يصدر من الأستاذ ابذاه (97، صفحة 2007)خالدي،  سلبية بخصوص التحصيل الدراسي"

 (69، صفحة 2015)حمودي،  أىانتو والإساءة إليو، والذي يكون فيو رد التلميذ عنيفا ضد أستاذه"التلميذ قصد 

 أسباب وعوامل العنف المدرسي:. 3

، ليمي معين أو بلد معينوسط اق لدائم، فهو لا ينحصر فيالعنف الددرسي ظاىرة عالدية كان ولا زال يثير الخوف والقلق ا أصبح
لدية تؤمن بالصراعات الحضارية. فمن البلدان العربية التي شهدت ىذه الظاىرة وعرفتها نذكر: مصر، السعودية، وإلظا ىو نتاج ثقافة عا

 تونس، الجزائر وغيرىا من البلدان.

والجزائر على غرار البلدان الأخرى تعرف تفاقما كبيرا لذذه الظاىرة، "حيث كشف المجلس الوطني للثانويات عن أرقام مروعة 
وىذه الأرقام جعلت الجزائر تتصدر دول الدغرب العربي بخصوص انتشار ىذه الظاىرة ، 2001عنف بالدؤسسات التًبوية فيال حول تنامي
ألف حالة عنف بين  20ألاف أستاذ مع تسجيل  5% من الدتمدرسين اقتًفوا تصرفات عدائية بالاعتداء على ما يقارب  60باعتبار 

بع  ىذه والخطير في ذلك أن ، (132، صفحة 2013)دباب،  لذم تصرفات وأفعال عنف"ملبيين تلميذ  8التلبميذ، من لرمل 
 .وثووأوجب البحث عن العوامل الرئيسية وراء حد خطورة الوضعلشا الحالات تؤدي إلى وفاة، 

امل الدؤدية إليها، لزاولة تتبع الأسباب الحقيقية وراء ظهورىا وانتشارىا بات أمرا صعبا، وذلك لوجود تداخل كبير بين العو لكن 
لعنف عامة، والعنف الددرسي اعلت فيما بينها وخلقت ما يسمى بافمنها أسباب نفسية، وأخرى اجتماعية وأخرى تربوية تداخلت وتف

خاصة، فقد بينت بع  الدراسات أن العنف بين التلبميذ، انتقل العنف إليهم من الأسرة إلى المجتمع ومن المجتمع إلى الددرسة، حيث 
% من التلبميذ انتقل إليهم العنف من المجتمع عن طريق صور الإجرام والسرقة والقتل التي باتت مشاىد 49،5بتت الدراسة أن نسبة أث

% من الطلبب انتقل إليهم العنف من الأسرة بسبب التفكك الأسري ، وغياب الرقابة 36يومية ألفها الدراىقون، كما تؤكد أن نسبة 
% من الدبحوثين انتقل إليهم العنف عن طرق الدؤسسات التًبوية ، حيث تعرض 5، 13والأمان العائلي ، وان نسبة  والافتقار إلى الرعاية
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من الطلبب يشاىدون أفلبم العنف بعيدا عن رقابة أولياء  72% من الطلبب للسرقة، كما بينت الدراسة أن نسبة %52أكثر من 
الأرقام والإحصاءات التي لؽكن تسجيلها لذذه الظاىرة فإن أسبابها تنحصر فيما ومهما كانت ، (54، صفحة 2015)حمودي،  أمورىم"
 يلي:

 (3-4، الصفحات 2014)الدريعي،  : والأسباب النفسية عامة تنحصر فيما يلي:العوامل النفسية .أ 

 لجماعة سواء كانت الشعور بالإحباط، إذ عادة ما يوجو العنف لضو مصدر الإحباط الذي لػول دون برقيق الأىداف الفرد أو ا
 مادية أو نفسية أو اجتماعية

 ،خصوصا الأطفال الذين يعانون من التهميش. لزاولة إثبات الذات 
  على مصدر العنف أو توجيو العنف إلى الدرحلة الأضعف في الددرسة العنف بطريقة مباشرةالتعرض الدسبق للعنف، فالعنف يولد 

 نف كالددرس أو التلميذ أو الدسؤول الددرسيلدصدر الع أو المحيط ا والى الشخص الدوازي
 حماية الذات: فقد يستعمل الطفل العنف كوسيلة للدفاع عن النفس في حال أقل قدرة منو على الصعيدين الجسدي والفكري 

 (3، صفحة 2014)الدريعي،  : وتتجلى فيما يلي:العوامل الاجتماعية .ب 

 ع فإذا كانت الثقافة والدمارسة داخل المجتمع تشجع على العنف وتفتخر بو تلعب الثقافة دورا ىاما في تأسيس العنف في المجتم
 فلب شك أن الفرد سيعتبر ىذه الدمارسات كنوع من أنواع البطولة التي لؽجدىا وينتهجها

 م، فإذا ساد المجتمع ىو الخزان الذي تنبثق منو كل الدمارسات الفردية والجماعية، لذا فإنو يؤثر في نسق الأسرة والتعليم والإعلب
 العنف في الأسرة فلب شك أن ىذه الدمارسات ستنتقل إلى الددرسة

  الدناطق الدهمشة والدهملة داخل المجتمع والتي لؽيل ساكنوىا إلى تبني العنف نتيجة الشعور بالإحباط وفقدان الفرص في إلغاد
 وسائل بديلة

  نتيجة لإحساس الطبقة الفقيرة بالظلم الواقع عليها وخاصة مع الفقر حيث يعتبر من الأسباب الرئيسة في انتشار سلوك العنف
 غياب الضمان الاجتماعي والصحي والتعليمي الذي يعتبر من حقوق الإنسان البديهية

  عدم الاستقرار داخل المجتمع ويشمل نواحي العدالة والدساواة وفرص العمل لشل يولد شعورا بالغربة داخل الوطن مع ما يصاحب
 عر نفسية وعاطفية تربي الكره للذات وللمحيط لشا ينعكس على الدمارسات التي تظهر بصورة العنفذلك من مشا

  الحروب والغزو والاحتلبل تؤثر بشكل مباشر على سلوك الفرد والمجتمع بشكل عام وعلى الأطفال بشكل خاص حيث يعانون
 هجير والسلب والقتلمن عدم الأمان والخوف القاتل وانعدام الاستقرار الذي يصل إلى الت

 (7، صفحة 2014)الدريعي،  ولؽكن إلغازىا وبرديدىا في النقاط الأتية:العوامل الأسرية:  .ج 

  أساليب التنشئة الخاطئة مثل القسوة، الإلعال، التباىي في استخدام العنف من الأب برديدا، القمع على الدستوى الفكري
 لذلك والدنع من اللعب والحركة دون تفسير وتبرير أيضاوالحركي من خلبل التًبية على الحرام دون تفسير 

 فقدان الحنان نتيجة الطلبق أو فقدان أحد الوالدين 
 الشعور بعدم الاستقرار الأسري نتيجة لكثرة الدشاجرات الأسرية والتهديد الدائم من قبل الزوج بالطلبق 
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  ىناك علبقة بين عدد أفراد الأسرة وسلوك العنفكثرة عدد أفراد الأسرة فقد وُجد من خلبل العديد من الدراسات أن 

حيث  إلى ىذه العوامل الرئيسة لصد أسبابا أخرى تساىم في إحداث العنف، كوسائل الإعلبم والعاب الأطفال، والدراىقة إضافة .د 
ف لدى أصبح سن الدراىقة عنوانا للمشاكل لدى الدراىق، حيث يرى الباحثون أن من العوامل الدساعدة على تصعيد العن

 الدراىق. لذلك قسم علماء النفس والتًبية مراحل لظو الفرد إلى ثلبثة أقسام ىي:

 وىي ما يطلق عليها بالدرحلة الإعدادية وتتميز بدجموعة من السمات التي سنة(:  14سنة الى  12من ) مرحلة المراىقة المبكرة
لنمو الأخرى الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية تظهر على الدراىق منها: النمو السريع الدتأج ، وكذا أخذ مظاىر ا

 (97، صفحة 2002)الذنداوي،  واللغوية والحسية والدينية لظوا سريعا.
 (: وىي مرحلة الحراسة الثانوية، وأىم ما لؽيزىا استمرار النمو عند كلب سنة 17سنة إلى  15من) مرحلة المراىقة المتوسطة

نفعالات كثورة الغضب والقلق والضيق، التمرد والثوران، حب الدناقشة والجدل، اضطرابات الجنسين بصورة سريعة، حدة الا
 ( 199، صفحة 2003)عبدالدعطي،  الشخصية

 (: وىي مرحلة الدراسة الجامعية وفيها يصل النمو الحسي والجسمي ذروتو سنة 21سنة إلى  18من) مرحلة المراىقة المتأخرة
الشعور بالكآبة  يل انفعالاتو لضو الثبات، زيادةللفرد، ولؽيل الدراىق إلى التفكير في الدستقبل، بس ونهايتو وتتضح السمات الحسية

 (10)فهيم، ب ت، صفحة  والضيق نتيجة عدم بسكنو من برقيق أحلبمو

 أشكال العنف المدرسي: .4

 من ألعها: البحث في أسباب ظاىرة العنف الددرسي جعل الباحثين الدتخصصين يصنفونو عدة تصنيفات

 حسب طبيعة وشكل العنف وىو ينقسم إلى: .أ 

، الإخراج ص، الاحتجاج في الصف أوقات اللعب: ويشمل العنف الجسدي كالضرب والصفع وشد الشعر، القر العنف المادي
 من الصف أثناء الشرح

 ، عدم الدبالاة وتهميش الصازاتو، السخرية، القساوة في التخاطب، عدم تقدير الجهود: الاىانة، الإذلالالعنف المعنوي والنفسي
 (2، صفحة 2014)الدريعي، 

 حسب مستويات الأشخاص الدعنفين ينقسم إلى: .ب 
 عنف الأستاذ ابذاه التلميذ 
 عنف التلميذ ابذاه الأستاذ 
 عنف بين التلبميذ فيما بينهم 

 النظريات المفسرة للعنف المدرسي: .5
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وما سببو من نتائ  وخيمة إجرامية،  والخبراء فيما لؼص العنف الددرسيون من خلبل الأبحاث والدراسات التي قام بها الدتخصص
بخصوص تفسير ىذا السلوك الإجرامي، اين حاول كل بزصص بناء نظريات التوصل إلى لرموعة من النظريات  فإن بحثهم فيو قادىم إلى

 لتفسير السلوك الاجرامي بحسب بزصصو

ا استنادا على عدة منطلقات ومرجعيات منها البيولوجية، ومنها النفسية، فسرت بع  النظريات السلوك الاجرامي عموم
والاجتماعية، فالنظريات التي ركزت على الجانب البيولوجي في الانسان تقوم على أساس الربط بين السلوك الإجرامي لدى الفرد وتكوينو 

)ثروت،  ث كما يسميو لدبروزو بالمجرم بالفطرة أو المجرم الدطبوعالبيولوجي، وقد يتعلق الأمر بدعاناة الشخص من السلوك الإجرامي الدورو 
، فيولد الشخص المجرم مستعدا طبيعيا لارتكاب الجرائم، لأنو لػمل صورة الإنسان البدائي الدتوحش وسماتو (64، صفحة 1979

، أو قد يرجع الإجرام إلى (62، صفحة 7919)ثروت،  الالضطاطية، فالسلوك الإجرامي لديو إلظا ىو "ارتداد إلى حالة البذاءة الأولى
تكوين الشخص ذاتو، فيشكل عاملب للبلضراف والجرلؽة، كأن يكون لديو خلل أو تشوىات في لسو أو غدده، أو جهازه العصبي، لشا يعطيو 

 الاجتماعية المحيطة "استعدادا إجراميا" أو "تكوينا إجراميا" يفضي إلى الجرلؽة إذا وجدت ظروف أخرى مشجعة على ذلك، في البيئة
، كما قد يعود إجرام الفرد عامل وراثي انتقلت إليو خصائص السلف، لحظة تكوينو، كما يفسر بع  (83، صفحة 1979)ثروت، 

  . يساىم في الطفاض مستوى الذكاء والديل للسلوك العدواني بيولوجيين الإجرام على أساس أن العديد من المجرمين لػملون كروموسوما زائدا

فقد ربطت بين الجرلؽة والحالة النفسية والعقلية للمجرم، ومند  ،النظريات التي ركزت على الجانب  النفسي في دراسة الجرلؽةأما 
القدم ورد ىذا التفسير حيث ينظر للمجرم على أنو غير عاقل، ويفسر إجرامو بالجنون أو تقمص الشياطين لجسده، أو إحلبل طائفة من 

، وعندما ظهر علم النفس، والطب العقلي، و 19، وقد ساد ىذا الاعتقاد إلى غاية القرن (247، صفحة 1984، )السراج الجن لروحو
)السراج،  للمجرم والنفسية التحليل النفسي، فوجد الدهتمون بدراسة الجرلؽة صياغة لتفسيرىا من خلبل "الربط بين الجرلؽة والحالة العقلية

م ضعيف العقل عاجزا عن إدراك القواعد التي تنظم المجتمع ، أو أن إدراكو ضعيف، وإرادتو أين يكون المجر ، (248، صفحة 1984
أو قد يكون ، (250، صفحة 1984)السراج،  ضعيفة لا تسمح لو بالسيطرة على رغباتو، ولا بسنعو من القيام بالأفعال اللباجتماعية

رلؽة بدختلف أنواعها من قتل وعنف، إلى السرقات والجرائم الأخلبقية، والضراف المجرم مصابا بأمراض عقلية، لؽكنها أن تقود صاحبها إلى الج
وقد ترجع ، (256، صفحة 2008)السيد،  الأحداث الدتمثل في أبسط الأفعال الدخالفة لقواعد المجتمع كالذروب من البيت والددرسة

ريزية ومتطلبات "الذو" لديو، أو يعبر بطريقة رمزية تلك الدوافع الجرلؽة إلى ضعف الأنا عند الفرد، فيعبر بطريقة مباشرة، عن دوافعو الغ
لى، والدتطلبات القابعة في لا شعوره، و في كلتا الحالتين يوجد "أنا" ضعيف غير قادر على التوفيق بين القوى الدتصارعة "الذو والأنا الأع

 (255، صفحة 1984)السراج،  "والواقع

ىا الطفل في مرحلة الطفولة الدبكرة والعلبقات غير السليمة والتي تنعكس على حياتو "فرويد" الاضطرابات التي لؼبر  فحسب
فإنها  الدستقبلية، أو تبقى رواسب ىذه الخبرات عالقة في شخصية الفرد تصبح دافعا لا شعوريا لالضرافو. أما الجرلؽة عند العالم "الفرد ادلر"

الذات أي النزعة للتفوق وبين الشعور الاجتماعي، وذىب البع  الأخر إلى تفسير الجرلؽة مثل الدرض النفسي تأتي نتيجة للصراع بين غريزة 
 (136، صفحة 2005)الدشهداني،  بوصفها نتاج مرض نفسي.

فهدفت إلى دراسة الظاىرة الاجتماعية كحقيقة ، في حين تذىب النظريات التي ركزت على الجانب الاجتماعي في  تفسير الجرلؽة
ظواىر الطبيعية والبيولوجية والنفسية، دراسة علمية وصفية برليلية بغية الوصول إلى القوانين الاجتماعية، وقد اىتم علم مستقلة عن ال
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لى الاجتماع بالجرلؽة واعتبرىا ظاىرة اجتماعية، بردث داخل المجتمع أو داخل جماعة من الناس، ويرتبط بها ارتباطا وثيقا، لػتاج التعرف ع
دراسة الحقائق الاجتماعية الدوضوعية، التي تربط بينو وبين التنظيم والبناء الاجتماعي، ولستلف عمليات التفاعل والتغير ىذا السلوك إلى 

 الطابع الاجتماعي للجرلؽة والعمليات أو التغييرات الاجتماعية التي يتكون منها السلوك الإجرامي  الاجتماعي، باختصار، ىي دراسة ذات
، وىدف علماء الاجتماع إلى كشف العلبقة القائمة بين الجرلؽة ولستلف عناصر البيئة الاجتماعية  (39 ، صفحة1997)شحاتة، 

اء، كالظروف الاقتصادية والسياسية والإيكولوجية، والبناء الطبقي للمجتمع، والتعليم، والثقافة، ووسائل الإعلبم، والدين، والأسرة، والبغ
ثورات، وغيرىا من الظروف التي كان لذا بالغ الأثر في ارتكاب الجرلؽة من وجهة نظر الدفكرين في علم والذجرة، والحروب، والانقلببات، وال

أن المجرم ليس ظاىرة فردية منعزلة، وإلظا ىو نتاج لرتمعو، فهو عضو في  التي انتهت إلى اجتماع،  نتيجة لذلك نشأت الددرسة الاجتماعية
الجماعة، ولدعرفة سبب ارتكاب المجرم لذذا الفعل، لا بد من دراسة العلبقة بينو وبين بيئتو جماعة وجرلؽتو فعل لسالف لقوانين ىذه 

و"لػمل المجتمع في  (112، صفحة 1958)زكريا،  الاجتماعية، وبرليل طبيعة السلوك الإجرامي الذي يتكون من خلبل ىذه العلبقة
"فالبيئة  (113، صفحة 1958)زكريا،  "رم ليس سوى أداة في يده لتنفيذىاذاتو بذرة كل جرلؽة تقع في الدستقبل، فهو الذي لػضرىا، والمج

الاجتماعية ىي الوسط الذي يستخدم لاستنبات المجرمين، والمجرم جرثوم اجتماعي، لا تظهر ألعيتو، إلا من يوم التقائو بهذا الوسط الذي 
 "(47، صفحة 7199)شحاتة،  يتولى مهمة إلظائو، فللمجتمعات لررميها الذين تستحقهم

آخر عمل على تفسير الجرلؽة والسلوك الاجرامي من خلبل الربط بين الجانب انطلبقا من ىذه النظريات والابذاىات ظهر ابذاه 
ت البيولوجي والاجتماعي والنفسي، فالعالم الإيطالي أنريكو فيري أخضع السلوك الإجرامي لدبدأ الحتمية، ورأى أنو ينشأ تبعا لوجود الحالا

ع إعطاء الأولوية للدور الذي تلعبو العوامل الاجتماعية في تكوين التي تتوفر فيها شروط طبيعية وشخصية واجتماعية بعضها مع بع ، م
السلوك الإجرامي وسار كثير من ذوي النظرة الاجتماعية في تفسير السلوك الإجرامي، فكان من بين النظريات الاجتماعية الأساسية التي 

ة الاجتماعية ىي حسب تسلسلها التارلؼي: النظرية اىتمت بدوضوع الجرلؽة والسلوك الإجرامي، وبسثل الابذاىات الكبرى في الددرس
 والتي جاءت كرد عل نظرية لومبروزو ، جبريل تاردالاقتصادية، النظرية اللبمعيارية دوركانً في الالضراف والجرلؽة، نظرية التقليد والمحاكاة 

)الطيب،  :البشرية حسب ىذه التوجهات النظرية إلى، وترجع عوامل الجرلؽة وانتشارىا في المجتمعات  شذرلاندونظرية الاختلبط التفاضلي 
2007) 

 كالفقر والطفاض الدخل والأزمات الاقتصادية التي تطرأ على المجتمع وغير ذلك... حيث تلعب ىذه  العوامل الاقتصادية
سن والجنس والأسرة، الظروف الاقتصادية برديدا دورا ىاما في تشكيل الجرلؽة، رغم تدخل عوامل أخرى غير اقتصادية كالدناخ وال

  Quetlet"والدين والثقافة... ومن الدؤمنين بهذه العوامل بقوة العالم "كيتلية 
 أن  علىبكرة قد يستمر بدوره طول الحياة الأسبقية، فيفتًض أن تكون ىامة بدعني أن السلوك القونً الذي يكتسب في الطفولة الد

ل واضح وإلظا تبدو ألعية الأسبقية أساسا من خلبل تأثيرىا على الشخص ىذا الابذاه بالنسبة للؤسبقية لم يثبت وجوده بشك
  عندما يقف موقف الاختيار

 عاطفي الذي بردثو عمق العلبقة، وتتعلق بأمور معينة مثل: مكانة مصدر النموذج الإجرامي أو الدقاوم للئجرام، ورد الفعل ال
أن لػدد بشكل كمي في حالة الوصف الدقيق للسلوك الإجرامي تكرار واستمرار وأسبقية وعمق العلبقات لغب ، و العلبقات

 لدى شخص ما
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  تعلم السلوك الإجرامي عن طريق الاتصال بالنماذج الإجرامية والدعادية للئجرام يتضمن كل من الآليات التي يتضمنها أي تعلم
غراء الشخص مثلب يعلمو السلوك الإجرامي آخر: وىذا يعني بطريق النفي أن تعلم السلوك الإجرامي لا يقف عند حد التقليد. فإ

 .عن طريق الاتصال ولكن ىذه العملية لا توصف عادة بأنها تقليد

، وىي واحدة من 1947رد شذرلاند" وقام بها سنة اأما النظرية الاجتماعية في تفسير السلوك العنيف عند الطفل فصاحبها" ادو 
من الباحثين في صحة اقتًاحاتها، حيث تفسر ىذه النظرية السلوك العنيف في ضوء الظروف بين نظريات التعلم الدتعددة والتي يعتقد الكثير 
 (60، صفحة 2006)الحناكي،  الاجتماعية المحيطة بالفرد ومن أىم نقاطها:

  للمتعلم الالضرافيالسلوك 
 التعلم يتم في ضوء الارتباط بالناس الآخرين 
  شخصية مغلقة مثل الأسرة.الجزء الأساس من التعلم لػدث عن طرق جماعات 

 المنهجية وتقنيات البحث:. 6

تدخل ىذه الدراسات الوصفية حيث تم الاعتماد الدنه  الكيفي مدعم بالكمي من أجل برليل وثائق ودراسات حول العنف 
اءات والتدابير من أجل دراسة الددرسي التي تم نشرىا من طرف وزارة التًبية والتعليم، حيث ابزذت وزارة التًبية الوطنية لرموعة من الإجر 

سط ظاىرة العنف في الوسط الددرسي، والتي تم نشرىا في النشرة الرسمية للتًبية الوطنية بعنوان استشارة ميدانية بشان ظاىرة العنف في الو 
اني الدعاش، تقدير حجم ( والذي تناول تقدنً رؤية حول ظاىرة العنف في الوسط الددرسي وفق الواقع الديد1الددرسي )أنظر الدلحق رقم 

ظاىرة العنف في الوسط الددرسي، برديد أنواع العنف الدسجلة، حصر العوامل والأسباب، تقدير الأثار الدتًتبة عن العنف الددرسي، تقدنً 
 (2014)وزارةالتًبيةالوطنية،  (1الدقتًحات الوقائية والعلبجية )أنظر الدلحق رقم 

إلى  تأشار  ،ألف طالب 011ثانوية استهدفت حوالي  011بست عبر  6102يدانية سنة موقد نت  عن ىذه الإجراءات دراسة 
بالدائة من التلبميذ يفضلون البقاء في  26ألف حالة عنف مدرسي سنويا عبر لستلف الدؤسسات التًبوية. بينت أن  01تسجيل حوالي 

 غيير استًاتيجيتها في تسيير ىذه الأزمات وذلك للحد من انتشارلوزارة الوصية إلى تبا ، والتي دفعتبيوتهم عوض الدراسة في لزيط عدائي
 )الجزائر نيوز، بلب تاريخ( ظاىرة العنف الددرسي

، في 9102/9102حالة عنف خلبل الفصل الدراسي الأول من الدوسم الدراسي  911حصت وزارة التًبية، ما يقارب كما أ
اد الجماعة التًبوية، وصلت إلى حد الضرب والجرح العمد، أبطالذا أساتذة، الوسط الددرسي، وىي حالات لنزاعات وخلبفات بين أفر 

الاكتظاظ وغياب السلطة البيداغوجية للؤستاذ ودخول الدخدرات للمؤسسات إلى جانب عديد و تلبميذ وموظفون، بسبب نقص التكوين، 
 .الدشاكل الاجتماعية كالطلبق وغيرىا

حالة عنف بالوسط الددرسي، خلبل الثلبثي الأول من السنة  060، عن تسجيل كشفت، آخر إحصائيات لوزارة التًبيةحيث  
حالات عنف تورط  01في الأطوار التعليمية الثلبثة، حيث بلغ عدد حالات العنف بالطور الابتدائي  9102/9102الدراسية الجارية 

 42اء تلبميذ على زملبئهم في القسم، فيما تورط حالة اعتد 14فيها أساتذة ضد تلبمذتهم على الدستوى الوطني، في حين تم تسجيل 
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اعتداء بالددارس أبطالذا  911) في الاعتداء على زملبئهم بالإدارة بنفس الطور 01أستاذا في الاعتداء على تلبمذتهم إلى جانب تورط 
 .(9102أساتذة وتلبميذ!، 

الابتدائي والدتوسط والثانوي لمحاولة الوصول الى أسباب  كما تقم القيام بدجموعة من الدقابلبت مع أساتذة والتلبميذ، من الطور
النتائ  الدلفتة التي توصلت إليها وزارة التًبية، حيث أخذنا ثلبثة أساتذة من كل طور، وخمسة تلبميذ من كل طور، حتى نتمكن من فهم 

 أسباب العنف الددرسي سواء بين التلبميذ، أو بين الأساتذة، أو فيما بين الفئتين

 التنشئة والمراىقة عوامل اساسية في احداث العنف المدرسي. 7

 
 ة التًبية الوطنيةر : من اعداد الباحث بالاعتماد على احصائيات وزاالمصدر

كما تم توضيحها سابقا تبين أن غالبية العنف الدمارس يكون   6102من خلب الدراسة التي قامت بها وزارة التًبية الوطنية لسنة 
وقد يرجع الأمر إلى كون الطفل في ىذه الدرحلة يبدأ بالانتقال من مرحلة  %26يم الدتوسط والتي بلغت ما يعادل على مستوى التعل

، أين يشعر الطفل أنو كبر ويريد اثبات شخصيتو، من خلبل لشارسة العنف، سواء في الطفولة ليدخل مرحلة جديدة وىي مرحلة الدراىقة
خصيتو، أو حتى الأستاذ، الذي يريد أن يبين لو أنو لا يهابو أو لا يهتم لأمره، وىذا راجع في التعامل مع زملبئو حتى يفرض عليهم ش

الاجتماعية عموما والأسرية خاصة التي يتلقاىا الطفل، فكل ما يتعلمو أو يلبحظو الطفل في أسرتو لػاول إعادة انتاجو في  للتنشئةالأخير 
 لزيطو الددرسي.

، ورغم أن التلميذ في ىذه الدرحلة يكون مازال طفلب إلا لشارستو %52لعنف في الددارس الابتدائية بنسبة وتأتي في الدرتبة الثانية ا
يبا للعنف وبهذه النسبة يعتبر أمر غير طبيعي، فالأطفال في ىذه الدرحلة يكونون متعودين على الجو الأسري، ودخولذم إلى الددرسة يعتبر تقر 

ومن الدفروض يذىب إلى الددرسة بشخصيتو في الأسرى فإن كان ىادئ سيكون في القسم ىادئ،  أول تواصل اجتماعي خارج الأسرة،
وإن كان عنيف سيكون في القسم مع مدرسيو وزملبئو عنيف، وبالتالي نعود ىنا إلى عامل التنشئة الأسرية الذي يلعب دورا كبيرا في تهيئة 

ات العنيفة من زملبئو من خلبل يناحية ومن ناحية أخرى، قد يكتسب السلوك، ىذا من الأطفال للبنتقال من مرحلة إلى مرحلة أخرى
 التعامل معهم، في لزاولتو للدفاع عن نفسو، أو الاعجاب بهم، واضافة إلى ذلك غالبا ما يكون الددرس أو الددرسة قليلي خبرة في التعامل
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سنوية، والتي تهتم بدؤىل الشهادة أكثر من اىتمامها بالدؤىل النفسي مع ىذه الدرحلة العمرية، وىذا ما نلبحظو من خلبل عملية التوظيف ال
 للتعامل مع الطفل

، وعلى الرغم من ىذا الدعدل أقل مقارنة بباقي الأطوار إلا أنو يعتبر %05وتأتي النسبة الأقل بين عند تلبميذ الثانويات بدعدل 
للطالب التي يراىا لشلة ولا برقق طموحو، إضافة إلى غياب أو ضعف الدرافق خطير، وقد نرجع أسباب العنف ىنا إلى الدناى  وطرق تلقينها 

وبزفيف الضغط عنهم، دون  الطلبب، مهارات تنميةالتًفيهية وضيق الدساحات الدخصصة لذم في الكثير من الثانويات والتي من شأنها أن 
املب أساسي لدمارسة التلبميذ عموما للعنف في الأوساط الددرسية، العال التنشئة الاجتماعية عموما والتنشئة الأسرية خصوصا التي نراىا ع

خاصة في حالات التفكك الأسري بكل أنواعو أين يتم العال الطفل في تعليمو السلوك السوي الذي لغعلو يندم  في لرتمعو، كما وأنو 
بحسب الظروف والعوامل التي يتعرض لذا الطفل، دون  لؽكن أن تتداخل كل الأسباب التي تم ذكرىا سابقا بين كل الأطوار التعليمية، وحذا

 .الأسرة قبل منأو  الددرسين، قبل من تربوية سواء كوسيلة العنف استخدامأن ننسى 

 
 ة التًبية الوطنيةر : من اعداد الباحث بالاعتماد على احصائيات وزاالمصدر

وىذا قد  %01عموما يكون بين التلبميذ بنسبة  من خلبل الشكل نلبحظ أن أغلب العنف الدمارس في الأوساط الددرسية
يكون أمر طبيعي على اعتبار أن ىؤلاء الأطفال جاؤوا من بيئات لستلفة ومن خلفيات اجتماعية وثقافية وأسرية لستلفة، والتي تتضارب 

اعتبار أنو لم ينسجم مع زملبئو، على أن يظهر نفسو، وتتعارض فيما بينها وبزلق لا اتفاق الذي يتًجم إلى عنف، ولػاول كل تلميذ ىنا 
لكن اذا استمر ىذا العنف مع الوقت، يصبح غير طبيعي وقد نرجع أسبابو للعوامل التي تم ذكرىا في الشكل السابق، خاصة حين يأخذ 

حتًامهم وطاعتهم، ىذا العنف منحى آخر، وعلبقة أخرى، والتي ىي عنف التلبميذ ضد أساتذتهم، فلطالدا كان الأساتذة بدثابة آباء يلزم ا
، لكن كما ىو ملبحظ على واقع الددرسة الجزائرية في بع  الأحيان إن لم نقل كثيرىا، أصبح التلميذ ندا للؤستاذ ولا لػمل لو أدنى احتًام

بعنف معنوي  ويتنمر عليو، ويشوش عليو أثناء الحصة، وحين يعطيو الدلبحظة، يبدأ ىذا التلميذ بدمارسة العنف ضد أستاذه، الذي قد يبدا
ليتحول في بع  الأحيان إلى عنف جسدي، وىذا ما لاحظناه في السنوات الأخيرة، أين أقبل الكثير من التلبميذ على التعرض لأساتذتهم 

 .سواء بالضرب أو بأقسى عبارات الشتم والسب

لتي بسنع كل أنواع العنف ضد التلميذ وربدا ما ساعدة التلبميذ على فعل ىكذا أفعال ىي القوانين التي بات يعرفها كل تلميذ وا
في الأوساط الددرسية، لشا لغعلو يتمادى في سلوكو العنيف مدركا أن ىذا الأستاذ لن يبدي أي تصرف عنيف ضده، وفي أسوء الحالات 
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ى صواب ويدافع يستعدي ولي أمره الذي غالبا يتحايل في عدم احضاره، وفي بع  الأحيان إذا حضر ولي الأمر ىذا يكون يرى ابنو عل
أحد عنو أما الإدارة أو الأستاذ الذي استدعاه، إضافة إلى أن في بع  الأحيان تتواطأ الإدارة مع التلميذ أو ولي أمره، كما جاء على لسان 

ذ ىو الدذنب، التلبميذ أنو طلب منو احضار ولي أمره لإرضاء الأستاذ والتخلص منو، وأنو عندما لػضر ولي أمره ستخبره الإدارة أن الأستا
، تعبيرا منهم عن %2ويتصرف بطريقة سيئة مع التلبميذ، وربدا ىذا ما الصر عنو لشارسة العنف من طرف الأساتذة ضد التلبميذ بنسبة 

 رف  الوضع، أو لتخويف التلبميذ، كما وقد يكون راجع لغياب الدؤىلبت الدناسبة للتعامل مع التلبميذ في لطتلف الأطوار الددرسية.

الأخير تأتي لشارسة العنف بين الأساتذة نفسهم وعلى الرغم أنها قليلة جدا إلا أنو سيكون لذا الأثر الكبير عند التلبميذ في 
نو أمر عادي طاما أساتذتو لؽارسونو والعملية التًبوية عموما، أين يتأثر التلميذ بتصرفات أساتذتو، ويتخذ سلوكهم في العنف مبررا ذلك بأ

 %62اختلف بين السب والشتم والتهديدات، وعدم احتًام الغي، مقابل  م العنف الدمارس ىو عنف معنوي %75 ثحي، فيما بينهم
 (6عنف جسدي بدختلف مستوياتو )أنظر الدلحق رقم 

 
 ة التًبية الوطنيةر : من اعداد الباحث بالاعتماد على احصائيات وزاالمصدر    

، مقابل العنف بين التلبميذ الذي %2لعنف وىي بين عمال الإدارة، بنسبة من خلبل الشكل نلبحظ نوع آخر من علبقات ا
، 6102بالنسبة للعنف الدمارس من طرف الأساتذة ضد التلبميذ الذي لصده ارتفع بشكل كبير مقارنة بسنة  %25و %52وصل إلى 

، فعلى اعتبار تلبميذ 6102لتي عايشها أطفال جتماعية وتارلؼية مغايرة لتلك اوقد نرجع ىذا إلى كون ىؤلاء الأطفال عايشوا ظروف ا
، أين في ىذه الفتًة عرفت تطور تكنولوجي لكنو لم يكن متاح 2011أو  2010إلى غاية   6116أو 6111ىم من مواليد   6102

ي أصبح الكثير من للجميع، فلب لؼفى علينا أن وسائل الاعلبم والتكنولوجيات الحديثة لذا دور كبير في عملية التنشئة الاجتماعية، أ
الأطفال مرتبطين بأجهزتهم الالكتًونية أكثر من ارتباطهم بأسرىم، ولزيطهم الاجتماعي، والتي زادت ىذه الخاصية بعد أن أصبحت ىذه 

، ظهرت التكنولوجيات أكثر تطورا وأكثر ذكاءً من ناحية، ومن ناحية أخرى متاحة لغالبية فئات المجتمع، فإضافة الأسباب الدذكورة سابقا
صة البرام  والألعاب الالكتًونية التي برفز على لشارسة العنف والتي ارتبط بها الأطفال بشكل كبير، فمثلب أحد الألعاب الالكتًونية الخا

هم في الطريق من أطفال وشيوخ ...، لشا لغعل الطفل يرى بسباق السيارات، بردد النجاح في اللعبة بحسب عدد الأشخاص الذين يتم قتل
لطور ارسة العنف أمر عادي أو لررد لعبة يتسلى بها، وفي غياب الدراقبة الأسرية تتفاقم ىذه الدشكلة وتتزايد في الأوساط الددرسية، خاصة الش

 الابتدائي الذي يكون في التلميذ يشبو الاسفنجة لؽكنو امتصاص أي شيء لؽر عليو سواء كان سلبي أو اجابي.
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 *ة التًبية الوطنيةر د الباحث بالاعتماد على احصائيات وزا  : من اعداالمصدر           

كانت بين موظفين الدؤسسات، وىذا ما لؽكن ارجاعو   01حالة عنف لشارس بالطور الثانوي، كان بين الأساتذة، مقابل  65
يام بها، وامام سياسة التوظيف إلى غياب الخبرة لدى ىؤلاء الفئات، من ناحية، وعدم تكوينهم بحسب متطلبات الدهنة التي ىو بصدد الق

الدؤىلبت والتي تعتبر أساسية مثل الدؤىلبت البيداغوجية، والنفسية التي بزدم التي تركز بشكل دقيق على الشهادة العلمية، مهملة باقي 
علهم يرونها بشكل عادي، فهم ات العنف، وبذيالعملية التًبوية، لشا لغعل ىذه الفئة لظوذج أمام التلبميذ والتي من شأنها أن تعزز لذم سلوك

، أما عن العنف الدمارس بين التلبميذ نفسهم فلم يتم التصريح عنو وتم يرونها في أسرىم وألعابهم، وبين أساتذتهم، وبين موظفي مؤسساتهم
 معالجتو بشكل داخلي على مستوى الدؤسسات التًبوية، بحسب تصريح وزارة التًبية الوطنية

 يعيشها الدراىقث أن العنف الددرسي ما ىو إلا ردة فعل للعديد من العوامل النفسية والاجتماعية التي خر ىذا البحآنستنت  في 
في المجتمع، والتي لعبت دورا كبيرا في تأزم الوضع الكارثي للمدارس بصفتها الدسؤولة الأولى في عملية العنف الددرسي، وقد توصلنا في 

 :بينها والتي بردث في الأخير ظاىرة العنف الددرسي ولعل من ألعها ما يلي الأخير أن ىناك عدة عوامل تتداخل فيما

وما يتلقاه الطفل خارج الددرسة سواء في الأسرة أو الشارع ينقلو ولؽارسو داخل الددرسة ضد أقرانو، وحتى  نوع التنشئة الاجتماعية
ابي استدعائهم، لشا يعزز العنف لدى الطفل، فيراه شيء الغ اساتذتو ومربيو، والذي يلقى غالبا دفاع من طرف اولياء الأمور في حال

 بالطفل ورعايتو، لشا يعرضو الاىتمام عدم إلى يؤديأسري بدختلف مستوياتو،  تفكك، وفي أحيان أخرى يستحق عليو التشجيع والثناء
 العنيفة والخطيرة، تصبح لو أسلوب حياة السلوكيات من العديد لتلقي

و الأستاذ للتلبميذ يدفعهم لدمارسة العنف ضده، خاصة في الدراحل الدتقدمة، مثل الطور الدتوسط الأسلوب الذي يعامل ب
والثانوي، أين يكون الطفل دخل مرحلة الدراىقة، التي ينتقل فيها الفرد من مرحلة عمرية إلى أخرى فيحاول ىنا الغاد طريقو وشخصيتو 

يدخل في مشادات كلبمية عنيفة قد تصل للعنف الجسدي، خاصة عند استخدام الأستاذ  وعدم تفهم الاستاذ لذذه الدرحلة العمرية، لغعلو
 لبع  الدصطلحات التي تستفز التلميذ.

                                                           
*

 ملاحظة: لم َتم التصزَح بحالات الاعتداء بُن التلامُذ فٍ الطىر الثانىٌ وتم معالجتها علً المستىي الداخلٍ 
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 ضيقو  الددارس رافقالد أو غياب ضعفإلى  ،وحاجتهم الطلبب مع طموحات تناسب التعليمية والتي لا ناى الد ضعف
 مهارات تنمية على عمللتي تا ختلفةالد نشطةالأ غياب ، في ظللذم النفسية الحالة ءسو  إلى يؤدي لشا الطلبب لتواجد الدخصصة الدساحات
 .جيد بشكل الدعلومات توصيلتساعد على و  ،التلبميذ

 وسيلة العنف ستخداما ، لشا لغعلالدختلفة العمرية مراحلهم في التلبميذ مع للتعامل نفسياً  ومتوازنين مؤىلين مدرسين وجود عدم
 في القسم وتصرفات التلبميذ العدائية أو التشويشية.أساسية للتحكم 

 خاتمة:

ظاىرة العنف الددرسي، التي باتت تشكل الاىتمام بالدراسة لألعية  للظاىرة تبين لنامن خلبل ما قمنا بو من برليل وفي الأخير و 
ضرورة التدخل لإلغاد حلول فة الددرسة، لشا يستدعي هام ووظيخطرا يهدد الدنظومة التًبوية ولػول دون القيام بالدهام التًبوية الدسندة، وبد

تقضي على ىذه الظاىرة كونها تؤثر سلبا على التحصيل الدراسي للتلميذ، والسلبمة المجتمع بشكل عام، فدور الددرسة انتاج مواطنين 
وللحد من الظاىرة أو التخفيف ، انونيةصالحين، لا انتاج لررمين لتعزيز ما ىو موجود أساسا في المجتمع من اجرام وبذاوزات أخلبقية وق

من التكثيف من أبحاث ودراسات لفهم الظاىرة بشكل أعمق من أجل الحماية الأطفال عموما والدتمدرسين بصفة  على الأقل لا بدمنها 
اسب للمرحلة العمرية خاصة من الوقوع في ىذه الظاىرة كفاعلين أو كضحايا لذا، كما لغب تأىيل الدعلمين وتفعيل تدريبهم بالشكل الدن

 التي يشرفون عليها

  الاىتمام بأساليب التنشئة لاجتماعية الدختلفة بداية من الأسرة، وتقدنً التوعية الاجتماعية، عبر كل الوسائل الدتاحة من اعلبم
 الأول لاكتساب العنف. الدوجهة للؤسرة اعتبارىا الدكان ومساجد وأماكن عامة، خاصة البرام 

  الددرسة بظاىرة العنف، وأخذىا على لزمل الجد بأنها ظاىرة تهدد الدنظومة التًبوية وبالتالي المجتمع، من خلبل لزاولة اىتمام ادارة
فهم أسباب كل تلميذ في لشارسة العنف، والعودة الى الخلفية الاجتماعية، الأسرية والنفسية التي أدت لذلك، والتواصل مع أولياء 

 فاقمها بين الددرسة والأسرة.الأمور لعلبج الدشكلة قبل ت
  ،تفعيل دور الدستشار التًبوي، الذي لصده في الددرسة الجزائرية غالبا يقوم بأدوار ادارية بعيدة عن الدهام التي استقدم من أجلها

 (137، صفحة 2013)دباب،  حيث أثبتت الدراسات أن لدستشار التًبية دورا إلى حد ما في الحد من ظاىرة العنف الددرسي



 

 
 

 144-126ص ص   2023( 2) العدد 11المجلد – ISSN 2352-9555الدراسات والبحوث الاجتماعية  مجلة

747 

 

 حالات والمراجع :الإ  -
 http://www.djazairess.com/djazairnews/32521: الجزائر نيوزتم الاستًداد من 

(. تم الاستًداد من الذداف: 6100نوفمبر،  05) !اعتداء بالمدارس أبطالها أساتذة وتلاميذ 211
https://www.elheddaf.com/article/detail?id=137341&titre=200 

. أعمال الدؤبسر الدولي السادس: الحماية الدولية للطفل لعنف المدرسي وأثره على التحصيل الدراسي والسلوكي للطفل.(. ا6105نوفمبر،  66-61الدريعي. ) إباء محمد
 طرابلس .

علم  –. بسكرة، قسم علم النفس عنف والمجتمعأعمال الدلتقى الدولي الأول حول اللعنف: المفهوم والأبعاد ـ دراسة نقدية. (. ا6115مارس،  01-9إبراىيم بلعادي. )
 الاجتماع، الجزائر: جامعة محمد خيضر بسكرة.

 القاىرة: مكتبة النهضة الدصرية. الجريمة والمجتمع.(. 0920إبراىيم زكريا. )

 منية.الرياض: جامعة نايف العربية للعلوم الأ .واقع الجريمة واتجاىاتها في الوطن العربي(. 6112أكرم الدشهداني. )

 مصر: مكتبة الاشعاع الفنية. .علم اجتماع الجنائي(. 0991السيد علي شحاتة. )

 /https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/%D8%B9%D9%86%D9%81: معجم المعاني. )بلب تاريخ(. تم الاستًداد من الدعاني

 امعية.الإسكندرية: مؤسسة الثقافة الج .لظاىرة الإجرامية ا(.0919جلبل ثروت. )

 مصر: دار القاىر. .الاضطرابات النفسية في الطفولة والمراىقة(. 6115حسن مصطفى عبدالدعطي. )

قسم علم النفس وعلوم التًبية، كلية العلوم الانسانية  .لعنف المدرسي ومحدداتو كما يدركو المدرسون والتلاميذ دراسة ميدانية بثانويات ولاية الجلفةا .(2007) .خالديخيرة 
 .2جامعة الجزائر :الجزائر ,لاجتماعيةوا

 بيروت، لبنان: الدار العربية للعلوم. .العنف والجريمة(. 0991خليل وديع شكور. )

تم الاستًداد من السلبم اونلبين:  .العنف المدرسي يهدد الكيان التربوي(. 6105فبراير،  09دينا روبي. )
http://www.essalamonline.com/ara/permalink/20361.html 

 (.0)لرلة الدراسات والبحوث الاجتماعية. ور المستشار التربوي في الحد من ظاىرة العنف المدرسي(. د6105زىية دباب. )سبتمبر، 

 مصر: ىيئة النيل العربية للنشر والتوزيع. النخبة والتعليم المستقبل. (.6119ضياء الدين زاىر. )

 الجزائر: جسور للنشر والتوزيع. .ئرالمدرسة في الجزا (.6119عبد القادر فضيل. )

 الكويت: جامعة الكويت. .علم الإجرام وعلم العقاب (.0905عبود السراج. )

 الرياض: جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية. .الواقع الاجتماعي لأسر الأحداث العائدين إلى الانحراف(. 6112علي بن سلمان بن براىيم الحناكي. )

 الأردن: دار الكتاب الجامعي. .علم نفس النمو الطفولة والمراىقة(. 6116) علي فاتح الذنداوي.

 مصر: الدكتب الجامعي الحديث. .معلم المستقبل والتعليم(. 6100عيد أبو الدعاطي الدسوقي. )

 الكويت: دار سعاد الصباح. .موسوعة علم النفس والتحليل النفسي(. 0995فرج عبد القادر طو. )

 مصر: دار الثقافة. .المشاكل النفسية للمراىق (.كلير فهيم. )ب ت
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 .سلسلة الدراسات الاجتماعية: مشكلبت وقضايا المجتمع في عالم متغير. مورفولوجيا العنف المدرسي: العوامل والتجليات(. 6111كنزي محمد فوزي. )

، من الجزائر الجديدة: 6165يناير،  2تاريخ الاستًداد  ! حالة سنويا.. المدرسة الجزائرية تغرق في العنف 021(. 6109فبراير،  0مرنً والي. )
https://www.eldjazaireldjadida.dz 

 ، خميس مليانة: جامعة الجيلبني بونعامة.لعنف المدرسي الموجو ضد الأستاذ في الطور الثانوي. سوسيولوجيا العنف والعلم الجنائي(. ا6102مليكة حمودي. )

. سكيكدة، قسم علم الاجتماع الدلتقى الوطني الأول حول الظاىرة الإجرامية في الجزائر. عوامل تطور السلوك الإجرامي في الجزائر(. 6111 ديسمبر، 12 -15نوار الطيب. )
 والدلؽوغرافيا، كلية الحقوق والعلوم الاجتماعية: جامعة سكيكدة.

غزة، ماجيستير،  ف المدرسي في المرحلة الإعدادية كما يدركها المعلمون والتلاميذ في قطاع غزة.لعوامل النفسية والاجتماعية المسؤولة عن العن(. ا6110ىبة رابح السيد. )
 قسم الإرشاد النفسي، الجامعة الإسلبمية.

 . الجزائر: الدديرية الفرعية للتوثيق التًبوي، مكتب النشر.222العدد  .النشرة الرسمية للتربية الوطنية(. 6105الوطنية. ) التًبية وزارة

 (. لبنان: مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر.2)الإصدار  الرسول والمعلم (.6116يوسف القرضاوي. )
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