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سنتناول في ھذا المقال الدور الوظیفي  للمدرسة   في تنمیة القیم الایجابیة   باعتماد مقاربة أسلوبي  : ملخص

لعلاج المشكلات السلوكیة  القصة والتعلم التعاوني وذلك لما یتمیزا بھ من خصائص تجعل منھما أسلوبین مناسبین
والاتجاھات  والمیولات لدى المتعلمین بما  یضمن تعزیز وبناء  منظومة قیمیة ایجابیة ، على أن یتم التركیز على 

   التفاعلات التي تتم وفق ھذین الأسلوبین داخل الصف الدراسي.

  .تعلم تعاوني؛  قصة؛  قیم ایجابیة؛ وظیفة ؛  مدرسة:  یةالكلمات المفتاح

Abstract : In this article, we will discuss the functional role of the school in 

developing positive values by adopting the approach of the story and cooperative 
learning methods, because of the characteristics that make them suitable methods for 
treating behavioral problems and the trends and tendencies of learners in a way that 
ensures the promotion and building of a positive value system, provided that the focus is 
on the interactions that take place According to these two methods in the classroom. 
Keywords: school; functional; a story ;positive values ; cooperative learning 
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   مقدمة -1           

وكثره الخروج عن الاعراف والتقاليد والثقافة  ةتتميز المرحله الراهنه باهتزاز القيم والمعايير الاجتماعية والأخلاقي

ن ع ةحيث سيطرت القيم المادي،الاجتماعية وظهور أفكار جديدة في مختلف الوسائل التكنولوجيه والمعلوماتية  

ساليب وآليات جديدة أصبح البحث عن أالقيم المعنوية وطغت الكينونة الفردية  عن المصالح الجماعية ، وعليه 

لإعادة بناء وتعزيز قيم ايجابيه تضمن  التفاعل والتعايش السلمي والايجابي ضمن  الشبكة العلائقية الاجتماعية 

 أمر أكثر من ضروري.

باعتبارها القنوات  ةزيز القيم  الايجابية  يكون بواسطة  المؤسسات التربويهناك شبه اجماع على ان تنمية وتع

تبقى  التي تعبر عن احتياجات ا�تمع،ورغم تعدد هذه المؤسسات (الاسرة ، المسجد ، المدرسة ، ...)  ةالشرعي

تتميز به من صفات  التي لها الدور الفعال في تنميه وتعزيز هذه القيم  ، نظرا لما ةالنظامي ةالمؤسس ةالمدرس

والكفاءات المهارية والخبرات  ةوخصائص ( نسق منظم ) فهي فضلا عن تزويدها للتلاميذ بالمعلومات الحديث

تعتبر حقل سوسيولوجي  فعال لحفظ قيم وعادات ا�تمع من خلال تمريرها وتنميتها  للتلاميذ وتجعل   ةالعلمي

لمام وتمكنهم من الإ ةن على مواجهه التحديات بكفاءة عاليمنهم افراد فاعلين اجتماعيا مستقبلا ، قادري

بالمشكلات الانسانية والحياتية والقدرات التكنولوجيه و المعرفه والبحث العلمي  والتحولات الكبرى في شتى 

 ةفعال ةميادين ومجالات الحياة الاجتماعية والثقافية والفكرية والسياسية ...وهذا  يتطلب آليات  واستراتيجيه تربوي

المخاطر والتحديات التي اجتاحت ولا تزال في نشاط دائم ومستمر تجاه ا�تمعات خاصة  ةقادرة على مواجه

والثقافية والاقتصادية والفكرية  ا�تمعات العربية  على غرار الجزائر،استراتيجيه تجعل من  القيم والأبعاد الاجتماعية

  كأساس لبنائها .  ...

دي كبير يتمثل في انتقاء و بناء   منظومة قيميه  ايجابية للتلاميذ( الاحترام ، التعاون، روح إذن فالمدرسة أمام تح

المسئولية ،  الحب ، تقبل الآخر ، التسامح ، التكافل ، التضامن ، النجاح ، الانجاز، التفاؤل ....) ، وبما أن 

مثل المدرسة بصفه خاصة فهو يعتبر الوسيط الأو  ةعام ةبصف ةالمنهج المدرسي يمثل القلب النابض للمنظومة التربوي

 ةهداف التربويلتنمية القيم الايجابية لدى التلاميذ  بحيث يكون السلوك الايجابي  المرغوب فيه متضمن في  الأ

،  بمعنى لابد أن تكون  ( القيم  ةومترجم ضمن محتوى المقررات الدراسية وكذا القوانين والتشريعات المدرسي

مداخل تعليمية  متعددة على غرار بيداغوجية النموذج ،التعليم   عتمادامحورا الفعل  التربوي مع  ) الايجابية

ولما كان أغلب وقت التلميذ يقضيه داخل الصف الدراسي  ، التعاوني ،  القصة، الثواب والعقاب ، السيكودراما...

وكية والاجتماعية والمعرفية والقيمية وبالتالي فهو الفضاء الأنسب والأكثر  ملائمة لعلاج المشكلات السل

لكن دون اغفال بقية   عناصر  ...للمتعلمين  حيث يكون تفاعل مباشر بين كل من المعلم والتلاميذ فيما بينهم 

 العملية التعليمية الأخرى.

ذج وأنماط تبني واعتماد نما  ةتفاعل ايجابي قوام الريادي الذي أسند لمؤسسة المدرسة يتطلب غير أن هذا الدور 

تكوين منظومة قيمية ايجابية، وتتعدد الأساليب التعليمية التعلمية في هذا    ومفاهيم  منتقاة بصورة تضمن ةسلوكي

ؤكدون على  أهمية كل من التعلم التعاوني والقصة في بناء وتعزيز وغرس القيم الشأن غير أن أغلب التربويين ي
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علاج بعض السلوكيات والاتجاهات الغير سوية التي اكتسبها أخرى تصحيح و  ومن جهة  الايجابية  من جهة

التلاميذ من مصادر مختلفة ، وهذا نظرا لما يتميز به هذين الأسلوبين  من خصائص لعل أهمها المرونة والتشويق 

 يمية  وفي جميع المستويات التعل وتعدد وتنوع الأهداف فضلا على أ�ما يمكن اعتمادهما في أغلب المقررات الدراسية

داخل الصف  الايجابية لدى التلاميذ القيمتنميه وتعزيز  يمكن وعليه فإن  التساؤل الاشكالي لموضوعنا هو : كيف 

 ؟الدراسي  باعتماد أسلوبي القصة والتعلم التعاوني 

  : تحدید المفاهیم -1.1

وك و غیر لفظي یأتي عقبه السلأیعرف التعزیز بأنه " سلوك لفظي مفهوم التعزیز :  - 1.1.1

و الرفض لهذا السلوك فهو مكافأة بعد أو غیر لفظي تعبیرا عن مدى الموافقة أسواء كان لفظي 

لى زیادة ظهور الاستجابة المرغوبة في إي مثیر یؤدي أو عقاب بعد خطا،و المعزز هو أنجاح 

ور ) أما التعزیز الایجابي هو مثیر محبب للمعلم یعقب ظه7، 2007(ابراهیم الزیات ،  "المستقبل

و تقویته لدیه لیظهر بشكل مستمر في المواقف المماثله لیصبح جزء من أالسلوك المراد زیادة  

  ).5، ص  2013" ( الذیابات عامر ، سلوكه وشخصیته

  مفهوم التنمیة: -2.1.1

،  1986(مسعود جبران ، لغة :نمٌى، تنمیة، من مادة (ن م ي) ، نقول نمٌى الشيء جعله نامیا

1532(    

عملیة تعلیمیة تمثل المراحل المختلفة التي یمر " یعرف الاتجاه التربوي التنمیة بأنها: :اصطلاحا 

–بها المتعلم لیرقى مستواه في المعرفة في دور العلم من جهة، وعملیة تربویة عامة لتكییف الفرد 

ة وتلاؤمه مع تیار الحضارة المعیشة، وهي عبارة عن عملیة یمارسها المجتمع لتنشئ -المواطن

  )22،  1999(عبد االله ساقور ، " أفراده لیسایروا المستوى الحضاري العام من جهة أخرى 

  مفهوم القیم: - 3.1.1

جاءت في المعاجم اللغویة مجموعة من الدلالات لكلمة قیمة، وتظهر الأصول  القیمة في اللغة:

ة فقد استخدمت العرب هذا اللغویة أن كلمة القیمة مشتقة من الفعل "قوم" الذي تتعدد موارده ومكانی

 ة: فالشيء القیم ما له قیم والاستقامةالفعل ومشتقاته للدلالة على معان عدة منها: الصلاح 

بصلاحه واستقامته فالدین القیم هو الثبات المقوم لأمور الناس ومعاشهم، وأمر قیم مستقیم لازیغ 

  )20، ص  2010(الجلاد ماجد ، فیه، وخلق قیم حسن، وكتب قیمة مستقیمة تبین الحق من الباطل

القیم  "هي مجموعة من الأفكار والمبادئ التي یؤمن بها الأفراد ویكتسبونها من خلال  اصطلاحا:

، عن طریق الأسرة والمدرسة، وتوجه سلوكهم الذي یمارسونه في حیاتهم  التنشئة الاجتماعیة

مها لإصدار أحكام على الأشیاء الیومیة، ولها من القوة والتأثیر على الجماعة من حیث استخدا

  )4، ص 2009( سلیمان لعتایقیة ، والأفعال والأقوال

" هي عبارة عن أهداف ( النجاح والسعادة) أو معاییر توجه السلوك  : مفهوم القیم الاجتماعیة -4.1.1

،حسب الثقافة  الانساني( الأخلاق) تحدد المرغوب فیه وغیر المرغوب فیه ، إما ثابتة أزلیة أو نسبیة متغیرة
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نسانیة عامة أو خاصة بجماعة معینة ، صریحة أو إوالزمان والمكان ، وهي إما ایجابیة أو سلبیة ، 

ضمنیة بحیث یمكن ملاحظتها أو استنتاجها من السلوك اللفظي وغیر اللفظي للأفراد في المواقف 

   )14، ص  2012(دحمان زیرق ، الاجتماعیة المتنوعة " 

  :ةدرسمفهوم الم -5.1.1

 اي اعتاده  هودارس هودراس ةمن الفعل درس والتي تعني درس الكتاب یدرس ةاخذت المدرس": لغه

"( ابن منظور ، وجمعها مدارس ةوطلب المعرف ةهي مكان الدراس ةحتى انقاذ لحفظه ،والمدرس

1988 ،607( 

التي تتجسد في بنیتها وفي التفكیر والسلوك  وأنماط"هي نسق منظم من العقائد والقیم والتقالید  اصطلاحا:

والهامة التي أنشاها المجتمع لتنفیذ  ةالمقصود ة" كما تعرف بانها " المؤسسه التربوی ةایدیولوجیتها الخاص

 ةاجتماعی ةهي مؤسس ةوبتعریف أشمل "المدرس )16، ص2004(الشهاب علي ، اهداف النظام التعلیمي" 

 ةجیال الجدیدالأ ةمتكاملة وتنشئ ةفراد تنمیشخصیات الأ ةمع عن قصد وظیفتها الاساسیة تنمیوجدها المجتأ

  )67، ص  2012(رشوان حسین ، عضاء صالحین في المجتمع الذي تعدهم له"أبما یجعلهم 

یعرف الصف الدراسي بأنه " هو المكان الذي یجتمع فیه الطلبة لتلقي  مفهوم الصف الدراسي :  - 6.1.1

 یئةهو العنصر الأساسي المكون للمدرسة وللعملیة التعلیمیة ، لأنه البالعلوم والمعرفة في شتى المجالات  و 

المنظمة التي تجمع المعلم الذي یشكل مصدر المعرفة وموجهها ، مع المتلقي  وهو الطالب " ( فاطمة 

من ، إذن فالصف الدراسي هو عبارة عن حجرة ( قسم) دراسة یتواجد بها مجموعة  )2018مشعلة ، 

    ، یتلقون التعلیم في مستوى تعلیمي واحد لامیذ أو الطلاب)  بحجم یناسبها حیث ( التالمتعلمین

  :كنسق تربوي  لتنمیه القیم الایجابیة ة( الصف الدراسي) مبررات  اختیار المدرس -2

لقد أجمع التربویون على أن المدرسة هي  أفضل مؤسسة اجتماعیة لتنمیة وتعزیز القیم الایجابیة وذلك 

 ت التالیة:للاعتبارا

 في بناء القیم الایجابیة هي استجابة للتباین في القدرات  ةالأسالیب المتنوعة  التي تعتمدها المدرس

ومیولات واستعدادات وإمكانیات التلامیذ الادراكیة والمعرفیة والمهاریة فهي بذلك تمثل فضاء من 

 التباین الثقافي والاجتماعي والشخصي.

 یجابیةاد تربویة مقصودة و بذلك تسهم بشكل فعال في بناء القیم الافضاء تربوي ذو أبع ةالمدرس 

 خاصة في ضوء تأكل وتلاشي بعض القیم في عصرنا الحالي  .

 فهي بذلك تقوم بتصحیح  ةلتحقیق اهداف وقائیة. وأخرى انشائیة وأخرى علاجی ةتسعى المدرس

  ةالخلل الذي یكون قد اكتسبه التلمیذ في مراحل ما قبل المدرس

 تقدم جمیع المكتسبات التقنیة والأخلاقیة ، وعلیه فهي بیئة متكاملة  ةاجتماعی ةالمدرسه مؤسس

تحافظ على التراث الفكري والثقافي بأسلوب علمي متمیز في وسط علمي تجریبي ممیز كما انها 

 )154، ص  2012( رحوي عباسیة ، ة تعتبر من عوامل التنشئة الاجتماعیة المقصود
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 القیم الاجتماعیة   ةیجعل منها  فضاء مناسب لتعزیز وتنمی ةة التفاعل داخل المدرسطبیعة منظوم

 من وسائط ومداخل تربویة متعددة  التي یكون التلمیذ قد اكتسبها ةبل وتصحیح بعض القیم السلبی

  انطلاقا من الدور الوظیفي للمدرسة  ( تربوي، تعلیمي ، توجیهي ارشادي )فهي تظل أفضل حقل

الضوابط الاجتماعیة لدى التلامیذ (تهذیب السلوك وتعدیله ، تعوید التلامیذ على حفظ لتمریر 

  الانضباط واحترام نظام وقوانین المدرسة ).

  التأسیس النظري لتنمیه القیم الایجابیة 3

  :نظریة التعلم الاجتماعي -1.3

، حیث یرى  ةحدد بالمؤشرات البیئیاو نسلكه یأن ما نقوم به أالتعلیمیة على  ةالسلوكی ةتعتمد فكره النظری

فراد یكتسب من خلال التعلم الاجتماعي " أن سلوك الأ ةن الافتراض الاساسي في نظریأ نورمان سیرنتال

ومن الارتباط بین المواقف والمتغیرات والأشیاء المحیطة ، ویعتبر السلوك استجابة تدریجیة منذ  ةالخبر 

 )138، ص2002(زعیمي مراد ، و العقاب "أثابة والمكافأة تقوى بالإ ةبدایة الحیاة وهذه الرابط

السلوك وتعزیزه مرتبط بطبیعة  ةإذن  فالمدرسة هي الفضاء المناسب لتنمیه وتعزیز القیم الایجابیة لأن تنمی

 یجعله یكتسب ویقلد سلوكیاتهم -التعلیم التعاوني -البیئة التي یتواجد بها التلمیذ ، فانتماء التلمیذ إلى فریق

، ومن المشكلات السلوكیة  لدى التلمیذ ةالمقصود ة،وبما أن التعلم التعاوني قوامه المكافأة  فهذا یعزز القیم

التي یمكن علاجها بالاعتماد على التعلم التعاوني  نذكر  : الأنانیة الزائدة ، الانطواء والعزلة ،الخجل 

علیم التعاوني یقوم على العمل في شكل فریق  المرضي ، ضعف أو عدم التركیز والانتباه ... ذلك لأن الت

یث توزع المهام على أعضاء الفریق بصورة مدروسة من طرف المعلم أین یتم التركیز على التلمیذ الذي ح

یعاني من مشكلة سلوكیة  حیث ینسب له الدور المناسب مع الحرص على جعله لا یشعر بمشكلته 

 یة مختلفة یستطیع التلمیذ التخلص من مشكلته السلوكیة ،السلوكیة ، ومع التكرار وفي وضعیات تعلم

وهادفة في محتواها وتفنن المعلم في سرد  ةجید ةونفس الشيء بالنسبة للقصة فكلما كانت منتقاة  بصور 

أحداثها كلما كان لها تأثیر ایجابي في نفسیة التلمیذ ، بمعنى حتى یكون تأثیرها عمیق وذو وقع  في نفسیة 

ب أن یكون محتواها  لا یتناقض مع الواقع الاجتماعي للتلمیذ ، وهذا یتطلب الدقة في اختیار المتعلم  یج

المفردات والمصطلحات  المناسبة لعمر المتعلم واختیار الوقت المناسب كأن یكون للقصة دور في تعریف 

لمناسبات الدینیة المتعلم بتراثه الحضاري والثقافي والمعتقدات الدینیة ، بمعنى  أن یتضمن محتوى  ا

، والوطنیة والاجتماعیة ، فالتلمیذ لما یعیش الحدث ( دیني ، وطني ، اجتماعي ، ثقافي ، تاریخي 

ویثمنه المعلم بقصة مناسبة ومؤثرة   فهذا یعزز لدیه الحدث  وربما لا ینساه  الحقیقي...) في واقعه  فكري

  مدى الحیاة. 

  :البنائیة الوظیفیة -2.3

 ةكرد فعل للانتقادات التي وجهت لكل من الوظیفیة والبنائیة،و حاولت هذه النظری ةریجاءت هذه النظ

دوار الاجتماعیة هي التي تحدد الأ ذلك لأن الأبنیة توضیح التكامل الموجود بین البناء والوظیفة  ،

ف التي تؤدیها ن الوظائأالوظیفیة هو  ةسس التي تقوم علیها البنائیوالوظائف داخل المجتمع ، ومن بین الأ
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( الروحیه ،الاجتماعیة  -التلامیذ -نما تشبع حاجات الأفراد المنتمین إلیها إ - ةالمدرس- ةالمؤسس

 )242، ص 2002(ملیجي أمال ، ،الوجدانیة ...) 

للمؤسسة في مجاله ، فهو الذي یقسم العمل  ةوحسب البنائیة الوظیفیة یوجد نظام قیمي تسیر البنى الهیكلی

د ویحدد واجبات كل فرد وحقوقه كما یحدد أسالیب اتصاله وتفاعله مع الاخرین ، إذن فالبنائیة فراعلى الأ

الوظیفیة تهتم بالأسالیب والآلیات التي تحافظ بها على توازن عناصر البناء الاجتماعي وأنماط السلوك 

ه القیم الایجابیة لدى والتكامل والثبات النسبي للمجتمع أو الجماعات الاجتماعیة لتمریر وتعزیز وتنمی

التلامیذ نظرا لما تتمیز به من خصائص كقوة الضبط الاجتماعي ،التنظیم ،تحتوي على افراد غیر 

  …متجانسین

  :الضبط الاجتماعي ةنظری -3.3

الضبط الاجتماعي على دراسة التقنیات التي تعمل على تنظیم السلوك الانساني مما یؤدي  ةتركز نظری

عة لقواعد المجتمع من خلال مؤسسات التنشئة الاجتماعیة ومن أهم المبادئ  التي تقوم الى الامتثال والطا

 :ةعلیها هذه النظری

التي تحدد للأفراد المجالات المقبولة والغیر المقبولة بین  ةیخلق المجتمع مجموعه من القواعد التنظیمی

لأدوات التي یضعها المجتمع لتحقیق التنشئة الاجتماعیة أهم ا ةنماط السلوك الاجتماعي ،وتعتبر عملیأ

اهدافه الضبطیة ، وحسب هذه النظریة الضبط الاجتماعي یتم على مستویین:  الأول واسع المدى ویعرف 

ي باسم الضبط الاجتماعي الرسمي والثاني محدد المدى ویركز على نسق الضبط الاجتماعي غیر الرسم

  )250، ص 1997(علي شتا السید ، 

عزیز القیم الایجابیة  لدى التلامیذ یتطلب ضرورة توفر جو مدرسي دیمقراطي ادارة وتسییرا إذن فتنمیة وت 

ومعلم یتمتع بالكفایات المعرفیة والمهاریة والوجدانیة تمكنه  وإرشادا وتقییما وطرائق وأسالیبومنهاجا وتوجیا 

تصحیح وعلاج بعض عن  المسئول من تحقیق تفاعل ایجابي مع تلامیذه بحكم أنه المصدر المباشر

والاتجاهات الخاطئة التي اكتبها المتعلم من مصادر مختلفة خاصة في عصر یمیزه التسارع السلوكیات 

، كل هذه المؤشرات وغیرها تجعل من عملیة انتقاء واختیار المعلمین والإیدیولوجيوالتمایز الثقافي والفكري 

تعتمد على التعلیم كمحرك لعملیة التنمیة  عملیة صعبة ومكلفة خاصة عند الشعوب والحكومات  التي

  الشاملة .

( المعلم ،  ضبط سلوك المتعلم یبدأ في المراحل التعلیمیة الأولى حیث یكون لبیداغوجیة النموذجف وعلیه 

فالمناهج التربویة الحدیثة تجعل من تلمیذ ، دور فعال في ذلك  المدیر ، المراقب ، مستشار التوجیه..)

میة الأولى ملاحظ ومستمع أكثر من أي أسلوب تعلیمي تعلمي بیداغوجي آخر ، وهذا المراحل التعلی

یتطلب كفایات  أدائیة ومعرفیة  ومهاراتیة  فعالة لكافة المشرفین على العملیة التعلیمیة التعلمیة خاصة 

  الأستاذ باعتبار أنه یتعامل بطریقة مباشرة مع المتعلم فقوة التأثیر تكون أقوى .

  :تفاعلیة الرمزیةال -4.3
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، من خلال دراسة التفاعلات  انطلاق له ةفراد متخذا من الفعل الاجتماعي نقطیقوم هذا الاتجاه بدراسة الأ

ن أالذي ركز على  ویلارد وللرول لهذا الاتجاه ثم بعده الرائد الأ هربرت سبینسرویمثل  ةالاجتماعیة الیومی

 ةمعقد ةو تعلم بل یرتبطون معا في عملیأولیس آلات  تعلیم  التلامیذ والمعلمین لیسوا كائنات بلا أرواح

نسانیة تتم من خلال تفاعل بین الإ ةن المعرفأ،وأكد   ةانسانیة وأنشطة اجتماعی ةیمارسون من خلالها حیا

الرسالة المضمرة في التطبیع  ةهمیأفأكد على  أما فیلیب باكسونطراف متعددة داخل الموقف ، أ

التفاعل الیومي بین التلامیذ والمعلمین ، فالدور الذي یقوم به الفرد في  ةمن خلال عملی الاجتماعي للتلمیذ

التفاعل بین الناس وذلك من  ةلا یعطى بل یصنع من خلال عملی ةالرمزی ةنصار التفاعلیأبیئته حسب 

لمحاكاة،المعاییر والقیم التنشئة الاجتماعیة ، المثل أو القدوة ، التقلید وا ةخلال عده منافذ نذكر منها : عملی

  )277، ص1999ر( ولیاس ریلنزشان ، دوار في الصغالتي تؤید السلوك ، تعلم الأ

معنى هذا أن المدرسة تمثل فضاء خصب لتنشئة التلامیذ اجتماعیا بطریقة مقصودة معتمدة في ذلك على  

سواء تجسد ذلك في  -دوةالق -آلیات ومداخل تربویة متعددة ومتنوعة  لعل أهمها بیداغوجیة النموذج 

نشطة التعلیمیة المختلفة التي تعزز شخص المعلم أو في شخصیات القصص التعلیمیة أو عن طریق الأ

   التعلم التعاوني.أسلوب التفاعل الایجابي ك

  الصف الدراسي :داخل  الایجابیة . التعلیم التعاوني أسلوب تعلیمي لتنمیة القیم   - 4

  :اونيتعریف التعلم التع - 1.4 

هو  "أسلوب تعلم یتم فیه تقسیم التلامیذ الى مجموعات صغیره غیر متجانسة یتعاون تلامیذ المجموعة 

الواحدة في تحقیق هدف او اهداف مشتركة" وحسب جونسون " التعلیم التعاوني هو التعلم ضمن مجموعات 

عده بعضهم البعض طلاب بحیث یسمح للطلاب بالعمل سویا وبفعالیة ومسا 6-2صغیره من الطلاب 

معدة  تلرفع مستوى كل فرد منهم وتحقیق الهدف التعلیمي المشترك ویقوم أداء الطلاب بمقارنته بمحكا

،  2007" ( عبد العال منال ، لیهمإ ةمسبقا لقیاس مده تقدم افراد المجموعه في أداء المهمات الموكل

  )95ص

تدریس یتم فیها استخدام الجماعات الصغیره وتضم  ةجی:بأنها " استراتیوتعرف استراتیجیة  التعلیم التعاوني

من التلامیذ ذوي مستویات مختلفة في الخبرات والقدرات لتحسین فهم الموضوع المراد دراسته وكل  ةجماع

التعلم وبالتالي یحقق  ةن یساعد زملائه في جماعأعضو في الجماعه لیس مسئولا فقط أن یتعلم بل علیه 

 ةكما تعرف بأنها"استراتیجی) ،29، ص 2009( مرزوقي توفیق ، ثناء التعلم "أة جو من الانجاز والمتع

من المتعلمین یعملون سویا بهدف تطویر الخبرة التعلیمیة لكل عضو فیها  ةصغیر  ةتتضمن وجود مجموع

  )71، ص  2017(سعادة جودة ، قصى حد ممكن" ألى أ

  :العناصر الأساسیة للتعلیم التعاوني  -2.4

 تیة:التعاوني أهدافه لا بد من توفر العناصر الآ مالتعل حتى یحقق

 ن أزملائه و  ةلى بقیإ ةنه بحاجأ ةن یشعر كل تلمیذ في المجموعأوهو  الاعتماد المتبادل الإیجابي

و أفإما النجاح سویا  ةو فشله یعتمد على الجهد المبذول من كل فرد في المجموعأن نجاحه أیدرك 

 فراد المجموعة.أاعتماد المتبادل للأدوار بین الإالفشل سویا ،وهذا یستدعي 
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  : مسئول بالإسهام بنصیب معین في العمل  ةعضاء المجموعأكل عضو من المسؤولیة الفردیة

بایجابیة ، حیث یقیم أداء وإنجاز كل تلمیذ داخل المجموعة ، لأن قیاس  ةفراد المجموعأ ةمع بقی

كل عنصر على حدا،وهذا یعزز قیمة المسئولیة  هداف المجموعه یتطلب قیاس انجازأمدى تحقق 

 لدى التلمیذ ، هذه القیمة التي تعد أساسیة   وضروریة ضمن أي بناء اجتماعي .

 : والتفاعل الایجابي وجها  ةیلتزم كل عضو في المجموعه بتقدیم المساعد التفاعل وجها لوجه

م التي تم تعلمها مع التدقیق المفاهی ة،بحیث یتم مناقش ةخر في نفس المجموعآلوجه مع زمیل 

 للتأكد من فهم جمیع التلامیذ للموضوع من قبل بعضهم البعض

 :ة یتعلم  التلامیذ في التعلیم التعاوني المهارات اللازمة  للتعاون مثل القیادالمهارات الاجتماعیة

 اتخاذ القرار، بناء الثقة ، ادارة الصراع ،حب مهارات مهمة لإنجاح عملیه التعلم

 ن افراد المجموعه یناقشون مدى نجاحهم في تحقیق أ: والمقصود هو لجه عمل المجموعة معا

بینهم لأداء مهامهم ، حیث یحتفظ بالأفعال  ةدافهم ومدى محافظتهم على العلاقات الفاعلأه

، 2017شفیقة دوباخ ،  م( التعل ةوالسلوكیات المفیدة وتعدیل التصرفات الغیر لائقة لتحسین عملی

 )211ص

ذن فإستراتیجیة التعلیم التعاوني ذات أبعاد تعلیمیة تعلمیة اجتماعیة ویتجلى ذلك من خلال تكافؤ الفرص إ

بین أعضاء المجموعة الواحدة سواء بالنسبة للمهام الموكلة لكل عضو داخل المجموعة أو بالنسبة 

فأة تكون واحدة بالنسبة للمحاسبة ( فردیة ) فكل عضو ملزم بتحمل المسئولیة داخل مجموعته،وحتى المكا

  لكل أعضاء المجموعة الواحدة .

 شكال التعلیم التعاوني باختلاف الموقف التعلیمي فقد یكون في شكل مجموعات تعلیمیة رسمیة أو تختلف 

قد  ةن افراد المجموعأوهي مجموعات تدوم من حصة إلى عده أسابیع ویعمل التلامیذ فیها معا للتأكد من 

إلیهم ، أما دور المعلم هو تحدید الدرس ووضع تعلیمات العمل مع شرح المهمة  ةالموكلنجحوا في المهمة 

التعلیمیة لكل تلمیذ وتفعیل الاعتماد الایجابي بینهم ،كما یساعد الطلاب اثناء العمل اذا وجدوا صعوبة ثم 

وني غیر الرسمیة وهي یقیم عمل الطلبه اكادیمیا و تعاونیا ، أما النوع الثاني هو مجموعات التعلم التعا

وتبنى هذه المجموعات  ةواحد ةمجموعات ذات غرض خاص قد تدوم لبضع دقائق او تمتد لحصة صفی

   )125، ص  2010(عنقاوي حنان ، تقدیم عرض أو  ةثناء التعلم المباشر مثل تقدیم محاضر أفي 

  طرق التعلم التعاوني: -3.4

 على تشكیل جماعات داخل القسم و تتكون كل  ةق: تؤكد هذه الطری استراتیجیه التعاون الجماعي

 ةاعضاء مختارین بطریقه عشوائیة وغیر متجانسین تحصیلیا ، تشكل الفرق مر  ةمن خمس ةمجموع

واحدة طوال العام الدراسي ،یطلب المعلم من التلامیذ تقریر جماعیا عن عملهم مع تحفیزهم على 

لاقات الود والصداقة والحماس وفهمهم للآخر و بعضهم البعض وبناء ع ةالاتصال والتعاون ومساعد

فهم الدرس و ینسب لكل عضو عمل خاص ویكون هذا تحت توجیهات ومراقبة المعلم مع التدخل 

 عند الضرورة
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 أعضاء  4-3لى جماعات تتكون من إفي هذه الطریقه یوزع التلامیذ  التنافس الفردي : ةاستراتیجی

بدراسته وبعدها یقدم  ةعلى المجموعات فتقوم كل مجموع غیر متجانسین ثم یطرح الاستاذ موضوع

 -الدرجة –المعلم امتحانا لكل مجموعه لتحدید التلمیذ الفائز في كل مجموعه ، وبناء على العلامة 

خرى كي ینافس التلامیذ الذین حققوا المركز نفسه ویطرح ألى مجموعه إالتي حققها التلمیذ ینتقل 

، یقوم المعلم بدور المنظم وتوجیههم وإلقاء  ةتهم بنفس الطریقخر ویتم تصفیآعلیهم موضوع 

بناء  ةوإعلان الفائزین وترتیبهم في كل جماع ةالتعلیمات علیهم ومقارنه التلامیذ داخل كل جماع

 التي حققوها. ةعلى الدرج

 سمیت نسبة للعبة الصور المركبة التي تجتمع أجزائها استراتیجیه الترتیب المتشابك للفصل : 

 لتكتمل الصورة 

 ولى یفكر الفرد في یتم التعلم وفق ثلاثة خطوات ، في الخطوة الأفكر" تزامل شارك": ةاستراتیجی

فكار مع زمیله في الفریق وفي خطوة صمت للإجابة عن السؤال الذي طرحه المعلم ثم یتبادل الأ

 ثالثة یشارك أعضاء الفریق اجاباتهم مع الفریق كله

 في هذه الطریقة یقوم التلامیذ بالمقاربة بین رؤوسهم من الرؤوس للعمل معا استراتیجیه تجمع عدد:

 جابة عن السؤال أو حل المشكلة أثناء الإ

  في البدایة یختار كل عضو في الفریق عضو آخر لیكون  استراتیجیه المقابله بثلاثة خطوات:

انیة یتبادلون الأدوار عكسیا وفي زمیله ویقابلوا زملائهم ویسألونهم أسئلة توضیحیة ، وفي الخطوة الث

 الخطوة الثالثة یشارك الأعضاء اجابات زملائهم مع الفریق

 یعین المعلم أحد أفراد الفریق كمسجل ( تسجیل العصف الذهني حول المائدة المستدیرة ةاستراتیجی:

أعضاء  جابة یشاركاجابات الفریق) ثم یعرض السؤال ویطلب اجابات مختلفة ، وبعد التفكیر في الإ

 جابات بین بعضهم والفرد المكلف بالتسجیل یسجلها الواحدة تلوى الاخرىالفریق الإ

 دقائق لمراجعة  3:كأن یتوقف المعلم خلال المحاضرة أو النقاش مدة استراتیجیه ثلاثة دقائق مراجعة

 ما قدمه مع طرح أسئلة توضیحیة

  وفیها یحل التلامیذ المشكلات في البدایة كفریق ثم مع زمیل وفي النهایة مع   -فرد-زملاء-فریق

 أنفسهم

 یطرح المعلم سؤالا یتعرف من خلاله على التلامیذ المتمیزین معرفیا  الاحاطة بالحكیم ةاستراتیجی :

یذ لكن على أن لا یحیط نتشار في الفصل ویلتف حولهم بقیة التلامثم یطلب منهم ( المتمیزین ) الإ

بنفس التلمیذ عضوین من نفس الفریق ، ویقوم ( المتمیز) بشرح ما یعرفه للتلامیذ الذین التفوا حوله 

ت (عنقاوي فكار التي سجلصلیة ویشرحون ما تعلموه لزملائهم مع مقارنة الأثم یعودوا لفرقهم الأ

  )125، ص  2010حنان ، 

یمر التعلیم   )158، ص  2008علي عطیة ،   (علي عطیة حسب :مراحل التعلیم التعاوني -5.4

  التعاوني بعده مراحل نذكرها في ما یلي:

  وتشمل:مرحله التخطیط للدرس : 
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 .تحدید الموضوع المراد تدریسه وتحدید المدة الزمنیة اللازمة 

  . تحدید الاهداف التعلیمیة في ضوء معطیات الماده 

  غیر متجانسة ةبین مجموعات مع الحرص أن تكون المجموع ةب.تحدید حجم المجموعات وتوزیع الطل

  . اعداد لائحة تضم المراحل المهمة في كل وحدة من الوحدات الجزئیة 

  .تنظیم فقرات التعلم وفقرات كیفیة اختبارها 

 . تنظیم بیئة التعلم بحیث تستجیب لمتطلبات الخطة

 تارة المهارات المطلوبة منهم بعد تلقي شرح :في هذه المرحلة تطبق المجموعات المخ مرحله التنفیذ

لأسلوب العمل التعاوني والتشدید على بناء العلاقات الاجتماعیة ،وهذا یكون  بالمراقبة من طرف 

المعلم مع التركیز على التعاون فیما بینهم، و تقدیم المساعده عند الحاجة و التدخل لحل النزاعات 

 بین التلامیذ في حال وجودها

 یقوم المعلم   بتحدید مدى قدره التلامیذ على اكتساب المهارات المطلوبة  من خلال   التقویم :

إجراء تقییم فردي وجماعي لكل افراد المجموعه المشاركین في العمل التعاوني، حیث یتم  حساب 

كیفیة   -5.4ة الجماعه و علامة كل تلمیذ على حدا و تقدیم المكفآت  المستحق -الدرجة–علامة 

  :للتلامیذ باستخدام استراتیجیه التعلم التعاوني الایجابیة  یم المهارات الاجتماعیةتعل

 :عبر عدة مراحل منظمة ومتسلسلة  نذكرها فیمایلي یتم تعلیم المهارات الاجتماعیة للتلامیذ 

  في البدایة یجب توضیح للتلامیذ المهارات التي سیتعلمونها وعلى الاستاذ أن یعتمد أسلوب مشوق

 ذلك حتى یزید من دافعیة المتعلمین لتعلم هذه المهارات  في

 مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین من خلال تنویع  الأسالیب والطرق المعتمدة في النشاط التعلمي 

  اعتماد نموذج السلوك السوي واللاسوي ضمن عملیة التعلم 

 یكسب المتعلم مهارة القیادة والمسئولیة مین للتدرب على الأدوار القیادیة وهذا اتاحة الفرص للمتعل 

  الاعتماد على التغذیة الراجعة 

إذن من خلال ما سبق ذكره حول التعلم التعاوني  یمكن القول أن للتعلم التعاوني دور فعال في تنمیة 

ماعي لدى التلامیذ وبالتالي فالتعلم التعاوني كأسلوب تعلمي ج الایجابیة خاصة الاجتماعیة وتعزیز القیم  

یتم من خلاله تصحیح  وعلاج بعض السلوكیات اللاسویة التي اكتسبها التلمیذ من مصادر متعددة ( 

الأسرة ، جماعة الرفاق ، الاعلام ، وسائل التواصل الاجتماعي ...) ، كما أنه یعمل على تنمیة وغرس 

ل عدة  وفي ما یلي بعض السلوكیات والاتجاهات الایجابیة التي لم یتعلمها من قبل لأسباب وعوام

  :  سنوضح ذلك   

  وعن طریق  ةالفردی ةالتي تؤكد وتؤید النزع ةتسودها الاتجاهات التربوی ةقد ینشا التلمیذ في أسر

 التعلیم التعاوني تنمو لدى المتعلم القیم الجماعیة بدل الكینونة الفردیة

 هذه القیمة  التي تراجعت  التعلم التعاوني  من أنسب الأسالیب  التعلیمیة لغرس قیمه التعاون،

 بسبب تعقد وتسارع نمط الحیاة ،وسیطرة تكنولوجیا المعلومات 
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 تقبل الآخر،  متطلبات الحیاة في عصرنا الحالي تستدعي تمتع الفرد بمهارات وقیم اجتماعیة )

مكنه التفاؤل، المسئولیة الجماعیة والفردیة ، الانتماء،التكافل ، التضامن ، التعاون ، ...) حتى ی

ن یحقق تفاعل ایجابي داخل مجتمعه وخصائص التعلیم التعاوني تجعله وسیط  فعال لتنمیة  مثل أ

 هذه المهارات لدى التلامیذ 

  التعلم التعاوني یعمل على تعمیق وغرس روح التنافس الایجابي بین التلامیذ وهذا ما  ینمي فیهم

 تمعاجتماعیة ضروریة وأساسیة لكل مج  حب العمل وهي قیمة

 لدى المتعلمین على غرار الخجل المرضي  ةالتعلیم التعاوني یعالج بعض السلوكیات السلبی

...واستبدالها بقیم  ایجابیة ( التعایش والتفاعل الایجابي ، الشجاعة ،  ةنانیة العزلالخوف الأ

 )الولاء... ،الانتماءالمصلحة الجماعیة ، الثقة بالنفس ، تقدیر الذات والاعتزاز بها ، 

  ةوالسیرة النبویة و حیاة الصحاب ةن الكریم والأحادیث النبویة الشریفآیات القر آالمتأمل في الكثیر من 

، والتعلم  ن حیاتهم تقوم على التعاون والتكافل و الدعم في كل مناحي الحیاةأرضوان االله علیهم یجد 

 التعاوني أنسب أسلوب لتنمیة وتعزیز هذه القیمة لدى المتعلمین

 ةعلم ةلم التعاوني یزید من تقدیر الذات لدى المتعلم وهذا یزید من دافعیته للتعلم وهي قیمالتع 

 و مجتمعیة في نفس الوقت ةالتعلیم وبالتالي تحقیق منفعة اجتماعی ةتزید من تحسین جود ةایجابی

 والخبرات كارفالأوتبادل  تقان العمل من خلال تناغم إالانجاز ودرجه  ةالتعلیم التعاوني یزید من نسب 

 بین التلامیذ  

 بذاته عتزازهاالاعتزاز بالذات ،فالتلمیذ الذي  یشارك في الانجاز یزید من ة التعلیم التعاوني یزید قیم  

 فالتفاعل الذي یحصل بین التلامیذ یقرب یجعل المتعلم یحترم بیئته المدرسیة   التعلیم التعاوني،

نظرة ایجابیة للمدرسة  لدیهم  یكونوهذا  اندة والتآزر وجهات النظر فیما بینهم ویزید من روح المس

 للتعلم  وهي قیمة أصبحت نادرة في وقتنا الحالي   مورغبتهتهم یزید من دافعی مماوالعلم 

 أكثر ویزید من توسیع العلاقات الایجابیة بین الفئات الغیر  ةالتعلیم التعاوني یحقق مهارات تعاونی

 مرحلة أولى ثم التفاعل الاجتماعي في مراحل لاحقة متجانسة داخل التفاعل الصفي ك

  الصف الدراسي :  داخل الایجابیة القصة  أسلوب تعلیمي لتنمیة القیم ا -5

  :تعریف القصة -1.5  

سلوبا لها ،تدور حول أحداث معینه یقوم بها اشخاص في زمان ما أنساني تتخذ من النثر إ"هي فن أدبي 

،  1997عبد الرؤوف محمد ،  "(  ل هداف نحو بناء الشخصیه المتكاملةومكان ما ،في بناء فني متكام

  )103ص 

أنه حتى یكون  )47، ص 2009( الجعفري هناء ، ترى الجعفري هناء :خصائص القصة التعلیمیة -2.5

  أثر ایجابي على سلوكیات التلمیذ لابد أن تتمتع بالخصائص التالیة :   للقصة

 طار الزماني والمكاني من حیث البناء العام و الإ ةتقوم علیها القص التي ةأن تراعي العناصر الفنی

نقله ومن ثم تبلغ  ةوالشخصیات لكي یحصل الانسجام والتكامل بین المحتوى وبین فنی والأحداث

 هداف المرجوةالأ
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 یة و أهداف مخالفة للواقع الثقافي والاجتماعي للمتعلم( المنظومة القیمأمتناقضات  ةن لا تحمل القصأ

  الاجتماعیة)

  أن تتنوع في مضامینها وأنواعها وأهدافها وأسلوبها وشخصیاتها وأحداثها مراعاة للأساس الاجتماعیة

  مإلیه ةللأفراد والأطفال المقدم ةعنها، والأسس النفسیةالمعبر 

  :)الایجابیة لقصة في الفعل التربوي( تنمیة القیم ا تاریخ  نبذة عن -3.5

 طفالفي نفوس الأ ةتربوی ةنفسی ةهمیأالفعل التربوي  التعلیمي فهي ذات  في ةكبیر  ةللقصة أهمی

، فهناك  ةوغرس طقوسهم الدینی  ةوالأمهات قدیما كأسلوب تربوي لتنمی باءالآ،فقد اعتمدها  خاصة 

وانتصاراتهم وغرضهم من ذلك  ةمجاد قومهم وبطلاتهم التاریخیأحداثه حول أمن القصص ما تدور 

 ةالمربون منذ القدم باعتماد القص هتمالاء منذ الصغر والحفاظ على مجدهم،كما غرس  قیمه الو 

من حرارة  ةطفال وهذا نظرا لما تثیره القصوبناء القیم الاجتماعیة لدى الأ ةسالیب تنمیأكأسلوب من 

 شكلا ومضمونا ةلى تغییر سلوكه بحسب ما تحویه القصإالعاطفة وتحریك الوجدان ودفع الانسان 

أمل في مضامین الكثیر من آیات القران الكریم والأحادیث النبویة الشریفة والسیرة النبویة العطرة  وبالت

سلوبا تربویا فعالا ، فقد اعتمدها الرسول صلى االله علیه وسلم والصحابة الكرام أن القصه كانت أنجد 

 ةلیه وسلم وسیرته العطر في التعریف بالنبي صلى االله ع ةسلوب القصأثم بعد ذلك المسلمین فاعتمدوا 

  ، وكذلك قصص حول الفتوحات الاسلامیة وأبطال المسلمین

همیتها الكبرى أالطفل مدى  ةوفي العصر الحدیث توصلت نتائج البحوث والدراسات في مجال قص 

وما  ةفعن طریق القص،  ةقیمی ةسلوكی ةهداف تربویأالطفل وفعالیتها في تحقیق  ةفي بناء شخصی

سلوكیات جدیدة ومع التعزیز والتكرار تصبح جزء من  الطفل وأحداث وتوجهات یكتسب تحمله من عبر

في مراحل  منظومته القیمیة والتي بدورها تجعله یتفاعل ایجابیا مع ذاته بالدرجة الاولى ثم مع مجتمعه

  لاحقة 

عندما  ةثر فعالیفضل وأكأالاجتماعیة في التعلم أن التعلم یكون  ةالبنائی ةمؤسس النظری فیجو فقد أكد

یتم سردها في سیاق اجتماعي من حیث الشخصیات والمكان  ةیتم في سیاق اجتماعي ، والقصة عاد

من خلال تفاعله مع  ةن المتعلم یتعلم المعاني والقیم والمعلومات المتضمنة في القصأوالزمان ،كما 

  )13، ص  2016(صلاح شیماء ،  المعلم من جانب ومع زملائه من جانب

وإدراك  ةحداث القصأفي سلوكیات واتجاهات الطفل إلا اذا حصل التفاعل مع  ةیتحقق تأثیر القص ولا

، وهذا یتطلب من المعلم  التحضیر الجید للقصة قبل سردها ،  ةالمتضمنة في القص ةو القیمأالسلوك 

الوقت ...) ثم اختیار  ، الشخصیات  فكخطوة أولى لابد من فهمها جیدا ( المفردات والأحداث

المناسب لسردها وكذا الجو المناسب ، بل هناك من التربویین من یستحسن وضعیة جلوس مناسبة 

  . حتى یركز الطفل ویتسع خیاله لفهم أحداث القصة جیدا لقصة المعروضةلنوعیة ا

  :التربویة  نواع القصةأ  -3.5
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،  2009(  الجفري هناء ، لتالیةنواع احسب مضمونها ومحتواها وأهدافها إلى الأ ةالتربوی ةتتنوع القص

  :)65-63صص

 النبویة  ةن الكریم أو السنآمن القر  ةالمستمد ةحداث الدینی: تدور أحداثها  حول الأالدینیة  ةالقص

والصالحین والعقائد والعبادات والمعاملات  ةالصحاب ةنبیاء والمرسلین وحیاالشریفة أو من سیر الأ

 .ةوالبطولات الإسلامی

اعجاب الطفل  ةالنوع من القصص المتعلمین في غرس القیم الخلقیة الفاضلة وتنمی ویفید هذا  

محسوسة مع القدوة  ةبصور  ة،تقدیم القیم الدینی ةوتحذیره من السلوكیات الغیر سوی ةللصفات الطیب

 ةالحسن

 ةر الفلكیمو بالوصف والمناقشة والتحلیل مثل الأ،  ة: وهي التي تتناول الظواهر الكونیالعلمیة  ةلقصا 

قسامها وأنواعها وخصائصها وأسرار أالماء ،الهواء ، البحار الأشجار الطیور والحیوانات مع توضیح 

الاهتمام العلمي لدى الطفل  ةثار إجل أالخالق كل هذا من  ةحیاتها وفوائدها مع ربط ذلك كله بعظم

ء والمخترعین والمكتشفین العلما ةلى حیاإو مخترع والتطرق أحداث ووقائع وقعت لعالم أسرد كذلك 

من  ةوالصعوبات التي تواجههم والمجهودات التي بذلوها في سبیل العلم والمعرفة ،تقدیم نماذج مشرف

بالخیال فتسمى بقصص الخیال العلمي والخیال  ةالعلماء والمخترعین ، وقد ترتبط القصص العلمی

كل جدیدة و یفض مغالقها مستقبلا ،  العلمي یحفز ملكات الابداع لدى الطفل ویجعله یستشرف عوالم

  ةلدى الطفل نحو العلم والعلماء والحقائق والقوانین العلمی ةكوین اتجاهات ایجابیوی هذا یخلق 

 : تعریف الطفل بمجتمعه وما یتضمنه  ةیركز هذا النوع من القصص على محاول  القصة الاجتماعیة

تعرفه بحقوقه وواجباته كما تغرس فیه الآداب وعادات وتقالید وطبقات وشخصیات  ةمن مظاهر حیاتی

 ...)روح المسئولیة التعاون ، التسامح ،  ، الاستماعوالفضائل مع الاخرین (الاحترام  ةالحسن

 بطال و زمان و مكان أحداث لها بدایة ونهایة ولها من الأ ةوهي عبارة عن مجموع الحركیة : ةالقص

ل وتقلید هذه الاحداث بواسطة الحركة مع استخدام الصوت یرویها المعلم للأطفال ثم یطلب منهم تخی

طفال التخیل والإدراك والمحاكاة ، وبذلك فهي تنمي لدى الأ ) 2021(كروم بشیر ، مكن ذلكأكلما 

والثقافي والتاریخي  ن تؤخذ من ثقافة الطفل وواقعه الاجتماعيأوحب التقلید ، وعلیه یجب 

دوات في بناء الثقافة وتشكیل الوعي لدى هم الأأقصص من ،ویعد هذا النوع من ال والحضاري...

وتاریخیه  ةوعلمی ةفكار ومعلومات لغویألیه من إالطفل ، وتساعد على تطویر الطفل ثقافیا لما تحمله 

التي تجعل منه شخص مسالم ومتصالح مع ذاته  فضلا عن التطور الخلقي وإكسابه القیم الایجابیة

   ن بالدرجة الأولى ومع الآخری

  :ةخطوات تدریس القص  -5.5

 المناسبة للتلامیذ قبل  ةعداد القصا: في هذه المرحلة یقوم المعلم باختیار و  مرحله ما قبل التدریس

كار وأحداث القصة مع أفمها ثم یحدد الوسائل المناسبة لتوضیح هسردها فیقرؤها جیدا ویتعمق في ف

 تحدید الزمان والمكان المناسبین لسردها
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 مع التمثیل مستخدما ایماءات الوجه وحركات الجسد لجذب  ةالمعلم بسرد القص أیبد لتدریس:مرحله ا

 مناسبة للتلامیذ ةانتباه التلامیذ مع الحرص على تنویع الصوت و بلغ

 على  ةوغیر مباشر  ةیبدأ المعلم بطرح أسئلة مباشر  ةبعد الانتهاء من سرد القص ما بعد التدریب: ةمرحل

 ةلب منهم وضع عنوان آخر للقصة أو التعبیر عنها أو عن جزء منها أو كتابالتلامیذ ،كأن یط

تحدید مدى فهمهم  لاختبار و هذا وللقصة ، ةأفكار جزئی أو ةملخص للقصة  أو اعطاء فكرة عام

 )31، ص 2016( صلاح شیماء ، و مدى تحقق الهدف التربوي للقصة  ةواستیعابهم لأحداث القص

لابد أن الحدیثة لذلك  للمناهج التربویة معتد في لقصة أسلوب تعلیمي تعلمي أن  ا إذن یمكن القول 

تتمتع وتستوفي شروط طرائق وأسالیب التدریس الحدیثة  والتي نذكر منها على سبیل المثال  لا 

  الحصر : 

الوضوح ، فلابد أن تسرد القصة بأسلوب واضح یناسب المرحلة العمریة للمتعلمین مع ضرورة  -

  الفروق  الفردیة بین المتعلمین مراعاة

  الاختصار المفید  دون الاخلال بمحتوى وهدف القصة -

  أن تسرد بأسلوب مشوق مع استعمال المفردات والعبارات المناسبة لعمر المتعلمین -

التنویع في أسالیب عرض أحداث القصص المبرمجة للمتعلمین خلال الفصل الدراسي  حفاظا على -

والعلمیة والحضاریة  ا لاحتواء كل الأحداث والوقائع الاجتماعیة والوطنیة والدینیةعنصر التشویق وكذ

ضرورة الحرص الشدید على ضبط وتدقیق محتوى القصة وكذا ي یعیشها المتعلم ، بمعنى أن الت ...

  طریقة العرض   حتى تحقق الهدف التعلیمي التربوي المراد الوصول إلیه

  :الایجابیة كأسلوب تربوي  تعلیمي  لتنمیة القیم القصة   عتمادامبررات  -6.5

 ةن یعتمد علیها المعلمین والمربیین في غرس وتنمیأسالیب التي یمكن نجح الأأمن  ةتعتبر القص

نظرا للسیمات والخصائص التي  بصفة خاصة والمتعلمین بصفة عامة  لدى الاطفال ةالسلوكیات الایجابی

 خرى  وفیما یلي نوضح ذلك  : الأ ة والتعلیمیة بویسالیب التر تتمیز بها عن باقي الأ

  خاصة إذا تعلق الأمر  سلوب فعال ومحبب في الفعل التربويألا تعتمد على التوجیه المباشر وهو

  بعلاج وتصحیح بعض السلوكیات الغیر سویة للمتعلمین

 لتلقین  ةفهي مناسب مشوقه وجذابة وغیر مملة (شكلها والألوان ، الصور ، الرسومات ...) ، وبالتالي

 في المراحل التعلیمیة الاولى الایجابیة المراد تلقینها وغرسها خاصة القیم 

 من الواقع الذي یعیش فیه الطفل وتقترب به تدریجیا الى عالم الكبار ةتبدأ القص  

  ة،حركی ة، ترفیهیة، تربوی ةهداف والأبعاد (معرفیه ،اجتماعیتعتبر وسیط تعلیمي تعلمي متنوع الأ 

 المتعلم سهله حیث تساعد الطفل على تقریب المفاهیم المجردة لعقل  

  تحمل أحداث ومواقف اجتماعیة متنوعة ، ( تتناول العلاقات الاجتماعیة المناسبات الدینیه والوطنیة

 الاحتفالات...) وبالتالي فهي  تمثل مصدر ثري بالقیم الاجتماعیة 

 ب قصصي حیث تنتقد الاوضاع الخاطئة بأسلو   ةفكاهی 
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 ةفهي تحرص على غرس القیم الدینی ةدینی  

 مساعدة الطفل على الابتكار 

  عمق أیساعده على فهم  ةفي سیاق الحیاة الیومیه للمتعلم عن طریق القص  الایجابیة تضمین القیم

 لهذه القیم والعمل بها حتى تصبح جزء من سلوكیاته ثم من منظومته القیمیة

  854، ص 2018ل ( الدسوقي سمر ، خیال الطفخیالیه فهي تعمل على توسیع( 

مما سبق یمكن القول أن القصة تعد آلیة و أسلوب  تربوي  تعلیمي ممیز له مساهمة نوعیة في      

جدانیة ...) ، وعلیه لا یمكن اغفالها أو التخلي و العملیة التعلیمیة التعلمیة ( معرفیة ، مهاریة ، انفعالیة ،

 في ما یلي : الایجابیة افها التعلیمیة التربویةهدأعنها  ، ویمكن اجمال 

  من خلال علاج بعض السلوكیات السلبیة  الایجابیة على تهذیب الاخلاق وتنمیه القیم تعمل

وغرس وبناء وتعزیز السولكیات السویة وهذا انطلاقا من الأدوار الوظیفیة التي تقوم بها المدرسة( انشائیة ، 

 وقائیة ، علاجیة) 

  عدوانیة ، (سویة غیرالتعدیل بعض السلوكیات  من خلال وب لتنمیة الطفل اجتماعیا أحسن أسل

 ةتكوین علاقات اجتماعیو توسیع دائرة تواصله الاجتماعي ) ، وبذلك فهي عنیفة ، اضطرابات سلوكیة

 تدریجیا ةسلیمة وقوی

  القراءة، والاستماع...) ، ةلغویآلیة  فعالة لتحقیق النمو اللغوي للتلمیذ في المراحل التعلیمیة الاولى (ال 

 ، وهذا یسهل علیه التواصل والفهم  الایجابي داخل المدرسة وخارجها ، كما ینمي لدیه القیم العلمیة 

  ساسیة لإنجاح  العملیة أتزید من  مهارة  التذكر والإدراك والانتباه لدى التلمیذ وهذا یمثل دعامة

  التعلیمیة

 أصبحت مفقودة  علمیة مهمة وضروریة لكتب والقراءة ، وهي قیمةتساعد في تكوین مشاعر الحب ل

   في أوساط المتعلمین 

   تساعد في زیادة مشاركه التلامیذ خاصة بالنسبة لأولئك الذین یعانون من مشكلات سلوكیة  ( الخجل

 ...) العزلة ، عدم الثقة بالنفس ، عدم احترام وتقدیر الذات ،

  ویحسن أداء التلمیذ وحب الدراسة  وهذا یزید من الدافعیة للتعلم تخلق جو من السعادة والمتعة  

 الخلاصة:-5

( التربیة المقصودة ، قوة الضبط ، القوانین ،  نظرا لما تتمیز به المدرسة من أدوار وظیفیة فعالة ومتمیزة

القیم بهم نظام من اكسا  (وتعزیز القیم الایجابیة لدى التلامیذ  ةفهي تعتبر الفضاء الأنسب لتنمی  النظام)

خلاقیا ومعرفیا... داخل منظومات تفاعلهم محلیا ودولیا أیؤهلهم للاندماج عقلیا وفكریا و  ) بماالایجابیة

الضبط الجید للأهداف و   هیئة تدریس ذات كفاءات معرفیة و مهاریة و بیداغوجیة،وهذا بدوره یتطلب 

الیب یار المقنن للوسائل والوسائط التعلیمیة والأسالتربویة و الانتقاء الدقیق للمحتوى التربوي  والاخت

من أهم الأسالیب التعلیمیة المعتمدة في الأنظمة التعلیمیة الحدیثة  أسلوب التعلم التعاوني ویعد ، التعلیمیة

وبناء  ةیساعد التلمیذ  على التواصل الاجتماعي والاحترام المتبادل داخل فضاء المدرس فهو أسلوب

واكتسابه مهارات وسلوكیات  ایجابیة (  التكافل ، العطاء ،التسامح وروح  ةایجابی ةعلاقات اجتماعی
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المسئولیة ، تقبل الآخر، التفاؤل ، الاحترام ، التعاون ، الانتماء ، المبادرة ، الشجاعة...) وهذا یوسع من 

التربویون على اعتبار كما أجمع مستقبلا،  أن یكون مواطن فعال( ایجابي) دائرة  تفاعله الایجابي و یؤهله

لدى المتعلمین  تكوین منظومة قیمیة ایجابیةلطریق الأنسب من (التعلیمیة) التعلم بالقصة التربویة أسلوب 

تصحیح العادات والقیم خاصة في المراحل التعلیمیة الأولى ،حیث یعمل الأسلوب القصصي على 

اعتماده التوجیه الغیر مباشر والأسلوب من خصائص وممیزات كنظرا لما یتمیز به والأعراف الخاطئة  

خاصة إذا اتقن وتفنن المعلم في سرد أحداث القصة (الصوت،والإیماءات  ، التنوع .. الشیق الجذاب

دوار الأالبناء ( الرمزي والمادي والبشري ) و كل هذا یتطلب توفر نسق مدرسي متكامل ، وحركات)

اص باعتباره بؤرة تفاعلات العملیة التعلیمیة باهتمام خ دراسيالصف ال ىوالوظائف على أن یحظ

  التعلمیة .

  توصیات  :  -6

نظرا للأهمیة البالغة لطرائق التدریس  وأسالیب التعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة  فإنه بات من 

ة ، یفعال ذا جودة و الضروري الاهتمام بهذه الأسالیب  اهتمام یجعل من عائد العملیة التعلیمیة التعلمیة

ووفقا للمناهج التربویة الحدیثة تعد كل من القصة والتعلم التعاوني من أهم أسالیب التعلم وذلك للأسباب 

  السالف ذكرها وعلیه  نقترح التوصیات التالیة :

  ضرورة ادراج التعلم التعاوني والقصة ضمن المقرر الدراسي  خاصة في المراحل التعلیمیة الأولى  

  بین التعلیمین بالاهتمام ( انتقاء المحتوى الجید ، الوسائل  والأدوات المناسبة أن یحضى هذین الأسلو

(... ،  

  أن یكون محتوى  كل من التعلم التعاوني و القصة مكمل لبقیة  محتوى المنهج التربوي  

  أن یشمل أسلوب التعلم التعاوني  والقصة كل المواد الدراسیة بما في ذلك مادة الریاضیات

..وبذلك یساهما في التخلص من بعض صعوبات التعلم  والمشكلات السلوكیة والمعرفیة  والفیزیاء .

  والمهاراتیة 

  أن یكون محتوى القصة   ترجمة حقیقیة  لبعض  الأهداف التربویة  لأنه توجد بعض الأهداف التربویة لا

  الأنسب یمكن ایصالها  بالطرق والأسالیب التعلیمیة  العادیة  ، وبالتالي فالقصة هي 

  ضمن عملیة التقویم بكل مستویاته ( القبلي ، التكویني ، النهائي )  الأسلوبینأن یدخل هذین الأسلوبین  

  الإحالات والمراجع :  

  : دار الفكر.عمان.المفاهیم والتطبیقات -تعدیل السلوك للأطفال والمراهقین  ).2007( إبراهیم، الزریقات   -

 .دار اللسان :بیروت . 2المجلد  . المحیط لسان العرب  .)1988( .ابن منظور -

، جامعة وهران ، النظام التعلیمي الابتدائي بین النظري والتطبیقي ) .2012ة . ( بالحسین ، رحوي عباسی   -

 ، علم الاجتماع. غیر منشورة  لنیل شهادة الدكتوراهرسالة دكتوراه  الجزائر، 

لام وتطبیقاتها في ریاض الاطفال ، جامعه ام القرى ، مكه التربیه بالقصة في الاس .) 2009الجفري ،هناء (  -

  .التربیه الاسلامیة مذكرة مكملة لنیل درجة الماجستیر ،  ة،السعودی ة، المكرم
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 . - تصور نظري وتطبیقي لطرائق واستراتیجیات تدریس القیم-تعلم القیم وتعلیمها  .)2010( .الجلاد، ماجد  -

  . دار المسیرة :عمان

مجلة  .فعالیة برنامج قصصي لتنمیة الاحساس بالمسئولیة لدى طفل الروضة .) 2018( .سمرالدسوقي ،   -

  .2021ماي  15،/، أسترجع یوم 28  العددالطفولة ، 

 : الأردن -ةدراسة الحال-غرف المصادر  ةثر التعزیز الایجابي على تحصیل طلبأ .) 2013( .الذیابات ، عامر -

 .جامعه مؤتة

،جامعة الیرموك  أنساق القیم لدى طلبة المرحلة الثانویة في منطقة بئر السبع .) 2009(  .یقةجمال، سلیمان العتا  -

 ، الأردن ، رسالة لنیل شهادة الماجستیر ،علم النفس التربوي.عمان ،

، جامعة محمد خیضر ، بسكرة دور المدرسة القرآنیة في تنمیة القیم الاجتماعیة للتلمیذ. ) 2012(  .زیرق دحمان ، -

  . التربوي علم الاجتماعالجزائر، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر ،  ،

 .المكتب العربي الحدیث : ةالقاهر .التربیه والمجتمع .) 2012( .رشوان ، حسین -

 ).عنابة(منشورات جامعة باجي مختار  :الجزائر .مؤسسات التنشئة الاجتماعیة .) 2002( .مراد،زعیمي -

 .دار وائل للطباعة والنشر والتوزیع :عمان .تعاوني التعلم ال.) 2017( .سعادة ،جوده  -

مجله الجامع في الدراسات النفسیه  . ةاستراتیجیه التعلم التعاوني في المدرسه الجزائری .) 2017( .دوباخ  شفیقة  ، -

 .2021جویلیة  20استرجع یوم  . 06،العدد  211، المجلد  ةوالعلوم التربوی

  :بیروت.بنیویة الظاهرة المدرسیه ووظیفتها الاجتماعیة  -اع المدرسي علم الاجتم.) 2004(.علي ،الشهاب -

 .المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع

في التحصیل العلمي والاتجاهات لدى طالبات  ةوالأنشطة العلمی ة) ، اثر استخدام القص2016صلاح ،شیماء (   -

، مذكرة مكملة لنیل شهادة ، نابلس  ،فلسطین  ةلنجاح الوطنیجامعه ا،جنین  ةالصف الخامس الأساسي في مدارس محافظ

  الماجستیر ، أسالیب تدریس العلوم.

 .دار القلم   :دبي .أدب الاطفال وبناء الشخصیة  .) 1997( . عبد الرءوف ، محمد -

ى الطفل دراسة میدانیة عل –) ، اللامعیاریة والعنف الاجتماعي في المجتمع المصري 2007عبد العال ، منال (  -

 .قسم علم الاجتماعالقاهرة ، مصر ،  ،العنیف بمدینة القاهرة

 ، جامعة باجي مختار ، عنابة ، المشاركة الاجتماعیة في التنمیة المحلیة. )1999 -1998( .عبد االله، ساقور -

 ، رسالة لنیل لشهادة الدكتوراه ، علم الاجتماع.الجزائر

  .مكتبة الإشعاع للطباعة والنشر والتوزیع :الإسكندریة .ماعنظریة علم الاجت.)1997( . علي شتا، السید -

 .دار المسیرة :عمان.الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال.) 2008(  . ، تحسین ةعلي عطی -

   .دار النهضة العربیة :القاهرة .التعلم التعاوني والمهارات والاجتماعیة  .) 2010( .عنقاوي ،حنان  -

 2022مارس  15) . مفهوم ادارة الصف .أسترجع یوم 2018فاطمة ، مشعلة.(  -

مجلة  ة.طفال الروضأخلاقیة لدى ثر برنامج باستخدام القصص الحركیة في تنمیه القیم الأ.أ) 2021( .كروم بشیر -

  . 2021أفریل 20،/ ، أسترجع یومالخبیر

جامعه مولانا مالك ابراهیم ،،  ةالكتاب طریقه التعلم التعاوني وفعالیتها في تنمیه مهارة.) 2009( .مرزوقي، توفیق  -

  ، رسالة لنیل شهادة الماجستیر، قسم تعلیم اللغة العربیة .مالانج ، اندونیسیا  ة ،الاسلامیة الحكومی

  .بیروت  ،دار الملایین،  معجم لغوي عصري ، المجلد الثاني -الرائد  .)1986(  .مسعود ،جبران   -

 .مكتبة الأنجلو المصریة  :القاهرة .ي للأطفال والمراهقینالنمو النفس .)2002( .ملیجي ،أمال  -

  .دار المعرفة الجامعیة :الإسكندریة ).النظریات (لسلوك الإجراميا .)1999(  .ریلنزشان  ولیاس ، -

 


