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تعتبر نظریة التعلم المستند إلى الدماغ من بین نظریات التعلم التي تضاف إلى نظریات التعلم  : ملخص

وإمكانیات تفاعلیة وبیولوجیة وتشریحیة وعصبیة)، الأخرى، فهي استثمارا متقدما للمتعلم (من خصائص 

حیث ینظر لهذا الأخیر نظرة جدیدة شاملة ونشیطة وفاعلة تبرز مدى قدرته على إدارته لعقله، ویتم ذلك 

عن طریق إستراتیجیات نظریة التعلم في ضوء أبحاث الدماغـ إذ تعد من التوجهات الحدیثة في القرن 

علم هو الوظیفة العظیمة للدماغ، كما أنه نتیجة نمو مادي وفعلي له، فلا یزال الحالي، والتي تعتبر أن الت

الدماغ متعلما حتى نهایة عمر الإنسان، كما تظل الشبكات والشجیرات العصبیة تنمو كلما كانت البیئة 

ومرونة ثریة، وكلما كان الفرد یتفاعل بطریقة مناسبة وآمنة، الأمر الذي یجعل مواقف التعلم أكثر سهولة 

  وعمقا.

سنحاول من خلال هذه الورقات البحثیة معرفة ما هي نظریة التعلم المسند إلى الدماغ، وما هي أهم 

الإستراتیجیات التي اعتمدها، وما علاقة التعلم المسند إلى الدماغ ببعض المتغیرات اللازمة لنجاح عملیة 

  التعلم.

 .المتغیرات ؛ لم المستند إلى الدماغالتع ؛ التعلم ؛ إستراتیجیة : یةالكلمات المفتاح
 

 

Abstract : Brain-based learning theory is among the learning theories added to other 
learning theories, it is an advanced investment of the learner (from interactive, 
biological, anatomical and neurological characteristics and possibilities), the latter 
looking at a new, comprehensive, active and effective view of his ability to manage his 
mind, This is done through learning theory strategies in the light of brain research, 
which is a modern trend in the current century. which considers learning to be the great 
function of the brain, as well as the result of physical and actual development of the 
brain. The brain is still educated until the end of human life, and neural networks and 
shrubs continue to grow whenever the environment is rich. and the more the individual 
reacts in an appropriate and safe way, making learning attitudes easier, more flexible 
and deeper. 
Through these papers we will try to figure out what the brain-based learning theory is, 
what the most important strategies he has adopted, and what brain-based learning has to 
do with some of the variables needed for the learning process to succeed. 
Keywords : Strategy ; learning ; Brain-based learning ; Variables. 

  سل. االمرالمؤلف  *
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   مقدمة -1           

تؤكد العدید من الدراسات التربویة أن معرفة آلیة عمل الدماغ یسهل من طرق اكتساب المتعلمین     

للمعرفة وتخفیف القلق وإحداث الاستقرار النفسي والاجتماعي، وانجاز المهام التربویة بدقة وسهولة، ولذا 

الاستراتیجیات التدریسیة مل الدماغ ونظریة التعلم المسند للدماغ و س آلیة عر ینبغي لكل معلم أن ید

تؤكد على دور المتعلم وإیجابیته في الموقف للتربیة والتي المنشطة، وهذا ما تؤكده التوجهات الحدیثة 

التعلیمي، وتعده محور العملیة التعلیمیة لتفعیل دوره فیها، من خلال ما یقوم به من أنشطة وتجریب 

،   )17، ص 2021 ، دلیلة،  سمیرةده على ذاته في الحصول على المعلومات واكتساب المهارات (واعتما

  ).2008وذلك من أجل رفع مستوى أداء المتعلمین وتنشیط تفكیرهم وإثارتهم ( عفاتنة والجیش، 

ي، والتي من النظریات الحدیثة المنبثقة من علم الأعصاب المعرفوتعد نظریة التعلم المسند إلى الدماغ 

  تهتم بالتعلم وفقا للطریقة التي فطر علیها الدماغ لکي یتعلم بشکل طبیعي. 

)، نظریة تعلم تضاف إلى نظریات التعلم الأخرى، بحیث تضیف 2007كما ذكرها قطامي والمشاعلة (

 استثمارا متقدما لما یوجد لدى المتعلم من خصائص وإمكانیات تفاعلیة وبیولوجیة وتشریحیة وعصبیة،

ویعرفه بحیث ینظر إلى المتعلم نظرة جدیدة شاملة ونشیطة وفاعلة توضح قدرته على إدارة عقله بنفسه، 

بأنه التعلیم الذي یجعل نظام التعلم القائم على الدماغ في المقدمة، وهو التعلیم الذي یأخذ في  جرانلیف

طات وطرق التخزین للمعرفة اعتباره كیف یعمل الدماغ والعملیات وتفسیر المعلومات، وصنع الارتبا

ویقصد بالتعلم المستند إلى الدماغ التعلم الذي یهتم ببنیة ووظائف الدماغ والذي  .،والترمیز وعملیات التذكر

، وتقــدیم المعلومــات الجدیــدة بالمعرفــة الســابقة یتم من خلاله تهیئة المتعلمین للتعلم وذلــك لــربط المعرفــة

دماج التلامیـذ فـي أنشـطة صـفیة مـن أجـل إ و  ــلال اســتراتیجیات تتنــاغم مــع عمــل الـدماغ،الجدیــدة مــن خ

فهـم أعمـق، وتقـدیم التغذیـة الراجعـة، ثـم اسـتخدام مـا تعلمـه فـي مواقـف جدیدة بهدف تعزیزه، وذلك في جو 

  .من المتعة والتشویق وغیاب التهدید

ي ضوء أبحاث الدماغ من التوجهات الحدیثة في القرن الحالي، والتي تعتبر أن ولذلك تعتبر نظریة التعلم ف

التعلم هو الوظیفة العظمى للدماغ وأن التعلم هو نتیجة نمو مادي وفعلي للدماغ، فلا یزال الدماغ متعلما 

كان الفرد حتى نهایة عمر الإنسان، وتظل الشبكات والشجیرات العصبیة تنمو كلما كانت البیئة ثریة وكلما 

  یتفاعل بالطریقة مناسبة وآمنة ، الأمر الذي یجعل مواقف التعلم أكثر سهولة ومرونة وعمقا.

  مشكلة الدراسة:  -1.1

فالعملیة التعلیمیة ، التربیة والتعلیم مزیداً من العنایة كماً وكیفاً في إعطاء ن الاهتمام بنوعیة التعلیم یكمن إ

ماما لدى الباحثین، كونها معقدة ومتعددة الجوانب ویرتبط نجاحها التعلمیة من أكثر المیادین حساسیة واهت

، 201 فوزي،، علي(أو فشلها بمتغیرات متصلة بالمعلم والمتعلم والمادة الدراسیة وطرق التدریس وغیرها 

في استراتیجیات  ، وكذابإعادة النظر في المناهج الدراسیة ومحتواها التعلیمي ولا یكون ذلك إلا )،161ص 

دریس، والوسائل التعلیمیة، واستراتیجیات التقویم وأدواته، وجعلها مواكبة للتطورات السریعة في العصر الت

 ضر.                                        الحا
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طلب تومن هذا المنطلق وفي ظل التغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة السریعة الذي یتعرض لها المجتمع. ی

وقدراتهم  ،نوا مزودین بالأفكار والمفاهیم والمهارات التي تسهم في تنمیة شخصیتهمالمتعلمین أن یكو  من

  .العقلیة كالتحلیل والمقارنة والملاحظة التفسیر والاستدلال

المجالات، فلم جمیع التغیرات المتسارعة والمتلاحقة في و الانفجار المعلوماتي، بویتمیز العصر الذي نعیشه 

ذاتها، وإنما أصبح التركیز على المفهوم الوظیفي التطبیقي لتلك المعرفة. مما تعد المعرفة غایة في حد 

بناء بهدف جعل هناك حاجة ماسة للانتقال بالتعلیم من مرحلة التلقین إلى مرحلة تنمیة مهارات التفكیر، 

ر التنبؤ أفراد قادرین على مواكبة حصیلة هذا التطور الهائل. وما ینطوي علیه من تغیرات مستقبلیة یتعذ

  .بها، ومواقف تتطلب الفهم، والتفسیر، والتحلیل، والتقویم

ولمواجهة كل ذلك لا بدّ من الاعتراف بأن العمل هو عمل فكري، إذ یقتضي القیام بالأعمال الفكریة 

ن هذا یفرض على كل التربویین أن یتبنوا اتجاهات أالقائمة على تعلم مهارات التفكیر المختلفة. حیث 

تسهم في تنمیة المهارات التفكیریة والقدرات العقلیة لدى المتعلمین. وزیادة رغبتهم ودافعیتهم للتعلم. تعلیمیة 

مهاراته  المتعلم وزیادة تفكیرتحسین ویحتاج هذا العمل إیجاد نظریة تربویة حدیثة یتجسد من خلالها 

التي ظهرت مؤخراً نظریة التعلم  . ومن أهم هذه النظریات التربویةالتحلیلیة والتركیبیة وغیرها وقدراته

فهذا  من خلالها، المستند إلى الدماغ، فهي نتیجة نمو مادي فعلي في الدماغ، وعند التحدث عن التعلم

   .یعني التحدث عن فسیولوجیة الدماغ وكیفیة زیادة نموه المادي وبالتالي زیادة التعلم

 Learning withعملیة التعلم مع حضور الذهن (ونظریة التعلم المستند إلى الدماغ هي نظریة تؤكد على 

brain in mind ووجود الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح وغیاب التهدید، وتداخل وتعدد (

).إن Jensen,2012الأنظمة في العملیة التعلیمیة وغیر ذلك من خصائص التعلم المتناغم مع الدماغ (

ا على (أبحاث الدماغ والتعلم) تسهل عملیة تعلم المتعلمین للمعرفة.مما یؤدي معرفة عمل الدماغ اعتماد

بالعملیة التدریسیة والتربویة لأن تكون أكثر دقة، والقیام بمهام العملیة التربویة بسهولة، ومن أجل رفع 

إثارة الانفعالات مستوى التعلیم في العملیة التعلیمیة التعلمیة، ویراعي خصائص التعلم المتناغم مع الدماغ ك

عند المتعلمین وغیاب التهدید، والتعلم من أجل الاستمتاع. ویوفر الحركة والجلسة وجها لوجه، وتوفیر 

  التغذیة الراجعة مباشرة، والتقییم المستمر للمتعلمین.

  : التالیة تومن هنا انبثق تساؤل الدراسة الحالیة، وتحدد هدفها، من خلال الإجابة على التساؤلا

ات التي اتبعتها؟ وما علاقة التعلم یستراتیجهي نظریة التعلم المسند إلى الدماغ؟ وما هي أهم الإما 

  إلى الدماغ ببعض المتغیرات اللازمة لنجاح التعلم؟ المسند

  أهداف الدراسة:  -2.1

  ظریة التعلم المسند إلى الدماغ.ن الدراسة الحالیة إلى التعرف علىتهدف  -

  .المستند إلى الدماغبنظریة التعلم التعلم استراتیجیات المعتمدة في معرفة أهم تهدف الدراسة إلى  -

علاقة نظریة التعلم المسند إلى الدماغ ببعض المتغیرات اللازمة  التعرف على تهدف الدراسة إلى  -

ذكاء المتعدد، انتقال أثر التعلم، معالجة المعلومات، الوالمسهلة لعملیة التعلم (التحصیل الدراسي، الدافعیة، 

  .الإبداع )
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  أهمیة الدراسة: -3.1

  تناول موضوع نظریة التعلم المسند إلى الدماغ باعتبارها نظریة في العملیة التعلیمیة التعلمیة. -

  المسند إلى الدماغ. الاستراتیجیات وفقا لنظریة التعلمإلقاء الضوء على  -

لم وفقا لنظریة التعلم المسند إلى الدماغ، وعلاقتها استراتیجیات التعقلة الدراسات التي تناولت موضوع  -

  .في المنظومة التربویة الجزائریة ببعض المتغیرات الضروریة لعملیة التعلم ونجاحه

استراتیجیات التعلم وفقا لنظریة التعلم المسند إلى  تمكین المهتمین في المجال التربوي من الإطلاع على -

 الدماغ.

   الدراسات السابقة: -4.1

  ): 2017دراسة إیمان أحمد عبد االله أحمد (

فاعلیة بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة بعض عادات العقل تحت عنوان: 

حیث هدفت الدراسة هذه إلى تحدید والكفاءة الذاتیة الأكادیمیة لدى طالبات الدبلوم العام في التربیة، 

ستند إلى الدماغ في تنمیة بعض عادات العقل لدى طالبات الدبلوم فاعلیة بعض استراتیجیات التعلم الم

العام في التربیة، بالاعتماد على المنهج شبه التجریبي، باستخدام مقیاس عادات العقل، ومقیاس الكفاءة 

  الذاتیة الأكادیمیة، برنامج استراتیجیات التعلم المسند إلى الدماغ.

  ومن النتائج المتوصل إلیها ما یلي: 

) بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي على مقیاس عادات العقل لصالح المجموعة التجریبیة، كما توجد 

في  ) بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (

 التطبیقین القبلي/ البعدي على مقیاس عادات العقل لصالح التطبیق البعدي.

) بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

 التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي على مقیاس الكفاءة الذاتیة الأكادیمیة لصالح المجموعة التجریبیة.

) بین متوسطي درجات طالبات المجموعة 0.05د فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (توج -

 التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي على مقیاس كفاءة الذات الأكادیمیة لصالح التطبیق البعدي.

) بین درجات طالبات المجموعة 0.05توجد علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا عند مستوى ( -

 الذاتیة الأكادیمیة. بیة في التطبیق البعدي على مقیاس عادات العقل ودرجاتهن على مقیاس الكفاءةالتجری

ركزت هذه الدراسة على إعداد قائمة بعادات العقل المرتبطة بمقرر "تقنیات التعلیم" المقرر على  -

راتیجیات التعلم المستند إلى است طالبات الدبلوم العام في التربیة بكلیة التربیة بالجبیل، وتحدید فاعلیة بعض

الدماغ في تنمیة الكفاءة الذاتیة الأكادیمیة، والبحث عن العلاقة بین عادات العقل والكفاءة الذاتیة 

الأكادیمیة بمقرر تقنیات التعلیم لدى طالبات الدبلوم العام، وتشابهت هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في 

ماغ، واختلفت معها في أن هذه الدراسة ركزت على جانبین أساسیین دراسة موضوع التعلم المسند إلى الد
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( الجانب النظري/ التطبیقي)، أما الدراسة الحالیة ركزت على الجانب النظري. وقد تم الاستفادة من هذه 

 الدراسة في إثراء الجانب التحلیلي.

محمود أبو ناجي دراسة عبد الرزاق مختار محمد وعبد الوهاب هاشم سید وشیماء محمود سید 

)2016 :(  

فاعلیة نموذج تدریسي في الأدب قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تحت عنوان: 

، حیث هدفت هذه الدراسة إلى تحدید مهارات الإبداع اللغوي المناسبة تنمیة مهارات الإبداع اللغوي

التجریبي، من خلال الاعتماد على الأدوات لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزهري، باستخدام المنهج شبه 

  الدراسیة التالیة: اختبار مهارات الإبداع اللغوي، بناء نموذج تدریسي .

  ومن النتائج المتوصل إلیها ما یلي: 

) بین متوسطي درجات مجموعة الدراسة في التطبیقین 0.01وجود دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

بداع اللغوي ككل، ولمحاوره المختلفة كل على حدة لصالح التطبیق القبلي والبعدي لاختبار مهارات الإ

 البعدي.

) بین متوسطي درجات مجموعة الدراسة في التطبیقین 0.01وجود دلالة إحصائیة عند مستوى ( -

 القبلي والبعدي لمقیاس دافعیة الإنجاز ككل، ولمحاوره المختلفة كل على حدة لصالح التطبیق البعدي.

سي أثر مرتفع في تنمیة مهارات الإبداع اللغوي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي للنموذج التدری -

 الأزهري.

 فاعلیة النموذج التدریسي في تنمیة مهارات الإبداع اللغوي لدى مجموعة الدراسة. -

الثاني الثانوي  للنموذج التدریسي أثر مرتفع في تنمیة مهارات الإبداع اللغوي لدى طلاب الصف -

 الأزهري.

ت هذه الدراسة على تحدید مهارات الإبداع اللغوي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي ركز  -

الأزهري، وتحدید استراتیجیات التدریس في نموذج التدریس التي تتفق ونظریة التعلم المستند إلى الدماغ 

ة مع الدراسة الحالیة وذلك لتدریس مقرر الأدب العربي وتاریخه للصف الثاني الثانوي، وتشابهت هذه الدراس

في تحدید أهداف الدراسة، واختلفت معها في أن هذه الدراسة ركزت على كلا الجانبین نظري وتطبیقي أما 

 الدراسة الحالیة ركزت على الجانب النظري، وتم الاستفادة من هذه الدراسة في إثراء الجانب التحلیلي.

 حدیثة.آلیة التعلم في ضوء نتائج أبحاث الدماغ ال   - 2

) بأنها: " نظریة تعلم تتضمن 2001( ریكسونأعرفها  مفهوم نظریة التعلم المسند إلى الدماغ: -2. 1

تصمیما وتنسیقا لبیئة تعلم نابضة بالحیاة وثریة بالخبرات الملائمة للمتعلمین، والتأكد من أن المتعلمین 

  برات".یعالجون خبراتهم بصورة تساعدهم على استخلاص المعنى من هذه الخ

) أن هذه النظریة :" أسلوب شامل للتعلیم والتعلم یستند إلى افتراضات علم 2009( السلطيوترى 

الأعصاب الحدیثة، التي توضح كیفیة عمل الدماغ بشكل طبیعي، وتستند إلى ما یعرف حالیا على 

  التركیب التشریحي للدماغ البشري وأدائه الوظیفي في مراحل تطوره المختلفة"
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) أن هذه النظریة :" تعد مدخلا شاملا للتعلم یقوم على كیفیة 2012( سبیرس و ولسونكل من ویذكر 

البحث في عالم الأعصاب، وتهیئة الدماغ للتعلم بشكل طبیعي، كما تمثل إطار للتعلیم والتعلم یساعد على 

  الحیاة.لیم الطلاب خبرات من واقع تفسیر سلوكیات التعلم المتكررة، ویؤكد للمعلمین على تع

التعلم المسند إلى الدماغ لا تقوم فقط على النتائج التي مبادئ نظریة التعلم المسند إلى الدماغ:   -2.2

توصل إلیها علم الأعصاب، فقد نشأت هذه المبادئ من مجموعة واسعة من التخصصات بما فیها ذلك 

الاجتماع والفلسفة والتعلیم والتكنولوجیا  البیولوجیا والفسیولوجیا والعلوم العصبیة، وعلم النفس المعرفي وعلم

والریاضة وعلم النفس والفیزیاء....وهذه المبادئ لیست محددة نهائیة، وهي تساعد على اكتساب معرفة 

أكثر حول علاقة الدماغ بالتعلم والتذكر، وتوفر مبادئ التعلم المسند إلى الدماغ الإطار النظري لعملیة 

، 2012منذر، فضل الظروف للدماغ لحدوث التعلم( سعي إلى توفیر أالتعلیم والتعلم من خلال ال

).وقد تمت مراعاة أربع معاییر من معاییر البحث العلمي عند استخلاص هذه المبادئ لأغراض 15ص

Cain) تحسین التعلیم والتعلم وهي:( Caine, 2002   

  ق على جمیع البشر.یجب أن تكون الظواهر التي یصفها المبدأ عالمیة وتنطب -

  یجب أن یخرج المبدأ من خلال البحث في تخصصات مختلفة. -

  ینبغي أن یستبق المبدأ البحث في المستقبل. -

  ینبغي أن یكون للمبدأ آثارا على الممارسات التربویة. -

  ویمكن إیجاز مبادئ نظریة التعلم المسند إلى الدماغ فیما یلي:

  الدماغ نظام دینامیكي معقد. -

  ماغ (العقل) ذو طبیعة اجتماعیة.الد -

  البحث عن المعنى أمر فطري في الدماغ. -

  البحث عن المعنى یحدث من خلال الترمیز. -

  الانفعالات حاسمة من أجل الترمیز. -

  كل دماغ ینتج أجزاء وكلیات بشكل متزامن. -

  تتضمن عملیة التعلم كلا من الانتباه المركز الإدراك المحیطي. -

  لوعي واللاوعي.التعلم یشمل عملیات ا -

  التعلم له صفة التطور. -

  ینمو التعلم المعقد بالتحدي ویعاق بالتهدید. -

  ). 48ص 2011 كل دماغ منظم بطریقة فریدة.( عبد الرزاق، -

  میزت هذه النظریة التعلم إلى نوعین هما: أنواع التعلم المسند إلى الدماغ: -3.2

  یلي:ویتمیز بما  . التعلم المتناغم مع الدماغ:1-  2- 3 

  تعلم مواضیع من خلال تعدد وتداخل الأنظمة. -

  التعلم غرضي (ذو هدف) وشمولي ودافعي. -
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  توظیف أنواع الذكاء المتعددة. -

  استثارة عالیة وبشكل دائم للانفعالات وغیاب التهدید. -

  یكون غنیا بالحدیث والموسیقى والنشاط والحركة والمناظر. -

  توجد تغذیة راجعة مباشرة. -

  ح وإبداعي، والتعلم من أجل الاستمتاع.المعلم مسهل ومر  -

  الدافعیة داخلیة والتقییم مستمر. -

  یوفر إمكانیة الحركة والجلسة وجها لوجه. -

  ویتمیز بما یلي: . التعلم المضاد للدماغ:2-3-2

  استخدام المحاضرات ( التلقینیة) بشكل كبیر والتأكید على المحتوى.  -

  على مقاعد ثابتة.یؤكد على التعلم في بیئة هادئة والجلوس   -

  یهدد المعلم الطلبة باستخدام المكافآت والعقاب، ویستخدم العبارات السلبیة. -

  التعلم فردي وتفاعل محدود. -

  له تأثیر انفعالي منخفض. -

  تغذیة راجعة سلبیة ( عدیمة الجدوى). -

  الدافعیة خارجیة إذ یتم وضع التعلم بالدرجات. -

  .یعلم من أجل الاختبار مع ترافقه بالضغوط -

  ینتهي التعلم عندما ینتهي الوقت  -

  ویمكن إیجاز وتوضیح ذلك في الجدول الموالي:

  ): یوضح خصائص كل من التعلم المتناغم للدماغ والتعلم المضاد للدماغ01(الجدول 

  غیاب التهدید.-

  التعاون. -

  شمولي وواقعي. -

  یؤكد على السیاق والمعنى والقیم. -

  الانتهاء باحتفال. -

  كلي للغة. استخدام -

  تعلم المواضیع من خلال تحدید وتداخل الأنظمة. -

  التعلم غرضي (ذو هدف). -

  توظیف الذكاء المتعدد. -

استثارة عالیة وبشكل ملائم لانفعالات وغیاب  -

  التهدید. 

  غني بالحدیث والنشاط والحركة.  -

  توجد تغذیة راجعة ومباشرة.  -

  استخدام المحاضرات (التلقین).-

  التأكید على المحتوى. -

  التأكید على التعلم في بیئة. -

  التعرض لمواضیع بدایة الحصة. -

  یهدد المعلم باستخدام المكافآت والعقاب. -

استخدام عبارات سلبیة باستمرار وكذلك  -

  عبارات النهي والأمر.

  عل محدود. التعلم فردي والتفا -

  له تأثیر انفعالي منخفض. -

  الدافعیة خارجیة إذ یتم التعلم بالدرجات. -

  تغذیة سلبیة عدیمة الجدوى.  -

  یطلب عادة إجابة واحدة للسؤال.  -

  الاعتقاد بأن التعلم صعب.  -
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  التعلم میسر وإبداعي. -

  خلیة والتقییم مستمر.الدافعیة دا -

  

  

  یعتمد التعلم على نتائجه. -

  تدرس المواضیع بشكل منفصل. -

  .ینتهي التعلم عندما ینتهي الوقت -

  یستنفذ طاقة المتعلم. -

  

  ). 50ص ،2011( عبد الرزاق ،

هناك العدید من العوامل المؤثرة في التعلم المسند  العوامل المؤثرة في التعلم المسند إلى الدماغ: -2. 4 

إلى الدماغ، فالمتعلم لا یأتي إلى المدرسة كصفحة بیضاء، ولكنه یأتي وقد تشكل دماغه بواسطة العدید 

رات، إلا أن الاستخدام الأمثل لهذه المؤثرات یجعل التعلم المسند إلى الدماغ أكثر فعالیة ویتطلب من المؤث

  معرفة العوامل المؤثرة في التعلم الدماغي، وهذه العوامل هي:

حیث ینبغي توفیر جو صفي یسمح بمراعاة هذا النوع من التعلم وخاصة  . العامل البیولوجي:1- 2-4

ل السبل، التي یمكن أن تنمي أدمغة المتعلمین تجاه أهداف محددة، وهذا یتطلب من دراسة المعلمین لأفض

  المعلمین أن تكون لدیهم معرفة ودرایة بتركیب الدماغ ووظائفه.

تلعب الوراثة دورا هاما حیث تؤثر الجینات والصفات الوراثیة على قدرات  العامل الوراثي:. 2- 2-4

  الدماغ.

تؤثر الخبرات العاطفیة التي یصاحبها انفعالات جادة على عمل الدماغ من  . العامل الانفعال:3- 2-4

  حیث عدم التركیز والانتباه والتذكر والتفكیر والعكس في الإیجابیة.

: تؤثر البیئة على الدماغ حیث أن الدماغ یغیر من بنیته ووظیفته كاستجابة . العامل البیئي2-4-4 

  .للمؤثرات البیئیة والخبرات الخارجیة

یستقبل الدماغ المعلومات عن طریق الحواس فسلامة الحواس تؤدي  . العامل الحسي الحركي:5- 2-4

  إلى وصول معلومات صحیحة للدماغ.   

الدماغ كأي عضو یحتاج إلى إمداده بالحاجات الغذائیة المناسبة خاصة  . العامل الغذائي:6- 2-4

  الفیتامینات.

 كاینیحدث هذا النوع من التعلم على خمس مراحل كما ذكره  غ:مراحل التعلم المسند إلى الدما. 2-5

1995:  

تشمل هذه المرحلة على فكرة عامة عن الموضوع وتصور ذهني  المرحلة الأولى الإعداد: .1- 2-5

للمواضیع ذات الصلة، وكلما كان لدى المتعلم خلفیة أكبر عن الموضوع كلما كان أسرع في تمثیل 

  جتها.المعلومات الجدیدة ومعال

تؤكد هذه المرحلة على أهمیة تشكیل ترابطات عصبیة نتیجة  . المرحلة الثانیة الاكتساب:2-5-2 

للخبرات الأصلیة والمترابطة، حیث كلما كانت المدخلات مترابطة كانت الترابطات العصبیة أقوى وأكثر، 

كتساب المنافسة والمحاضرة، فإن كانت المدخلات مألوفة فستقوى الترابطات وینتج التعلم، ومن مصادر الا
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وأدوات بصریة ومثیرات بیئیة وخبرات متنوعة ولعب الدور والقراءة والفیدیو والمشاریع الجماعیة، وتؤكد هذه 

  المرحلة على الخبرة العقلیة.

): تكشف هذه المرحلة عن ترابط المواضیع وتدعم تعمیق . المرحلة الثالثة التفصیل (الإسهاب2-5-3 

ج إلى إدماج الطلبة في الأنشطة الصفیة من أجل فهم أعمق وتغذیة راجعة مع استراتیجیات الفهم، وتحتا

صریحة وضمنیة والتصحیح والتعدیل المتواصل، وهي طریقة مهمة في التعلم ومن الأسالیب الممتعة في 

  م.هذه المرحلة ( أشرطة الفیدیو، مفاتیح الإجابة ) وجمیعها توفر تغذیة راجعة ذات قیمة للتعل

تهدف هذه المرحلة إلى تقویة التعلم واسترجاع المعلومات بشكل  . المرحلة الرابعة تكوین الذاكرة:2-5-4 

أفضل، ویكون ذلك من خلال الراحة الكافیة والحدة الانفعالیة والسیاق والتغذیة الراجعة وحالات التعلم 

  الأفضل.والتعلم القبلي، مما یساعد على عمق المعالجة الدماغیة والتعلم 

: یتم في هذه المرحلة استخدام التعلم الجدید بهدف تعزیزه . المرحلة الخامسة التكامل الوظیفي5- 2-5

والتوسع فیه،  ویتم تطویر الشبكات العصبیة الموسعة أو الممتدة من خلال تكوین ترابطات، وتطویرها 

  )31، 30، ص 2015حتى تكون صحیحة وقویة.(شعبان، 

  المتطلبات في أربع محاور وهي كما یلي: الطلحيذكر یم المسند إلى الدماغ: . متطلبات التعل2-6

  متطلبات تتعلق بالمنهج: . 1- 2-6

  أن یبنى المنهج بطریقة تسمح للطلبة بالتفكیر والاكتشاف والإبداع والتطویر. -

 أن یراعي المنهج الفروق الفردیة والذكاءات المتعددة على ضوء تطبیق التعلیم المستند إلى -

  الدماغ.

أن یتم تصمیم المنهج وفق التعلیم المستند إلى الدماغ، وما یتبعها من استراتیجیات كالعصف   -

  الذهني والتعلم التعاوني.

  أن یكون في المنهج تنویع الخبرات كالتأمل والتعلم بالتجریب والخبرة المادیة والتطبیق والتجارب.  -

لنشاطات الحركیة والخرائط العقلیة والأعمال أن تصمم النشاطات بطریقة معززة للذاكرة مثل ا -

  الفنیة.

أن یتضمن المنهج حاجات وأهداف المتعلم، بحیث یركز المنهج على ما یحتاج إلیة المتعلم من  -

  أولویات قابلة للبقاء في الدماغ البشري.

  بناء محتوى المنهج لیلاءم البناء المعرفي للمتعلمین. -

  لقبلیة.أن یكون المنهج مرتبطا بالمعرفة ا -

  أن یتم تقویم المنهج بشكل مستمر وإشراك لجنة من التربویین.  -

  تصمیم دلیل إجرائي یتم وضع من خلاله تعلیمات واضحة للمساعدة المعلم على تنفیذ المنهج. -

  توفیر المصادر المادیة والبشریة اللازمة لتنفیذ المنهج. -

  متطلبات تتعلق بالمعلم: .2- 2-6

  بداع وعلى الاكتشاف.یكون لدیه القدرة على الإ -
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أن یراعي الفروق الفردیة من خلال تعلم المزید من صعوبات التعلم وقنوات الاتصال وأسالیب  -

  التعلم.

  أن یكون لدیه قدرة على التنوع في طرق التدریس المستندة إلى أنواع الذكاء المختلفة. -

  ة والأعمال الفنیة.أن یستخدم نشاطات معززة لذاكرة كالنشاطات الحركیة والخرائط العقلی -

  لدیه استطاعة على أن یمنح طلبته وقتا كافیا للتأمل والتخیل. -

  التأثیر الایجابي في الاتجاهات والمعتقدات. -

  توفیر الآمال بالنجاح.  -

  التشجیع على التكافل الاجتماعي. -

  تشجیع الطلبة على التغذیة الكافیة. -

  متطلبات تتعلق بالمتعلم:. 2-6-3 

  علم الرغبة الكافیة للتعلم.أن تتوفر لدى المت -

  الانضباط الصفي واحترام الآخرین. -

  المشاركة الفعالة في الأنشطة المحفزة للذاكرة والأنشطة الحركیة. -

  متطلبات تتعلق بالبیئة التعلیمیة:. 4- 2-6  

  توفیر المناخ الآمن. -

  تنوع البیئات. -

  أن یتوفر في البیئة التعلیمیة تشجیع مادي ومعنوي. -

  در التعلیمیة والإداریة المؤهلة والمدربة.توفیر الكوا -

  أن تتوفر في البیئة التعلیمیة مقررات الأنشطة والمختبرات والورش وقاعات التدریس المناسبة. -

  التطبیقات التعلیمیة اعتمادا على نظریة التعلم القائم على الدماغ: . أهم2-7

طالة الحالات السعیدة، فقد كشفت جذب انتباه الدماغ والغرض من الانتباه هو تعزیز البقاء وإ 

الأبحاث أن أجهزة الانتباه تقع في جمیع أجزاء الدماغ وأن الاختلاف في المنبهات كالحركة 

والأصوات والمشاعر أو الانفعالات (كالتهدید) تستحوذ على معظم انتباهنا وإن المواد الكیماویة 

قد یكون لها أیضا علاقة بالانتباه، نلاحظ من تلعب الدور الأهم في الانتباه، وإن الجینات الوراثیة  

ذلك إن قابلیة الدماغ للانتباه تتأثر كثیرا بالتحفیز أو التذكیر، فنحن نرى شیئا على الأرجح إذا ما 

طلب منا أن نبحث عنه أو إذا ذكرنا بمكانه، والنقطة الأساسیة هي أنه  یتعین على المعلمین أن 

د التعلم الجدید لكي ترسخ المادة والبعد عن حشو المعلومات یشجعوا وقت المعالجة الشخصیة بع

  في كل دقیقة.

یشمل التعلم المسند إلى الدماغ على . بعض النماذج من استراتیجیات التعلم المسند إلى الدماغ: 2-8

لوجیة العدید من الاستراتیجیات التعلیمیة التي تعتمد كلیا على نشاط المتعلم، مع الاهتمام بالنواحي الفسیو 

والوجدانیة والخلفیة المعرفیة والسمات الاجتماعیة لكل تلمیذ، وبالنظر لجمیع الاستراتیجیات واالفنیات 
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التدریسیة التي تعتمد على التعلم المسند للدماغ نجد أنها تهتم بصورة أساسیة بمناخ الفصل، والذي یتضح 

أثناء التعلم وكذلك الاهتمام بالأمان  في تنظیم مقاعد التلامیذ بشكل یسمح لهم بالمشاركة والتعاون

  والإضاءة والحرارة وألوان الحوائط.ومن بین هذه الاستراتیجیات نذكر: 

  إستراتیجیة عصف الدماغ. -

  إستراتیجیة التسریع المعرفي.  -

  إستراتیجیة الخطوات السبع. -

  إستراتیجیة التدریس التبادلي. -

  إستراتیجیة الخرائط الذهنیة. -

المستند إلى الدماغ ببعض المتغیرات ( التحصیل الدراسي، الدافعیة، انتقال أثر علاقة التعلم . 2-9

   .التعلم، معالجة المعلومات، الذكاء المتعدد، الإبداع )

یشیر التحصیل كمفهوم عصبي إلى التعلم المنتج بزیادة . التحصیل والتعلم المسند إلى الدماغ: 1- 2-9

یالات العصبیة المشفرة داخل خلایا الدماغ حسب اختصاصاتها كیمیو حیویة أو كیمیو كهربائیة في الس

المختلفة، فالرسائل الحسیة القادمة للدماغ عن طریق الحواس تعمل على زیادة رموز المعلومات التي 

تودعها السیالات العصبیة في الذاكرة القصیرة والطویلة المدى، فالدماغ لا یتوقف ولا ینام، لذا فإن المتعلم 

  ذي یعرف هذه الحقیقة فسیولوجیا یمیل لاستخدام دماغه أطول وقت ممكن.الذكي ال

فمنذ عقود عدیدة حدد العلماء الروابط بین الدماغ البشري وظروف أداء معینة، حیث أصبح معروفا للجمیع 

أن هناك كما لا بأس به من العوامل التي یبدو أنها تؤثر على أداء الدماغ أثناء التعلم وأثناء تأدیة 

لامتحانات، والتي بدورها تنعكس على تحصیله الدراسي وتتمثل هذه العوامل في نوعیة التعلم الأصلي ا

وتوقیت التعلم ودرجة التدریب أو تكرار المحتوى وأنواع اختبارات قیاس التحصیل وخبرة الممتحن في أداء 

ممتحن واهتمامه بالمحتوى الاختبارات، إضافة إلى درجة تعقید هذه الاختبارات، وكذا مستوى دافعیة ال

ودرجة احتمال الممتحن للتوتر وصحة دماغ الممتحن (تلف دماغي، ظروف عقلیة، توتر انفعالي، صحة 

  .)142، ص 2002نادیا،  عقلیة ونفسیة ومستویات العصبونیة المرسلة...) (

 بعض العوامل المؤثرة في التحصیل وعلاقتها ببیئة التعلم الدماغي:   ) أ

ثر بالعدید من العوامل المتداخلة، ویمكن تقسیم هذه العوامل المؤثرة على التحصیل إن التحصیل یتأ

إلى وجود  عدس وقطاميإلى عوامل مرتبطة بالمتعلم، وتتجلى في الدافعیة ومعتقدات المتعلم حیث یشیر 

عادة علاقة قویة بین الدافعیة والتذكر من أجل الحفظ، فكلما زادت قوة الدافع إلى التذكر وإلى است

المعلومات كان نشاط الذاكرة أوضح وأقوى، كما أن الدافع القوي یؤدي إلى احتفاظ تعلمي لفترة طویلة، 

ویمكن استدعاء هذه الخبرة بفترة زمنیة أقصر، وبالتالي زیادة القدرة على التحصیل(عبد الرحمان ویوسف، 

  ).203ص ،2003

یل یرجع إلى عوامل ارتفاع أو انخفاض )أن التحص196ص  ،2001 ،كما یرى (عبد المجید وآخرون

الدافعیة نحو التعلم، حیث توجد علاقة قویة وارتباط بین الدافع والتحصیل أو الإنجاز والأداء، كما یؤكد 
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على أهمیة التشجیع على الإنجاز في شتى المواقف، وعلى التدریب على الممارسة الاستقلال، والاعتماد 

  على الذات.

معلم وقیمه نحو التعلیم في الأداء الصفي لدى المتعلم وبدوره یؤثر في تحصیله كما تؤثر اتجاهات ال

الذي یتلقاه، وتلعب ثقافة المعلم وكفایاته المعرفیة دورا هاما في مدى تحصیل طلابه، وقد یكون المعلم 

اته مسؤولا عن عزوف الطلبة عن الدراسة لعجزه عن تنویع الاستراتیجیات التدریسیة أو لنقص في مهار 

  التعلیمة.

وتلعب المناهج دورا هاما في تحصیل الطلاب إما بالإیجاب أو بالسلب، فالمنهج الثري والمثیر 

والمتنوع یجذب المتعلم لدراسته والرجوع إلیه، بینما المنهج الفقیر الذي یحمل في طیاته من هائل من 

دراسته، لذا یجب على المناهج أن المعلومات بطریقة سردیة، فإنها لا تثیر دافعیة الطلاب لمطالعته و 

تراعي التكامل الأفقي والرأسي للدروس والموضوعات، وتتمیز بالشمولیة والتوازن في عناصرها وأهدافها 

  العامة والخاصة.

ي من كما أن للبیئة الصفیة دور كبیر في تحصیل الطلاب، فهي تشتمل على عناصر التوازن البیئ

مساحات واسعة صحیة وملاعب ریاضیة، وتشجع التمارین البدنیة المهمة للعقل والجسد، حیث تلعب البیئة 

  دورا في زیادة إقبال الطلاب على المؤسسة والرغبة في التعلم في هذا المحیط.

والعوامل كما تؤثر العوامل الاجتماعیة في التحصیل الدراسي للمتعلم، حیث تكمن أهمیة البیئة المحیطة 

الاجتماعیة للوسط الأسري في التأثیر على القدرة العقلیة للفرد، فإذا كانت الوراثة مسؤولة بتزوید الفرد، فإن 

  البیئة والوسط الأسري تعطي لهذه الاستعدادات والمیول المجال لنمو أو الافتقاد وهي التي توجهها.

دي الأسري، فكلما ارتفع ) إلى أهمیة المستوى الاقتصا206، ص 1996ویوضح (خلیل، 

المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة كلما أتیح لأفرادها توفیر الغداء المناسب، والمكان المناسب والجو 

  الصالح للاستذكار والفرص التعلیمیة والثقافیة لزیادة التحصیل الدراسي.

إلى الدماغ یجد أنهما یكملان إن المتأمل لشروط التحصیل المتعددة والبیئة التعلیمیة للتعلم المسند 

بعضهما البعض، وبصیغة أخرى نجد أن البیئة التعلیمیة المستندة إلى الدماغ تسعى لتوفیر هذه الشروط 

  خاصة على مستوى الممارسات الصفیة، بالإضافة إلى توفیر بعض العناصر الأخرى خارج الصف.

سمات بیئة التعلم المسند إلى الدماغ، كما فالمنهج الثري والبیئة الصفیة الغنیة والمثیرة هي إحدى 

ثر على أن توفیر التفاعلات الاجتماعیة والشعور بالطمأنینة والمتعة كلها ترفع الدافعیة والتي بدورها تأ

مبادئ التعلم المسند إلى الدماغ سنجد أنها تسعى إلى توفیر لشروط الملائمة التحصیل، وبتأملنا بیئة و 

  لال رفع دافعیة المتعلم أو بصورة مباشرة.لتحصیل جید ومرتفع، من خ

  الدافعیة للتعلم والتعلم المسند إلى الدماغ:. 2- 2-9

اهتمت الدراسات السیكولوجیة بموضوع الدافعیة، والعوامل والظروف التي تعمل على إثارتها لدى 

ة بها، سواء الطلبة واحتفاظ الطلبة بها، ویعد موضوع الدافعیة شائكا من حیث تنوع الأطراف المتصل

من حیث متطلباتها في المواقف الصفیة وما تقتضیه من أسالیب تعلیمیة ملائمة، تتضمن خبرات 
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تعلیمیة تعلمیة تستثیر الطلبة للاندماج في الموقف التعلیمي التعلمي من جهة، ویمكن تحدید مفهوم 

لیة أو الخارجیة للمتعلم الدافعیة للتعلم في ظل مفهومها العام حیث تشیر إلى الحالة النفسیة الداخ

ستمراریته حتى یتحقق ذلك االتي تحرك سلوكه وتوجهه نحو تحقیق هدف معین، وتحافظ على 

  ).427، ص2000الهدف (یوسف وماجد ونایفة ، 

، یر المبادرة والمثابرة في السلوكإلى مفهوم الدافعیة بأنها مفهوم نظري یستخدم لتفس بروفيویشیر 

نحو الهدف، وفي نطاق حجرة الدراسة ویستخدم مفهوم دافعیة الطلبة وبخاصة السلوك الموجه 

  ثمار انتباههم ومجهودهم في الموقف التعلیمي.ستلتفسیر الدرجة التي یقوم عندها الطلبة با

أن معظم الطلاب لدیهم دافعیة داخلیة، وكل ما في الأمر أن هذه الدافعیة تعتمد  جنسنیرى إیریك 

سیاق، وأن القدرة على تنشیط الدافعیة لدى الطالب تعتمد على الطالب كثیرا على الظروف أو ال

نفسه وعلى مستوى مهارات المدرس الخاصة، فهناك العدید من العوامل التي تساهم في زیادة 

الدافعیة، بعضها فقط یمكن السیطرة علیه، مع مهارات المعلم في تنسیق بیئة ملائمة ذات تهدید أقل 

  لات الناتجة عن التوتر أو التهدید تدفع حركة الطالب أو تعیقه.وتحد كبیر، فالانفعا

لقد أحدثت الأفكار المنبثقة من نظریة التعلم المسند إلى الدماغ ثورة في نظریة التعلم والدافعیة 

للتعلم،  ووفرت فرصة للتعلم بشكل أفضل وأسرع، وأكثر سهولة من أي وقت مضى( خولة، 

دماغ الأخیرة باستخدام تقنیات التصویر لكیفیة تعلم الأطفال )، إذ توضح بحوث ال75، ص2012

والبالغین على حد سواء، وتبین أن آلیات الدماغ البیولوجیة المسؤولة عن التعلم والتذكر هي تقریبا 

نفسها للمتعلمین من مختلف الأعمار، ومع ذلك فإن كفاءة هذه الآلیات تختلف مع درجة تطور 

كما أن العوامل العاطفیة والاجتماعیة والتجارب الماضیة،  والدوافع للفرد مناطق الدماغ المسؤولة، 

المتعلم تؤثر على كفاءة عمل الدماغ، ولأن هذه العوامل أكثر نموا وتطورا لدى البالغین أكثر من 

) إلى أن المناطق العاطفیة  Ozel et al, 2008 , p 45الأطفال، وتشیر نتائج الدراسات( 

نشیطها في الدماغ عند الفرد الذي لدیه دافع للتعلم، وكل فرد لدیه مستوى معین من والمعرفیة یتم ت

  هذا الدافع للتعلم.

) أن الدافع الأساسي للتعلم هي 83، ص2010وكشفت العدید من بحوث الدماغ (حمدان، 

شاط العواطف والاهتمام، ومن الضروري التمییز بین الدوافع الذاتیة وهي دوافع الانخراط في أي ن

من أجل الذات، والدوافع الخارجیة الناشئة من مصدر خارجي، والدوافع الداخلي والخارجیة لیستا 

، فنظم التعلیم ساهمة في تحفیز الطالب بشكل كبیرمنفصلتان تماما، إذ یمكن أن تعملا معا للم

افع الذاتیة التقلیدیة تركز على الثواب والعقاب الذي یولد الدوافع الخارجیة، في حین تعزز الدو 

المشاركة المستدامة والتعلم مدى الحیاة، ویمكن للمعلمین زیادة الدوافع الذاتیة عن طریق تشجیع 

  الطلبة على الإحساس بالكفاءة والاستقلالیة والثقة، وأن الرغبة الكامنة لتعلم شيء هي دوافع ذاتیة.

اسیة لبیئة التعلم واستخدام مختلف إن تطبیق مبادئ التعلم المسند إلى الدماغ ومراعاة العناصر الأس

  الاستراتیجیات التي تنسجم مع الدماغ، ودفع الطلبة إلى التركیز على معنى التعلم بدلا من التلقین. 

  انتقال أثر التعلم والتعلم المسند إلى الدماغ:. 3- 2-9
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لتصرف یقصد به أن یؤثر التعلم في موقف أدى في شكل من أشكال النشاط في قدرة الفرد على ا

في مواقف أخرى وفي قدرته على القیام بأنواع نشاط أخرى، كما یرى بعض المختصین أنه ابتكار 

جدید لمواجهة المواقف التعلیمیة، ویرى البعض أنه تعلم مهارات سابقة سیؤثر في تعلم مهارات 

  جدیدة سلبا أو إیجابا، ویعد انتقال أثر التعلم مهما لعلمیة التعلم

 عنه التغذیة الراجعة والممارسة والدافعیة والسرعة والدقة، فعند تعلم الفرد لمهارة والتي تتضمن فضلا

حركیة، فالتغیرات التي تحدث في التعلم یمكن الاستفادة منها في تعلم مهارة أخرى جدیدة، فالتعلم 

  السابق سینتقل للتعلم الجدید لدى یعرف بانتقال التعلم.

المواقف والمواد المدرسة بل كل تعلم یحدث یكون أمامه هدف  فالتعلم في المدرسة لا یقتصر على

نقل أو تعمیم أو تطبیق ما تم تعلمه في المدرسة وفي الحیاة العملیة، وهذا یوضح الافتراض القائل 

بأن:" ما یتعلمه الفرد داخل الصف یمكن نقله إلى الحیاة الواقعیة في عدة مجالات، فهدف التعلم 

  .هو الإعداد للمستقبل

ویعرف بأنه تعلم سابق لمهارة معینة في تعلم مهارة جدیدة تكون مشابهة للمهارة السابقة، كما یعرف 

بأنه اكتساب معلومات عدیدة أو عادات أو مهارات معینة تؤثر في اكتساب مهارات أو عادات 

  أخرى.

اضیع التي یعد هذا الموضوع من المو والتعلم المسند إلى الدماغ:  لذكاءات المتعددةا .4- 2-9

، فمصطلح الذكاء لم یتفق علماء النفس على تعریفه وإعطاء مفهوم لاقت اهتماما كبیرا من قبل التربویین

موحد له، حیث تباینت الرؤى وتعددت، فلخص معظمها إلى أن الذكاء هو القدرة على التعلم وحل 

  مع ضبط الانفعالات. ف الحیاةالمشكلات والاستعداد لاكتساب الخبرة مع البیئة والتكیف السلیم مع ظرو 

ویمكن  ،هو قدرات متماثلة من الإدراك أو الفهم یولد الأشخاص بها التعریف التقلیدي للذكاء:  ) أ

أنه قدرة عامة على وقد تم تعریف الذكاء ، قیاسها من خلال الاختبارات التي تتطلب إجابة قصیرة

لذي یقیس جوانب تتعلق بالذكاء ا  IQ تمكن الفرد من حل المشكلات ویعبر عنه بمعامل الذكاء

 .الریاضي، والمنطقي، واللغوي فقط

أنه یتكون من قدرات متعددة تظهر في مجالات متعددة  عرفه على أنه:" هاورد غاردنرتعریف 

سواء في حل المشكلات أو في القدرة على تعدیل أو تغیر المنتجات المتعددة في نمط ثقافي أو 

  . "أنماط ثقافیة معینة

  :نظریة الذكاء المتعدد أهمیة   ) ب

دعمها وجهة النظر القائلة بوجود الفروق الفردیة بین المتعلمین، حیث أن لكل فرد ذكاءه الذي   -

یمیزه عن غیره من خلال اللمحة الإدراكیة الفردیة، ودعوتها للاهتمام بها وإظهارها والاستفادة 

  منها.
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وإیجاد اهتمامات أخرى یمكن  ،تطویرها انطلاقها من میول واهتمامات المتعلمین بحیث تعمل على -

  تنمیتها وتطویرها.

  استثمارها لقدرات ومواهب المتعلمین والاستفادة من منها في عملیة تعلمهم.  -

بحیث یتم استثمارها في صالح  ،القدرة على المزاوجة بین حاجات المجتمع واهتمامات الأفراد  -

 الخاصة بكل فرد.تطویر المجتمع من خلال التعرف على أنواع الذكاء 

  .نوع الذكاء الذي یمیزه ویبدع به إسهامها في توجیه الفرد لوظیفة المستقبل بناء على  -

أبرز أهمیة لنظریة الذكاء المتعدد هي استغلالها داخل الغرفة الصفیة من خلال إدراك المعلم أن و   -

أن تقدمي الدروس  لذاك علیك طلبته یختلفون في اهتماماتهم باختلاف أنواع الذكاءات لدیهم ،

بطرق مختلفة وتصممي أنواع مختلفة من الأنشطة التي تحقق أهداف الدرس والتركیز على 

 الأنشطة المختلفة للذكاء المتعدد لكي یستفید كل طالب من النشاط الذي یوافق ذكاءه.

   :أنواع الذكاء المتعددة   ) ج

اللغة سواء كان شفویا أو تحریریا یعني القدرة على تناول ومعالجة واستخدام   : الذكاء اللغوي  -

بفاعلیة في المهام المختلفة وفهم معانیها المعقدة التي تظهر في مجملها درجات عالیة من 

  .الذكاء

یشمل القدرة على فهم الریاضیات والعلوم واستیعاب المفاهیم  -: الذكاء الریاضي / المنطقي  -

امل مع الأرقام ، بالإضافة إلى القدرة على المجردة ، ویشمل القدرة على التفكیر المنطقي والتع

   .حل المشكلات بسرعة عالیة

یرتبط بالمهارات الموسیقیة بما تتضمن من عزف وتلحین وحس موسیقي  -: الذكاء الموسیقي -

  .واستماع بالنغمات الموسیقیة المختلفة

ط ثلاثي وهو القدرة على تصور الأشیاء في الفضاء والتخطی -: الذكاء الفضائي / الصوري -

الأبعاد حیث یعتمد هذا النوع من الذكاء على الحس البصري والقدرة على التخیل ولدیهم القدرة 

   .على إیجاد صور ذهنیة للمفاهیم المجردة

یتعلق بالسیطرة على عضلات الجسم والتحكم بها ویتمیز  -: / الحركي الذكاء الجسماني -

استخدام أجسامهم للتعبیر أو للإشارة عما الأشخاص الذین یتمتعون بهذا النوع من الذكاء ب

  .یریدون التعبیر عنه ، والقدرة على السیطرة على حركات أجسامهم

ویظهر من خلال القدرة على تمییز مشاعر الآخرین ومزاجهم ، وعلى فهم  -: الذكاء الاجتماعي -

   .ات الآخرینیسلوك

إدراك مشاعرهم الذاتیة وأحاسیسهم ، ویتمیزون بالقدرة على معرفة و  -: الذكاء الذاتي / الداخلي -

  .وقدرتهم على اكتشاف الذات وتمییز حاجاتها ومواطن الضعف والقوة فیها

یتمیزون بالقدرة على تمییز وتصنیف مكونات البیئة الطبیعیة من خلال  -الذكاء الطبیعي : -

نمیة هذا الأنشطة التدریسیة التي یمكن استخدامها لتإن ، حیوانات ونباتات وظواهر طبیعیة

الذكاء فیمكن استخدام أنشطة حل المشكلات والتي تنمي الذكاء المنطقي، كما یمكن مساعدة 
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 ،التلامیذ على تنظیم المفاهیم من خلال الرسوم البیانیة والجداول، إضافة لعقد المقارنات

و أنه یمكن تحویل المادة العلمیة لتركیبة ریاضیة، أو تصمیم وتنفیذ تجربة، أ كامبل تضیف

  استخدام قیاس منطقي للتوضیح.

  Visual/Spatial Intelligence الذكاء البصري/المكاني -

على أنه القدرة على تعرف التكوین والمسافة واللون والخط والشكل، وعلى توضیح یعرف على أنه :"

  .یاالأفكار البصریة والمكانیة بیان

  Interpersonal Intelligence الذكاء التفاعلي  -

القدرة على تعرف وفهم مشاعر ودوافع وأهداف واعتقادات ونوایا ورغبات الآخرین،  نه :"یعرف على أ

  "والتمییز بینها، والاستجابة لها، ومن ثم العمل مع الآخرین

  Intrapersonal intelligence الذكاء الشخصي -

نك عمله، وماذا على أنه القدرة على امتلاك الفهم لنفسك، ومعرفة من أنت، وماذا یمكیعرف على أنه :"

   ".ترید أن تفعل، وكیف تتفاعل مع الأشیاء، وأي الأشیاء تتجنب، وأي الأشیاء تنجذب إلیها

لكن وعلى الرغم من الترحیب الذي قوبلت به النظریة في الأوساط التربویة وبین المعلمین الجادین، 

یعد من أهم أوجه النقد الذي وُجه فهناك الكثیر من النقد الذي تلقته النظریة من العدید من التربویین، و 

بالذكاءات إنما هي في واقع الأمر مواهب ولیست ذكاءات، إذ یعتقد  جاردنرللنظریة أن ما أسماه 

المنظرون المعارضون لنظریة الذكاءات المتعددة أن تلك المفاهیم مثل القدرة الجسمیة/الحركیة أو 

التفرقة بین  جاردنرمن ذكاء. بینما یرفض  لاهبة بدسمى مو تفالأفضل أن  ،الموسیقیة تمثل مواهب فردیة

الموهبة والذكاء، ویرى أن ما نسمیه ذكاءً في لغتنا العامیة ما هو إلا مجموعة معینة من المواهب في 

  المجال اللغوي أو المجال المنطقي/الریاضي.

للتلامیذ فیما یختص بالتعامل وإذا ما قارنا المدرسة التقلیدیة بالمدرسة التي تركز على الذكاءات المتعددة 

مع الموهوبین، سنجد أن الموهوبین في المدرسة التقلیدیة هم التلامیذ الذین یحصلون على معامل ذكاء 

من ذلك وفي مدرسة الذكاءات  لافأكثر، ویتم تعلیمهم من خلال برامج خاصة بالموهوبین. بد 130

ي أنواع مختلفة من الذكاء. التلامیذ الذین هم المتعددة، یمكننا التركیز على التلامیذ المتمیزین ف

موسیقیون جدًا أو منطقیون جدًا أو لغویون جدًا، لكن دون تغییر البرنامج التعلیمي. وقد دلت الدراسات 

التي تمت على الطلاب الموهوبین على فعالیة البرامج التدریسیة المؤسسة على نظریة الذكاءات 

ین والوصول بموهبتهم إلى درجة التفوق، وتنمیة مواهبهم بشكل أفضل المتعددة في التعرف على الموهوب

) McFarland, 1998( مِكفارلاندمقارنة بالذین تعلموا بالطریقة التقلیدیة. بالرغم من ذلك ووفقًا لدراسة 

فإن أغلبیة تحدیدات المعلمین للموهوبین لا زالت مؤسسة على القدرات الأكادیمیة للتلامیذ في اللغات 

  لقدرة المنطقیة/الریاضیة.وا



 مجتمعمجلة السراج في التربیة وقضایا ال 2220/)03 عدد(06مجلد       

 

 
- 23 - 

 

إن المدارس التي تقدر كل الذكاءات لا تسقط الفن أو الموسیقى حتى بالمقارنة بالكمبیوتر. لكن للأسف 

فنحن نتملق الریاضیین الحاصلین على جوائز والموسیقیین  ،یظل مجتمعنا یرسل رسائل خلیطة للتلامیذ

  .في الألعاب الریاضیة والموسیقى والمهارات الاجتماعیةوالقادة، لكن نفشل في تنشئة التلامیذ المبتدئین 

 ،2003( جابر عبد الحمید ومن الأنشطة التي یمكن تنفیذها للارتقاء بالذكاءات المتعددة للتلامیذ، یذكر

ن تكون داخل المدرسة كأ ) الزیارات المیدانیة لأماكن متنوعة خارج الفصل الدراسي62 -57ص 

  .كحجرة الموسیقى

تفسیر للإبداع  إن هناك اختلاف بین العلماء في وضعلإبداع والتعلم المسند إلى الدماغ: ا. 5- 2-9

، أي القدرة على خلق شيء جدید أو مبتكر وإخراجه إلى abilityفهناك من قصد من بالإبداع القدرة 

ذي الشيء الجدید  أي العملیة التي یتم من خلالها خلق processحیز الوجود، وبعضهم أرجعها إلى 

  القیمة العالیة.

بدأ الاهتمام بمفهوم الإبداع وما یتعلق به في نهایة الثلاثینات، وأول المساهمین في هذا  تعریف الإبداع:  ) أ

حیث عرف الإبداع  1939الذي أصدر كتابه عام  ،Schumpeter سكمبترالمجال العالم الأمریكي 

  القدیم ویوضع محله واحدا آخر جدیدا".بأنه: "تحویل بواسطة القفز من القدیم إلى الجدید. فیُمحي 

وورد في المورد تعبیر بدع الشيء یبدعه بمعنى أنشأه وبدأه، وأبدع الشيء بمعنى اخترعه على غیر 

 .مثال

) الإبداع بأنه: "استخدام الأفكار في Koonts  &Weihrich( وهرتشو كونتسفقد عرف كل من 

ة بعمل الأشیاء على اعتبار أن المؤسسات لا تولد المؤسسة وهذا یعني مخرجات جدیدة أو طریقة جدید

الأفكار الجدیدة فقط و إنما تحولها إلى تطبیقات عملیة في أغلب الأحیان، أما مصطلح الخلق 

Creation فقد أشارا إلى أنه: " القدرة والقوة لتطویر أفكار جدیدة.  

وصل إلیه عملیا، أي انه یتضمن الإبداع هو العملیة التي من خلالها یكون هذا الشيء الذي تم التف

  انتهاء بتطبیق الفكرة ونجاحها.و الدورة بدءا بتولید الأفكار 

تتفق الدراسات في مجال الإبداع على أهمیته  :Innovation Importance أهمیة الإبداع  ) ب

للمؤسسات التربویة لما یحققه من مزایا عدة. فأفضل المؤسسات هي التي تمتلك القدرة على الإبداع 

فقا للأسس السائدة في البیئة التي تعمل فیها، كما أن إبداعیة المؤسسة أصبحت الیوم واحدة من و 

المعاییر المعتمدة التي تعتمد القیاس وتقییم أداء المؤسسات التربویة وعلى سبیل المثال فأن حالات 

تحسین طریقة  الإبداع التعلیمي بأنواعه الأربعة: مخرجات جدیدة، تحسین التعلیم، طریقة جدیدة،

أصبحت ضمن فقرات المقاییس المختلفة التي تستخدم لتقییم الأداء، ولو حاولنا أن نجمل أهمیة 

 .الإبداع في نقاط محددة
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أحد أهم الأهداف التربویة التي تسعى المجتمعات الإنسانیة المتقدمة إلى   Creativity عتبر الإبداعوی

هما وفعالا في تنمیة مجتمعاتهم في جمیع المجالات التربویة تحقیقها، فالأفراد المبدعین یلعبون دورا م

) ، ومجتمعنا الفلسطیني یعاني الیوم من مشكلات تربویة 1993 ،والاجتماعیة والفنیة والتقنیة (منى

هو إلى أمَس الحاجة في الاهتمام بالطلاب المبدعین ،رجال  وتعلیمیة وسلوكیة واجتماعیة وسیاسیة،

الحضارات ویصنعون التقدم لامتهم وللعالم اجمع، فما أحوج طلابنا إلى الاهتمام الغد ، الذین یبنون 

من جانبنا لتنمیة النواحي العقلیة والمعرفیة في سبیل إخراج طاقات الإبداع عندهم وتوجیهها الوجهة 

ضروریات الحیاة في مختلف الجوانب ویكون واقعنا    السلیمة المناسبة، لتنتج لنا بعد جهد جهید

 حسن.أفضل و أدها، عن

تضارب الآراء بین العلماء والباحثین حول العلاقة ما بین الإبداع والذكاء،  :علاقة الإبداع بالذكاءج) 

فمنهم من یرى أن القدرة على الإبداع مستقلة استقلالاً نسبیا عن الذكاء، في حین یرى فریق آخر، أن هناك 

فیرى أن الإبداع عملیة عقلیة ترتبط بالذكاء بل وتشكل جانباً   علاقة بین الإبداع والذكاء، أما الفریق الثالث

   ).1994، عبد الرازق(من جوانبه 

یرى " تایلور" فكرة مهمة حول التفكیر الإبداعي، وهي فكرة مستویات  مستویات التفكیر الإبداعي:د) 

ب التمییز بین الإبداع الابتكار، ففي رأیه أن الإبداع یختلف في العمق ولیس في النوع، ومن غیر الصائ

مقترحات خمسة مستویات " تایلور " وقد حدد العلمي والإبداع الفني مثلا لأنه یتعدى حدود المحتوى، 

  للتفكیر الإبداعي وهي:

وذلك كما تتمثل في الرسوم التلقائیة للأطفال وهو أكثر المستویات أساسیة  :مستوى الإبداعیة التعبیریة -

تویات التالیة جمیعا ویتمثل في التعبیر عن المستقبل دون حاجة إلى المهارة أو ویعد ضروریا لظهور المس

  الأصالة أو نوعیة الإنتاج.

حیث یظهر المیل لتقیید النشاط الحر التلقائي وضبطه وتحسین أسلوب  :مستوى الإبداع الإنتاجي -

  الأداء في ضوء قواعد معینة.

المستوى الاختراع والاكتشاف اللذان یتضمنان المرونة  وأهم خصائص هذا :الإختراعيمستوى الإبداع  -

في إدراك علاقات جدیدة وغیر عادیة بین الأجزاء التي كانت منفصلة من قبل، كأن یعبر المبتكر بإنتاجه 

  عن طریقة جدیدة لإدراك المثیرات.

العامة التي  ویتطلب تعدیلا مهما في الأسس أو المبادئ :ستحداثيمستوى الإبداع التجدیدي أو الإ -

  تحكم میدانا كلیا في الفن أو العلم أو الأدب.

وفي هذا المستوى نجد مبدأ أو افتراضا جدیدا تماما ینبثق عند المستوى  :مستوى الإبداعیة المنبثقة -

بداع إلي فكر أصیل وتنوع في الأكثر أساسیة والأكثر تجریدا، حیث یتطلب هذا النوع من مستویات الإ

  .حةالأفكار المطرو 

 الجانب التحلیلي:
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تحلیل وتفسیر نتائج تساؤلات الدراسة المتمثلة في: ما هي نظریة التعلم المسند إلى الدماغ؟ وما  -3

 علاقة التعلم المسند إلى الدماغ ببعض المتغیرات لنجاح التعلم؟

  وللإجابة عن هذا التساؤل وكتابة توصیات الدراسة تم الاعتماد على: 

والتراث النظري المتضمن فیها، منها دراسة كل   لمتعلقة بنظریة التعلم المسند إلى الدماغالدراسات السابقة ا

  ).2016)، ( مختار، وهاشم، وسید محمود 2017من ( أحمد، 

لقد كان للتعاون بین حقول العلوم المتنوعة أثرا إیجابیا من مناحي عدة ومن هذه العلوم والمعارف: علم "

والبیولوجیا، والطب، وعلم المعرفة، وعلم النفس، وبناء على هذا التعاون نشأ ما الأعصاب، والفسیولوجیا، 

، وهي الأبحاث والدراسات الحدیثة التي قدمها وفسرها علم تشریح الدماغ حول أبحاث الدماغ"یسمى ب "

قنیاته تركیبه ووظائفه، بالاعتماد على الأجهزة المتقدمة في مجال تكنولوجیا التصویر الطبقي للدماغ وت

وآلیه عمله، هذه الأبحاث والنتائج قدمت للتربویین فهما جدیدا لآلیة التعلم، وأعطت أدلة واضحة على 

تأثیرات العوامل والظروف المختلفة عن آلیة حدوث عملیة التعلم وكفاءتها، وقد اعتمدت هذه الأدلة على 

تأثیر هذه الظروف بالملاحظة المباشرة ملاحظة وتتبع الأطوار الناشئة التي تحدث في دماغ المتعلم، تحت 

لصور نشاط الدماغ وتغیراته أثناء عملیة التعلم، وربط هذه التغیرات بحدوث التعلم وكفاءته، وأوائل من 

"التعلم المستند إلى أبحاث ؛ إذ ابتكرت مصطلح هارتكتب في الدماغ من وجهة نظر تربویة، الباحثة 

تكییف المواقف التدریسیة والبیئة التي یتم فیها هذا التدریس مع طبیعة لیدل على التعلیم المصمم لالدماغ"، 

دماغ المتعلم، وخلال السنوات الأخیرة توصل العلماء إلى الحصول على معلومات مفیدة وهائلة عن البنیة 

لى الأساسیة للدماغ، ووظائفها النفسیة؛ بفضل ما توافر لدیهم من تكنولوجیا متطورة، مكنتهم من التعرف ع

الدماغ ووظائفه، ویمكن القول إن هذه التكنولوجیا تشهد تطورا كبیرا وتلقائیا تزداد معها الخبرات المتعلقة 

بخفایا الدماغ، ومعها تزداد القدرة على فهم عملیة التعلم المستند إلى الدماغ تركیبا ووظیفة هذا ما یرجوه 

 ).102، ص 2017( المشاقبة، " العلماء.

علم المستند إلى الدماغ على السیكولوجیة المعرفیة والإدراكیة، بالإضافة إلى فسیولوجیة تقوم نظریة الت"

الدماغ البشري، فكل دماغ بشري سلیم، بغض النظر عن العمر أو الجنس أو الخلفیة الثقافیة. مزود فطریا 

واع متعددة من موعة من القدرات الكامنة تتلخص في القدرة على استكشاف الأنماط، قدرة كبیرة لأنجبم

م من الخبرة بواسطة تحلیل البیانات الخارجیة والتأمل الذاتي، یالذاكرة، القدرة على التصحیح الذاتي والتعل

  ).290، ص 2016قدرة على الإبداع والابتكار. ( مختار، وهاشم، سید محمود، 

  یلي: ویتضح أن العلاقة بین التعلم المستند إلى الدماغ واللغة العربیة في ما

"یتحسن الدماغ كلما تعرض المتعلم إلى مواقف وخبرات لغویة تعلیمیة مرتبطة بالبیئة المحیطة به، إذ أن 

 الدماغ تتغیر خلایاه من حین إلى آخر في ضوء ما یتعرض له من خبرات.

یفقد دماغ المتعلم المعنى المطلوب إذا كانت الخبرات اللغویة التي یتعرض لها أعلى أو أقل من مستواه 

اللغوي، كما أنه یتصف بخصائص تتفق مع طبیعته، حیث أن دماغ المتعلم لا یستطیع أن یجد علاقات 

  أو روابط معینة بین الخبرات اللغویة السابقة واللاحقة إذا لم یكن للخبرات السابقة أسس في بنیته المعرفیة.

 الدماغ في ذاته ینمو ویتطور من خلال التفاعل اللغوي مع الآخرین.
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الدماغ عند المتعلم إذا تدرج من مستوى لغوي إلى مستوى لغوي أعلى، وهذا یعلل أن السمة الدماغیة  ینمو

 تتحسن كلما كان المتعلم أكثر نضجا.

 یتأثر نمو الدماغ بالمواقف المحرجة التي تهدد نمو المتعلم اللغوي.

 في تكوینه ومهماته.النظام الدماغي للمتعلم یتصف بالحركة والنشاط على الرغم من أنه معقد 

 من الفهم وسهولة المعنى. كمج الخبرات اللغویة أو یعطیها اسما معینا، وذلدیستطیع الدماغ أن ی

 .)291، ص 2016مختار، وهاشم، سید محمود، ." (كل متعلم له صفات دماغیة خاصة

تفكیر ) أن عادات العقل الخاصة بمرونة التفكیر، وال475، ص2017وقد توصلت دراسة (أحمد، "

التبادلي، وجمع البیانات باستخدام الحواس والمثابرة هي أكثر العادات تأثرا باستخدام إستراتیجیات التعلم 

المستند إلى الدماغ في تدریس مقرر تقنیات التعلیم، وهذه النتائج تدل على تفوق استراتیجیات التعلم 

لعقل لدى طالبات الدبلوم العام في التربیة، المستند إلى الدماغ على الأسالیب المتبعة في تنمیة عادات ا

والباحثة ترجع تلك النتائج إلى استخدام استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ وإتباع مبادئ التدریس وفق 

)، 2017منها: دراسة (محمد،  عمل الدماغ في التدریس، واتفقت هذه النتائج مع بعض الدراسات السابقة

  ").2014)، (عبد االله المجید، 2015(وصل االله السواط، 

  

  الخلاصة:-4

القول بأن نظریة التعلم المسند إلى الدماغ نظریة في التعلم تستند إلى الدماغ تركیبا  یمكن مما تقدم

ووظیفة، وهذا التعلم سیظل مستمرا طالما أن الدماغ لم یمنع ویتوقف عن أداء مهامه وعملیاته الطبیعیة 

  الوظیفیة.

ماغ یتعلم بالفطرة، فالتعلم التقلیدي غالبا ما یقمع التعلم بعدم تشجیعه أو تجاهله، أو فالفرد یولد بد

شیر  إلى أهمیة تو الدماغ فتركز التعلم المسند إلى أما نظریة  معاقبته لعملیات التعلم الطبیعیة للدماغ،

ب الآخر، ولا یتم ذلك جان، وعدم التركیز وتفعیل جانب واحد على حساب اللدماغلتفعیل العملیات العقلیة 

خلال بناء البرامج والمناهج الدراسیة والتعلیمیة التي تفعل دماغ الطالب المتعلم بشكل كلي إلا من 

ومتوازن، كما أنها تعمل على التنویع في إستراتیجیات التدریس التي تتناغم مع المبادئ الخاصة بالتعلم 

تنویع في الأسئلة والتي تقدم للمتعلمین، حیث تتوازن هذه المسند للدماغ، وتشدد وتعطي أولویة إلى أهمیة ال

  لعقلیة الموجودة والخاصة بالدماغ، والممیزة لكل مرحلة عمریة.الأسئلة بین العملیات ا

  مما تقدم یمكن استنتاج التوصیات التالیة:التوصیات: 

طبیقاتها التربویة ضرورة اطلاع المعلمین على نظریات التعلم الحدیثة والمختلفة للاستفادة من ت -

  في مجالات تدریسهم.

  إعداد دلیل استرشادي للمعلم یسهل علیه للتدریس وفق نظریة التعلم المسند إلى الدماغ.  -

تضمین الكتب التعلیمیة والمقررات الدراسیة ببعض الأنشطة والوسائل التي تنمى من خلالها   -

  قدرات التلامیذ.
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ت ووسائل تطبیق وتنفیذ وتسهیل استراتیجیات التدریس وجوب توفر في المؤسسات التعلیمیة أدوا  -

  وفق نظریة التعلم المسند إلى الدماغ.

القیام بدورات تدریبیة في مجال استخدام استراتیجیات التدریس وفق نظریة التعلم المسند إلى   -

  الدماغ.

ا في المجال توعیة المعلمین بأهمیة وضرورة معرفة نظریة التعلم المسند إلى الدماغ والعمل به  -

       التعلیمي.
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