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 ( نشاط القراءة في السنة الأولى نموذجا )                        أثر الصورة  في العملية التعليمية 
 

 
 الطيب بن جامعة  . د                  

لمركز الجامعي ـ تيسمسيلت ـا  

 
بساعي بدا يتضمنو ج الصورة في حياة الناس انفعالات لستلفة ، متنوعة  التأثتَ على الدستوى النفسي والا  تشكل              

من تفاعل وحركية ، نتيجة الاتفاق والاختلاف حول مضمون الصورة ، وأثرىا في البيئة الدستهدفة بهذا الدضمون الدثتَ ، وما ينتجو 
من أثر يعكس الذدف الذي وظف من أجلو ، ولاتساع فضاء  الصور ة أو الصورة الدشهد ، حددنا لرالذا في العملية التعليمية ، 

 . ي التعبتَ والقراءة  في السنة الأولى ـالتي ترافق نشاط

 اعتماد الصورة كدعم بيداغوجي يحقق الأىداف التًبوية الدستهدفة بالإجراء ، كإثارة الرغبة عند الدتعلم لتوظيف إمكانياتو إن       
لاستنطاق الصورة ، ما يجعلو يفجر قدراتو ، فيطور بذلك   معجمو اللغوي ، وتؤىلو ليتعامل مع الصورة كرمز وكعلامة وتهيئو 

 .للقراءة النقدية بعد ذلك في مستوى معتُ  من مراحل التعليم 

التعليم بواسطة الصورة يسهل أجرأة أىداف تعليم الدقاربة بالكفاءات أو الكفايات ، ويدكن الدتعلم من تعلم صياغة لغتو  إن        
وتشكيل فكره ، وبزطيط مشروعو ، إنها شكل من أشكال الدعرفة الدباشرة ، يتيح لرالو فتح آفاق دائرة الإدراك إلى حد يشعر معو 

 . الدتعلم أنو صاحب الدبادرة وصاحب الفضل، وأن الدعلم في العملية ليس أكثر من موجو 

 حرص الدعلم على بسكتُ الدتعلم من معايشة مضمون الصورة بقراءة إ يحاءاتها  الدرموزة كعلامة ، يدارس أجرأة علم إن       
العلامات وعندما يحلل الجملة إلى عناصرىا فهو يدارس مستوى من الدستويات اللسانية ، دون دراية منو ، بهدف إضافة  عامل 

 :  الدسؤولية واقتداره على اختيار قراراتو بنفسو من خلال استنطاق الصورة فتكون بذلك 
 .دعما  بيداغوجيا

  .وسيطا تواصليا
  . ووسيطا بين القراءة والكتابة

 .وكلاما صامتا 
 التعامل مع الصورة نوع من اللعب في ىذا الدستوى ، واللعب جزء من حياة الدتعلم في ىذه الدرحلة ، وتقاطع اللعب إن       

 .        بالتعلم بالعفوية الواعية تشكل كشفا  عن قوة الإنسان 

 :تمهيد                

ىاجسا لدى الإنسان ،  وتطلب حصولذا منو تكييف منهج ،كان تقليديا في بداية الأمر  - منذ الأزل -   الدعرفة      شكلت
ىيمن فيو التلقتُ وسلطة الدعلم ، فانعكس ذلك على تعلم اللغة تفريعا وبذزيئا ، ورتبت مواضيعها انطلاقا من الجزئي البسيط  إلى 
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الكلي الدركب ، أنتج ىذا التفريع والتجزيئ ، ضعفا على الدستوى الفكري ، بإلغاء  حاجيات الدتعلم التواصلية ، وقدراتو الذىنية  
 .وطبيعة  مكتسباتو  اللغوية 

أصبح بذاوز مواطن -  حسب تقديري -   تعلم القراءة خارج  سياق الوضعية التواصلية ، ونسقها اللساني ، ولذا      لا يمكن
الضعف في الدناىج  التًبوية ضرورة ملحة ، بجعل الدتعلم  مركز  العملية التعلمية ، وبسكينو من الدشاركة في صياغة تعلمو ، ولشارسة 
اللسان  من خلال إنتاج أفعال الكلام ، والتفاعل مع خصوصية اللغة بوعي ، وإدراك التشابو والدفارقة بالدلاحظة ، فاللغة لا تلقن 

 .، وإنما نبتٌ ،  باعتبارىا تنظيما بنائيا ، ذات طبيعة دينامية حية 

أن تتناغم الدنظومة التعليمية مع التطور الحاصل في الحقول الدعرفية ، على مستوى مضامتُ المحتويات ، التي تنسجم      يجب 
ومعطيات العصر ، وضبطها وبرديد غاياتها ،  وأىدافها ، ووسائل تطبيقها ، وطرق تفعيلها ، وآليات تقويدها ، حتى تصبح إيجابية 

الدردودية  ،  يطمئن إليها الدتعلم ، ويلمس عمليا جدوى فاعليتها ، ولعل منهج الدقاربة بالكفاءات يحقق ربط العلاقة بتُ الدعرفة 
(le savoir )  والدعرفة الأدائية(le savoir faire )  ومعرفة الكينونة(le savoir être)  وىي علاقة لا تقبل التجزيئ. 

 الفعل التعليمي تفاعلي مفتوح على الدوام ، على حركية الدبادرة الفعالة ، التي بررك الطاقة الكامنة ، والقدرة الذائلة لدى      إن
 : الدتعلم ، لإنتاج  تعلمات على مستوى عال ، يتناسب و عمره الزمتٍ ، يتحقق في بعدين 

 . يتمثل في ثقة الدتعلم بقدراتو الذاتية ، وتوظيفها  في الدواقف الحياتية الدختلفة  :  ذاتي
وىذا يعتٍ  إلصاز مشاريع  معرفية  في لرال اجتماعي معتُ وىذا يتطلب  التًكيز على الكفاءة وليس على المحتوى  : اجتماعي

 .التًكيز على التعلم أكثر لشا يكون على التعليم ، لأن العملية التعلمية أصبحت  مشروعا يكون الدتعلم قاعدة الارتكاز فيو 
 

بصفتو يدثل طرف الدعادلة في العملية  " المعلم "     ليس للنموذج  ولا للإصلاح أثر ذو قيمة فاعلة بكاملها ، إذا غيب عنها 
ويسهر على التوجيو ، والتصويب كلما دعت الضرورة إلى ذلك ، بهدف بسكتُ متعلميو من التكيف مع كل موقف ، بدهارة معرفية 
، تضمن فرص التو فيق والنجاح ، وغاب عن مدارك الدعلم أن الدتعلم ىو لزور العملية ، فهو الذي يفعلها ، ويجعلها مصدر توليد 

لا مشكل اليوم ذي أهمية أكثر من  " لتكوينا"الفكر، من خلال حركية الفعل التعلمي ، وغيب الوسيط بتُ ىذا وذاك وىو 
إذ لا ينتظر حصول نتائج علمية  (1) "تكوين المعلمين ، وقيمة أي إصلاح في التعليم يتوقف أساسا على نوعية هذا التكوين

 .ومعرفية في غياب أدوات تشكيلها 

      إن الدرتكز الأساسي في العملية يكمن في امتلاك مهارة القراءة ، التي أصبحت بالنسبة للإنسان ألزم لو من طعامو وشرابو 
 .ومن أدوات امتلاك مهارة القراءة الصورة التي تتضمن لزتوى بيداغوجيا 

 أثر الصورة في العملية التعلمية 
 .      ترتكز استًاتيجيو العملية التعلمية على الإجابة على الاستفهامات التي ترتبط بواقع الدتعلم ، وتشغلو في حياتو اليومية 

 .  المحتوى الدعرفي الدكيف حسب الدستوى التعليمي   (  quoi )ا ؟ ماذ
 .                             لرموعة القواعد التي تتم بها أجرأة الفعل التعلمي ذي النوعية العالية   (comment )؟ كيف

 .                                                                                              الذدف الدقصود بالتحقيق  (  pourquoi  )  لماذا  ؟ 
 .                                                                       الدعلم والتعلم اللذان يتشاركان في إنتاج الفعل التعلمي  ( par qui  ) ؟ بمن 
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 .                                                                   الدتعلم الذي يشارك في صياغة تعلمو  ( a qui ) لدن ؟ 
 .الوسيلة التي تناسب الوضعية التعلمية   (  au moyen de  quoi ) ؟ بأي وسيلة 

   تؤدي ىذه الإجابات إلى اكتساب مهارات  البحث في ما يعود على الدتعلم بفائض القيمة ،  الذي يفتح أفقو الدعرفي ،  يتجاوز 
 :                                         بو ما كان يراه مستحيلا ، ويتضاعف عنده الاىتمام  ، ويتساءل 

                                                                      (   que ce que je fait ) ماذا أفعل ؟  
                                                                           ( que ce que je produit )   ماذا أنتج  ؟ 
   (  que ce je maitrise ) فيما أبركم ؟ 

                                                                                
  . تعلم لتعمل ، تعلم لتشارك الآخرين ، تعلم لتكون ، تعلم لتعرف     بهذا الاىتمام يسلك طريق برقيق الغايات الدتمثلة في 

    ىذه العملية الدركبة من الإثارة إلى اكتساب الدهارات وصولا إلى برقيق الغايات أحالتتٍ إلى النشاط التعلمي الذي يعد مفتاح 
 :    في السنة الأولى ابتدائي ، يركز في الدستوى على ثلاث مراحل  " القراءة" جميع الأنشطة الدعرفية 

  .                                                                                                          المرحلة التمهيدية
  .                                                                                                مرحلة التدريب على مفاتيح القراءة 

 .                                                                                                               مرحلة القراءة الفعلية
 "أشاهد وأسمع " تؤطر الدرحلتان الثانية والثالثة في أربع ثنائيات في كل ثنائية ثلاثة روافد ، أكتفي بالإشارة إلى الثنائية ألأولى 

 الصورة دعم بيداغوجي

يثتَ حاسة بصر الدتعلم ، ويزيد  " أشاهد"  ىذه الثنائية بتُ عضوين غاية في الأهمية في العملية التعلمية ، فالدصطلح ربطت     
   (2)«لا شييء  يساوي الأذن المنتبهة» يقوي لديو حاسة السمع   " أسمع" من قوة دقة الدلاحظة ، والدصطلح 

 وارتباط (3 )« إنني معكما أسمع وأرى» : فالسند البصري ، والسند السمعي ، أساسيان في العملية التواصلية ،  قال تعالى 
 .                            الحاستتُ يدلل  على العلاقة  الدتينة بتُ الصورة ورمزىا الدكتوب ،  والعلاقة بتُ القراءة والكتابة 

   ترميز  الكتابة        
                                                                                                          فك التًميز       القراءة

 الصورة        ترميز                                                                                                                     
 استنطاقها        فك لرمزىا  

  في ىذه الورقة ماىية الصورة ، ولا أبحث في جذورىا التاريخية ،وإنما أبتُ أثرىا البيداغوجي كوسيلة فعالة في أجرأة لا أناقش       
الأىداف ، أو الذدف من نشاط القراءة في ىذا الدستوى ، وكيف تفعل الفعل التعلمي عند الدتعلم ؟ وإثارة الاىتمام لديو في 

التفاعل معها ، وكأنها بسثل شيئا في نفسو ، يريد استقراءه ، ينطقها وىي صامتة ، ويحركها وىي ثابتة ، فيخرج من صمتو ويتحرك 
 « إبداع ينتمي إلى شكل من أكبر أشكال الفكر »من ثباتو ، فالصورة 

(4)
والدهتم بالصورة في إطارىا العام ، يكتشف أنها  

صورة  ( eikon)مركبة   –  و ىي كلمة يونانية –( iconographie )إنها أيقونة ، وبرولذا إلى الأيقنة : سلطة رمزية ، أو قل
(graphie )   رسم وبرولذا يتجاوز وصف شكل الصورة  إلى تأويلها. 
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 يدكن قياس تأثتَ الصورة في النشاط التعلمي من خلال الصور التي تشكل المحيط الدتنوع الذي يعايشو الدتعلم ، ويتأثر بو ،        
 .بسثل الصورة الأولى 

  . المحيط الاجتماعي 

يبدأ باكتشاف الصورة   " أكتشف"   يتعرف الدتعلم من خلال الصورة على أفراد الأسرة  وىنا توظف الروافد التي تشكل الثنائية  
وشخصياتها ،  الجد والجدة ، الأب  والأم ، رضا ومتٌ  
ويعقد الدقارنة ، وىو يتفاعل مع شخصيات الصورة عن 

لا يتصور تعلم لغة  » بفعل الكلام  وىو  اللعبطريق 
أكانت لغة منشأ أو ثانية خارج ديناميكية اللعب في 

الحركة نحو الكلمة،أو " حركة ثنائية من خلال اللعب 
                                                                                                                                                                                                       (5) «بالكلمة نحو اللعب ، أفعل ثم أقول

فاعتماد الصورة كوسيلة دعم بيداغوجي ، تنمي الدقدرة على 
 التواصل ، و تعزز الانتماء الأسري ، و الاندماج في المجتمع 

فالصورة نسخة مطابقة للمرجع ، إنها تحويل مرئي  »
         للتعبير الكلامي، لقد رسمت الأشخاص ، والأشياء  والحركات كما لو

(6) 
 أن الرسام قد نقل المكتوب في صور عوض كلمات  

» (7)                                                                                                                                                                   
يتم  فيو قراءة الجملة قراءة إجمالية  بدرافقة الصورة الدطابقة  لنص الجملة  ، ثم  بذزأ الجملة إلى كلمات حسب أجزاء  "  أقرأ"الرافد 

الصورة ، ثم يركز على الحرف الدستهدف بالاكتشاف عن طريق تأطتَ الكلمة وتلوين الحرف ، ونطقو حسب الدخرج والصفة 
" مصحوبا بالحركة ، ثم يوظف في كلمات متنوعة ،  وبهذه الطريقة يدارس الدعلم والدتعلم  وفي جمل لستلفة ، وىنا يأتي دور الرافد 

 ( التقطيع المزدوج )حيث يدارس الدتعلم فعل القراءة بدمارسة  مستوى برليليا من مستويات اللسان ،  " أثبت

 (8) « حضور الصورة قوي وبواسطة هذا الحضور تترسخ الكلمات» يبقى أن يدرك الدشتغلون في حقل التًبية بأن  

  :محيط الطبيعي

      في المزرعة

   تستثمر الصورة الدرئية بكل أجزاء 
مشاىدىا في ربط العلاقة بتُ الدتعلم ولزيطو 
الطبيعي ، الذي توحي  الدناظر الدشكلة لو  
إلى الحركية في فضاء صامت ، يتعرف على 
أنواع الأشجار ، أنواع الحيوانات ، الأليفة 

منها وغتَ الأليفة ، يفرق بتُ الحياة في 
الددينة والحياة في الريف ، يتعلم كيف يحافظ 
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على البيئة ، كيف يستفيد من خبرة وبذارب الكبار ،  تتشكل لديو رؤية لزاكاة الدشهد ، يديز بتُ الألوان ، يفاضل بينها ، يتعود 
على الذدوء  ويتعلم التأمل ، ويختصر مضمون الصورة في مضمون الدكتوب عن طريق الانطباع البصري ، يضبط الزمان وحد 

  :الدكان ، فالدتعلم يعتمد في تعلمو على انطباعتُ 
(9) 

                  

...                                                                       يشاىد ، يحاكي ، يرغب ، يلون ، يحب ، يحاور ، يتمتع    : الانطباع البصري
...                                                                    يسمع  ، يرد ، يحاكي ، يحاور ، يناجي  : الانطباع السمعي

 .فالصورة ىي الرابط بتُ الانطباعتُ ، فالدتعلم يسمع ويرى ، أو يرى ويسمع ، في كلتي الحالتتُ يتعلم 
 . فمن ينطق الغتُ قافا في الاستعمال ، ويكتبها على أصلها في الرسم ، يكون لانطباعيو دور في ذلك 

 :      الصورة وسيط تواصلي 

     الصورة ىي الوسيط الطبيعي الأكثر تأثتَا  على وجدان الناس ، ومشاىدىا  الدنتقاة أكثر جذبا لانتباه الدتعلم ، وبخاصة في 
 الدسويات الدنيا من الدراحل التعليمية ، تسيطر على حاستو البصرية ، وتفرض عليو حمولتها ، فيقبلها لواقعيتها

    وتصبح بالنسبة إليو كشفا جديدا ، فيتعامل بواسطتها مع الدوضوع ا لذي شكلتو ، ينسجم مع الدشهد الذي يدثل لو  ما يشعر 
بو من إحساس ، فينقل  الدشهد الدرسوم إلى مشهد منطوق مسموع ، ويتم التواصل عبر ىذه القناة الصامتة الناطقة ، وينتقل 

 فهي  (10)  « فالصورة كتاب الأميين الذين لا يعرفون القراءة »مضمون الرسالة بحمولتو إلى وعي الدتعلم  فيتحدث بلسانها ، 
 . بسنحهم إمكانية الحديث ، وتسمح بالتأويل ، فيحاورونها لزاورة من يطمئنون إليو لأنها لا تستطيع لزاورة ذاتها 

 :                                                                                                               المحيط العمراني  

  بين المنزل والمدرسة 

 الأسرة

ينتقل الدتعلم من لزيطو الاجتماعي بعد أن يكون قد 
تفاعل معو واكتسب منو خبرة ، ومعارف أولية ، إلى 
لزيط عمراني فيو حركية لم يعهدىا من قبل ، مساحة 

كبتَة ، أولاد وبنات لم يعرف منهم إلا القليل ، يجرون 
في كل ابذاه ، يتنادون ولا يسمع بعضهم بعضا ، 

الجرس يدق ، يصطف التلاميذ ، كل  أمام قسمو ،  يستقبلهم الدعلمون  والدعلمات بالتحية ، يدخل القسم ، في القسم سبورة ، 
ومكتب ،  طاولات ، خزانة ، كل ىذه الأشكال توحي إلى الدتعلم أنو أمام واقع جديد ، يشده مشهد الددرسة ، موقعها ،  فناؤىا 

(11)، حديقتها ، ويقارن بينها 
، فتنشأ بينو وبتُ الددرسة  ما   وبتُ منزلو                                                          

يشبو الذي يربطو بالدنزل  فينعكس ذلك في سلوكو ، وتكون صورة الددرسة وسيطا بتُ القراءة والكتابة ، وتنطبع صورة الدشاىد التي 
ومعرفة نطقو ،فالعلاقة بتُ الكلمة والصورة   (الشكل )يستعتُ بها الدعلم في ذىنو ، يستًجعها ، فالصورة تقرب بتُ النسق الحرفي 

 .علاقة متينة ، فالصورة بريل إلى اللغة ، واللغة تطور الصورة ، والدرئي يتم داخل الدقروء 
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  :   الصور ة كلام صامت

   الكلمة رسم ،  والرسم تشكيل ، وكل تشكيل فن ، وكل فن صورة ، ودراسة أية صورة برتاج إلى رصيد لغوي مهم لوصفها 
وبرليلها ، وبرويل الصامت إلى منطوق مقروء يتطلب مستوى من الكفاءات والقدرات لدى الدعلم ليتمكن من قياس تأثتَ الصورة 

 .على الدنتج من الدعرفة لدى الدتعلم ومدى استجابتو واستفادتو منو 

  إن الصورة تستمد قوتها من الصمت ، والقوي ليس لو وجو ولا جسد ؛ إنو كلام ، ىذا الصمت كلام ، فهو يحمل رسالة تنفذ 
 . إلى العقل ، العقل يستَ العالم ، والصورة تسحر العالم 

  ليس في منظومتنا التًبوية ما يوحي إلى امتلاك معلمينا آليات قراءة الصورة بالكيفية التي تقتضيها توجهات العصر ،  وبسكتُ 
متعلمينا من استغلال ىذا الفضاء الصامت ، وبرويلو إلى قيم معرفية تقربنا من العقل الدستَ للعالم ، والصورة الساحرة للعالم ، 

والصـورة  »لنتجاوز بذلـك ضعفنا في ىذا المجال ، لقد دخل عصر الاتصالات حضارة جديدة ، يدكن أن توصف بحضارة الصورة ،
 «في حد ذاتها لغة يتكلمها كل سكان العالم ، كل بلهجتو المحلية 

وتم الانتقال من الدقروء إلى الدرئي ، وبأي منهج برقـق  (12)
 .   وبأي كفاءة يدارس الدعلم تقنيات الاتصالات ، لتمكتُ الدتعلم من استيعاب ىذه المحتويات  لزتويـات الدنظومـة التعليمية ؟

 :المقاربة بالكفاءات 

عرفت الدنظومة التعليمية في الجزائر بذارب على الدستويتُ ، مستوى الدضامتُ ، ومستوى الدناىج ، تشكلت بهما منظومة       
معرفية   اختلف حول مصداقيتها آراء  خبراء  الحقل التعليمي ،  على اختلاف الدراحل ، والدراجعة  الدوضوعية لواقع  تعليمنا  
يستدعي لحظة تأمل ، والبحث عن الخلل الذي يحيل بتُ الدتعلم والدواد التعليمية ، وبينو وبتُ الدعلم ، والرتابة التي اتسمت بها 

 .العملية ، على الرغم من اعتماد مناىج متعددة انتهت إلى الدقاربة بالكفاءات 

باستغلال  (الدعلم والتعلم  )   الحكم بإيجابية ىذا الدنهج ىو من باب التسويق لذذه الفلسفة ، لأن الإيجابية يحققها طرفا الدعادلة 
 الوسائل 

 كمؤشر دلالي على الواقع الدرئي ، وتقنيات الدعلم التي يعتمـدىا بهدف تضييق الدسافة بتُ الدتعلم والكـفاءات الدستهدفة  "الصورة " 
 «فمجال الصورة الدقروء أكثر اتساعا من الكتابة  ». ويجعل الصورة جسر عبور ، يتحقق بها استأناس الدتعلم بالنشاط التعلمي 

(13) 
 في التعريفات الدختلفة لدفهوم الدقاربة بالكفاءات ، لأركز على الجانب الوظيفي الإجرائي الذي يتميز بو نظريا ، إذ أبحث لا   

دور الدعلم  ) ، حيث يكون الدور الأساسي فيو للمتعلم ، إذ يقوم بالدورين في آن ، من التعليم إلى التعلمبرولت معو العملية 
 .ويدارس  عملية انتاج  كفاءاتو الدستهدفة بيسر  (والتعلم 

  :من تفكير التعلم إلى تعلم التفكير العملية نقل    

 وىذه نقلة نوعية في الدنظومة التعلية التعلمتية ، إن حصل إدراكها ، وتوسع لرال تطبيقها ، وتقويم منتوجها الدعرفي ، فيتولد بذلك 
 : فكر مبدع ، ومبتكر ، يستند على ثلاثة مرتكزات أساسية 
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 .                                                                  ويتمثل في إدراك العلاقات بين الأجزاء ، وبين الجزء والكل : الفهم
 .                                                                                        يتمثل في الوصول إلى علاقات جديدة  :  التنبؤ

  (14 ) .يتمثل في القدرة على التحكم في العلاقات الجديدة :  التحكم

  يضع الدتعلم أمام مواقف لستلفة ومتشابهة في آن ، يختار من الكفاءات ما تسمح لو بتجاوزىا ، ىذا التوظيف للكفاءات ، يعد 
الدتعلم للحياة العملية ، لأن التعلم بالدقاربة بالكفاءات يبتٍ الدعرفة ، ويقدمها كاكتشاف ، يتقاطع فيها العقل بالدلاحظة الحسية  
فهو عاقل ملاحظ ، وملاحظ عاقل ، و يدنح إمكانية فرصة التفكتَ الذي تتولد عنو قدرات جديدة أكثر إجرائية ، كالإنصات  

 .الكلام ، التواصل، التفاوض ، كل ىذه القدرات تتحول إلى مشاريع قابلة  للإلصاز 

  ؟ المتعلم من كيف يتكلم ؟ إلى كيف يتعلم نقل

 كان الطرح الدنهجي التقليدي يركز على تعليم الدتعلم كيف يتكلم  ؟  حيث يصوب لسانو الدارج ، ويكسبو النموذج  العربي 
الفصيح ، عن طريق الصور الدضمنة للكلمات ، ومرافقة شخصيات الدشهد التي بريل إلى الدرئي الدنطوق ، وبتطور البحث في لرال 
التعليمية ، وانتشار الصورة وبحضور لافت ، وصارت مثتَا بدون مرموزىا الكتابي ، وبررك قدرات الدتعلم التعلمية من خلال الصورة 

 .، وبها برققت الإجابة عن الكيفتُ ، كيف يتكلم ؟ وكيف يتعلم

 بذاوز الدناىج التي جربت في الدنظومة التعليمية إلى الآن ،كالتلقتُ ، ديناميكية الأفواج ، التعليم بالمحار ، التعليم بواسطة   إن
 عن نتيجة بحث أو دراسة  أوصت بالإصلاح ،  وإنما حصل عن مشروع اقتضاه العصر في –في تقديري -  الأىداف  لم تتجاوز 

التعليم )الغرب ، وتم نسخو بدحتوياتو ، وصدرت توجيهات بالتطبيق ، ويعايش الدعلمون مشكلة التكيف مع الدنهاج الجديد 
 .وكأن الأمر لا يتطلب تكوينا ، ولا فهما للفلسفة شكلت تصوره  ( بالمقاربة بالكفاءات

 أن ينجح أي منهج مهما كانت آلياتو لشكنة التطبيق ، إن لم يرافقو  تكوين على التقنيات والوسائل وإدراك مضامتُ لا يمكن  
المحتويات ، وفضاءات التجارب ، و دقة الدصطلحات ، التي بذسده إجرائيا ، والتجربة الإصلاحية التي تطبق الآن في الدستويات 

 .الدختلفة في الدنظومة  التعليمية تفتقر إلى كثتَ من الآليات التي تصمن النجاح 

 من الديسور الإقرار بالنجاح من عدمو ، لأن ذلك يتوقف على توفر القناعة ، وليس مسايرة للواقع ، قناعة تشكل أرضية ليس  
تتقاطع فيها ، وتنتهي عندىا ، اىتمامات الدشتغلتُ بنجاح مشروع الإصلاح في الدنظومة التعليمية ، ولا بد من لشارسة تطبيق بذربة 

الإصلاحات ، بدل التخوف منها  دون معرفة نتائجها ، لأن الأسوأ أن تعود من الدكان دون أن تكون قد ذىبت إليو ، وتبقى 
 .            في مسايرة العولدة –تقديري - الرؤية واسعة لأفق برقيق الغايات الدتمثلة   في
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