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 المعرفة اللسانية الماورائية
 دورها في تحديد الكفاءة المعرفيةو 

 ستخدامية للغةلاوا
‌ـ‌جامعة‌تلمسان‌‌سجلماسي‌محمد‌الأمين .‌أ

 

 
 :تحديد الموضوع وإطاره النظري

    
إن‌التوجه‌الرئيسي‌في‌هذا‌البحث‌هو‌محاولة‌تحديد‌إجرائية‌استخدام‌المعرفة‌ما‌ 

‌ ‌اللسانية ‌المعرفة ‌connaissances métalinguistiques)وراء لاكتساب‌(
بأنها‌‌(أو‌معرفة‌ما‌وراء‌المعرفة)‌المعرفة‌اللسانية‌الماورائية‌يمكن‌تعريف.‌المتعلماللغة‌لدى‌

 للفرد‌ما‌يمكن‌عن‌نفسه‌كمتعلم‌للغة،يبنيه‌الفرد‌من‌معرفة‌تخص‌ما‌‌معرفة‌ثلاثية‌الأبعاد

عليها‌نسبة‌‌الحالة‌المعرفية‌التي‌يكون‌على‌إدراكهذا‌الأخير‌‌قدرةثم‌عمله‌كمتعلم‌للغة،‌
وفي‌علم‌‌ال‌تعليمية‌اللغاتت‌في‌مجإن‌البحوث‌الأخيرة‌التي‌جر‌.‌تي‌يتعلمهاإلى‌اللغة‌ال
بأن‌قضية‌تعلم‌اللغة‌لا‌ترتبط‌في‌جوهرها‌باءت‌تعتبر‌‌،على‌وجه‌الخصوص‌النفس‌المعرفي

شبه‌آلي‌ويأتي‌تلقائيا‌مع‌‌لأن‌اكتساب‌هذه‌الأخيرة‌قد‌يكون)‌باكتساب‌المعرفة‌اللسانية
اللغوي‌إنما‌هو‌‌الضبطالقدرة‌على‌ممارسة‌أن‌اكتساب‌‌،‌بل(القدرة‌الأدائية‌للغةاكتساب‌

‌ببناء ‌لدى‌المتعلم‌مرتبط‌في‌الجوهر ‌اللسانية ‌المعرفة ‌وراء ‌ما ‌)‌المعرفة ‌Flavellفلافيل
ذا‌يجدر‌أن‌تطرح‌قضية‌كيفية‌استيعاب‌هلذا‌‌.(Gombert‌3991،‌قونبير‌3991

لقد‌أخد‌طرح‌قضية‌اكتساب‌المعرفة‌ما‌.‌قصودةمأي‌لغة‌النوع‌من‌المعرفة‌في‌إطار‌تعلم‌
عدة‌اتجاهات‌حيث‌برز‌الحديث‌في‌البداية‌عن‌‌ة‌في‌مجال‌علم‌النفس‌المعرفيوراء‌المعرف



0262أكتوبر     -61العدد  –  تاغللاو الآدابمجلة   

 

 
147 

وذالك‌لهذه‌المعرفة،‌تنوع‌أشكال‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌عموما‌لدى‌المتعلم‌أو‌المستخدم‌
جيقلييون،‌&‌ريشارد‌‌)‌الذاكرة‌الطويلة‌المدىكيفية‌استخدام‌ذاكرة‌العمل‌و‌ب‌لقيتع‌مافي

حيث‌تحدد‌اعتقادا‌‌،لتصنيف‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌فقد‌تم‌وضع‌إطار‌مرجعي.‌(3999
‌ ‌للمعرفة ‌المستخدمة ‌أو ‌بالذات‌المتعلمة ‌الفرد ‌معرفة ‌تضم  connaissances)أنها

liées à la personne apprenante)المهمة‌‌ ‌محتوى ‌تخص ‌معرفة ،
(connaissances liées à la tâche)ومعرفة‌تخص‌استراتيجيات‌اكتساب‌‌،

‌ ‌استخدامها ‌وكيفية ‌ (connaissances de stratégies)المعرفة فلافيل‌)
Flavell‌3991‌ ‌وراء‌(. ‌ما ‌المعرفة ‌نجد‌طرح‌قضية ‌تحديدا ‌اللغة ‌يخص‌تعلم وفي‌ما

‌الذي‌تم‌في‌إطار‌ ‌على‌‌اكتسابالمعرفة ‌النصي‌القدرة ‌الفهم ضبط‌استراتيجيات‌محاولة
‌النوع‌من‌المعرفة‌في‌المعرفة‌بالنص‌في‌ ‌القارئ‌الناسخ،‌حيث‌حدد‌مجال‌هذا لدى‌الفرد

‌ ‌ذاته ‌(connaissances liées au texte)حد ‌المعرفة ‌بم، ‌المتعلقة الفهم‌همة
‌ ‌ connaissances)للنص ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌liées à la tâche de 

compréhension du texte‌)‌ ‌بالفرد، ‌الفهم‌‌المعرفة‌الخاصة الذي‌يملك‌قدرة
‌ ‌connaissances liées à la personne)للنص ‌الخاصة‌( ‌المعرفة ثم

‌ ‌ connaissances de)بالإستراتيجيات ‌stratégies(‌ )‌ ‌Brownبراون،
1978‌‌ ‌مييرس ‌Myers & Parisباريس،& ،3991‌ ‌في‌(. ‌أيضا ‌نجد كما

‌النوع‌من‌‌يات‌علم‌النفس‌المعرفيأدب طرح‌آخر‌يخص‌معرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌وهو‌أن‌هذا
‌بأن‌ ‌مع‌نمو‌الخبرة‌اللسانية‌لدى‌الفرد‌المتعلم،‌وبالتالي‌أصبح‌معروفا المعرفة‌يعرف‌تطورا

‌اثنان ‌وجهان ‌المعرفة ‌وراء ‌ما ‌للمعرفة ‌ .‌ ‌في‌شكل ‌تظهر ‌أن ‌المعرفة ‌لهذه معرفة‌فيمكن
‌connaissances déclaratives)‌ةارحص ‌شكل‌أو( ‌إجرائية‌‌في معرفة
(connaissances procédurales‌ .)‌ ‌الصارحأما ‌المعرفة‌‌ةالمعرفة ‌هي فإنما
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‌لذات‌ ‌الواصفة ‌الاصطلاحية ‌اللغة ‌باستخدام ‌الفرد ‌يصرح‌بها ‌أن ‌التي‌يستطيع اللسانية
‌ ‌أو‌)اللغة ‌النص ‌أو ‌الجملة ‌أو ‌الكلمة ‌مفهوم ‌وصف ‌النحوية، ‌القواعد ‌وصف مثلا،
‌وصف‌تح...الخطاب ‌ ‌المتعلمة، ‌اللساي ‌للغة ‌النظام ‌ليل .)...‌ ‌أما ‌الإجرائية إنما‌فالمعرفة

‌أثناء‌الإنتاج‌أو‌الفهم‌ ‌اللغوي‌تلقائيا ‌الفرد‌أن‌يراقب‌أداءه ‌التي‌يستطيع‌بها هي‌المعرفة
‌ ‌أو‌)اللغويين ‌الكلامية ‌الصيغة ‌إعادة ‌أو ‌الكتابة، ‌أو ‌الكلام ‌عند ‌الأخطاء كتصحيح

‌غموض‌الترك ‌في‌حالة ‌الدلالي‌للمنتوج‌اللغويالكتابية ‌يب‌النحوي‌أو هنالك‌نماذج‌(.
نظرية‌عديدة‌تخص‌ارتقاء‌التحصيل‌اللغوي‌مع‌اكتساب‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌اللسانية،‌

ة‌والمعرفة‌الإجرائية‌ودور‌هاذين‌النوعين‌يعة‌العلاقة‌بين‌المعرفة‌الصارحوهي‌تطرح‌قضية‌طب
‌اللغوي ‌في‌تحقيق‌الارتقاء ‌من‌المعرفة ‌بأن‌الارتقاء‌في‌نج. ‌النموذج‌الذي‌يرى‌أصحابه د

‌اللغوي‌ ‌وفهما)الأداء ‌إنتاجا ‌ببناء‌حجم‌كبير‌من‌المعرفة( ‌يتم ة‌حول‌اللغة‌ارحصال‌إنما
‌ ‌اللغات‌المتعلمة)المتعلمة ‌ال(الأخرى وحول ‌المعرفة ‌وبتحويل ‌إجرائية‌ارحص، ‌إلى‌معرفة ة

التعبيري‌أو‌)الرقابي‌للحدث‌اللغوي‌تسمح‌بإيجاد‌طرق‌تنفيذ‌الأداء‌اللغوي‌وتنفيذ‌العمل‌
 للمعرفة(‌procéduralisation)‌التوسيلذالك‌من‌خلال‌عملية‌يتم‌،‌و‌(الفهمي

‌ارحصال ‌اللغوي‌من‌جهة ‌مستواه ‌ارتقاء ‌مع ‌اللغة ‌متعلم ‌بها ‌التي‌يقوم صنع‌معطيات‌)ة
‌للتنفيذ ‌قابلة ‌بناء(لغوية ‌الأخير ‌هذا ‌محاولة ‌خلال ‌من ‌أخرى ‌جهة ‌ومن  )تفسير‌،
explicitation‌ )‌ ‌اللغوي ‌أداءه ‌اللغة‌)لطرق ‌حول ‌محللة ‌معرفية ‌مفاهيم صنع

يعتمد‌الفكرة‌‌د‌نموذج‌آخركما‌نج(.‌‌Anderson‌3911أندرسن‌(‌)واستخدامها
أما‌.‌بأن‌الارتقاء‌في‌الخبرة‌اللسانية‌إنما‌يقوم‌على‌تحقيق‌مسارين‌في‌عملية‌اكتساب‌اللغة

‌عمليات ‌في ‌يتمثل ‌فإنه ‌الأول ‌الت‌المسار (‌opérations d’analyse)حليل
لمعرفة‌الإجرائية‌بالانتقال‌من‌ا)للمعرفة‌اللسانية‌عن‌طريق‌التأمل‌في‌القدرة‌الأدائية‌للغة‌

‌الصارح ‌المعرفة ‌اللغوي‌(ةإلى ‌الأداء ‌آلية ‌تحقيق ‌في ‌الثاي  ‌المسار ‌ويتمثل ،
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(automatisation)الم‌‌ ‌للغة ‌والممارسة ‌التدريبي ‌العمل ‌تجميع ‌خلال ‌تعلمةمن
‌ال) ‌(‌)ة‌إلى‌المعرفة‌الإجرائيةارحصبالانتقال‌من‌المعرفة ‌  ،‌Bialystokبيالسستوك‌

3991‌ ‌لدى‌‌أيضا‌نجد(. ‌في‌اكتساب‌اللغة ‌الارتقاء ‌كيفية ‌يتحدث‌عن ‌آخر نموذج
 redescription des )‌المتعلم،‌وذالك‌من‌خلال‌الوصف‌التكراري‌للتمثلات‌

représentations‌‌)ول‌اللغة‌المتعلمة‌وفقا‌لنمو‌وتطور‌الخبرة‌التي‌يبنيها‌المتعلم‌ح
فيتغير‌ (. Karmiloff-smith‌3999-‌3919سميث،-كارميلوف) اللسانية
من‌التعبير‌عن‌الملموس‌أو‌المحسوس‌أو‌المتعلم‌‌تمثلات‌المعرفة‌اللسانية‌لدى‌الفرد محتوى

‌المحللة ‌اللغوية  représentations syncrétiques des) المدرك‌من‌القضايا

connaissances sur la langue‌‌)في‌‌بصورة‌مجردةلى‌التعبير‌عما‌تم‌بناؤه‌إ
‌المفهوم ‌بناء ‌عملية ‌‌إطار (représentations conceptualisées des 

connaissances sur la langue ).‌
 

 

 :التساؤل الإشكالي الرئيسي

 
‌ل ‌هل‌يحتاج‌في‌تعّلمه ‌الثانية؟ ‌اللغة ‌والنسخ‌متعلم ‌القراءة ‌بناءكيف‌يتعلم ‌لغة

عن‌(‌connaissances métalinguistiques)‌معرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌اللسانية
؟‌(‌l’autoréférenciation langagière)طريق‌التفكير‌الانعكاسي‌في‌اللغة‌

‌اللغويين‌ ‌اكتساب‌لآليات‌الإنتاج‌والفهم ‌مّجرد ‌هو ‌إنما ‌اكتساب‌اللغة ‌أن اكتساب‌)أم
‌‌)؟‌habilités linguistiquesالمهارات‌اللسانية،‌
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‌ ‌الثانية ‌اللغة ‌كان‌تعلم ‌الأولى)إذا ‌للغة ‌الحال‌بالنسبة ‌هو ‌كما يحتاج‌إلى‌بناء‌(
معرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌اللسانية،‌ما‌هي‌أنواع‌هذه‌المعرفة‌وما‌هي‌نمطية‌تنظيم‌هذا‌النوع‌من‌

‌ المعرفة‌لدى‌الفرد‌المتعلم‌للغة؟
 

 :الفرضية الرئيسية
 
‌الث  ‌اللغة ‌الفرد ‌لساي يتعلم ‌معرفي ‌بناء ‌مع  connaissances) انية

linguistiques)اللسانية‌‌ ‌المعرفة ‌وراء ‌ما ‌معرفة  connaissances) وبناء

métalinguistiques)تخص‌اللغة‌المتعلمة،‌تكون‌وهي‌مجموعة‌من‌الأبنية‌المعرفية‌
‌ظرفية (structures de connaissances stables)         ثابتة  أو

(structures de connaissances transitoires) ‌‌.كما‌هي‌عبارة‌عن‌
‌المعرفية أوالتأويلية‌‌(représentations de connaissances) التمثلات

(représentations d’interprétations(‌ )‌ ‌ ،‌‌Richardريشارد
التي‌يصنعها‌الفرد‌حول‌اللغة‌المتعلمة،‌ويستطيع‌(‌Ghiglione‌‌،3999وجيقلييون‌

لا‌يقتصر‌بناء‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌(.‌لغة‌الاصطلاح)ستخدام‌اللغة‌ذاتها‌أن‌يصرح‌بها‌با
‌ ‌الإجرائية ‌المعرفة ‌على ‌اللسانية ( connaissances procédurales‌ للغة‌(

تصحيح‌الأخطاء‌)المتعّلمة‌وهي‌المعرفة‌التي‌تسمح‌للفرد‌من‌أن‌يراقب‌أداءه‌اللغوي‌الآي ‌
‌ال ‌على ‌الكتابة ‌عند ‌أو ‌الكلام ‌حالة‌عند ‌في ‌الكتابية ‌أو ‌الكلامية ‌الّصيغة ‌إعادة فور،
‌التركيب‌النحوي ‌للجمل‌غموض‌المعنى‌أو ‌حول‌...( ‌للمعرفة ‌في‌بنائه بل‌يذهب‌الفرد
‌ ‌صارحة ‌معرفة ‌بناء ‌إلى ‌وهي‌connaissances déclaratives) ‌(اللغة ،

‌التي ‌الفرد‌على‌إدراك‌القواعد‌النح‌المعرفة ‌أو‌في‌قدرته‌اوية‌والتصريح‌بهتتمثل‌في‌قدرة ،
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‌ ‌على ‌اللسانية ‌المواضيع ‌اللغةوصف‌تحليل ‌استخدام ‌نطاق ‌ذالك‌ممكنا‌‌.خارج ويكون
‌يتعلم‌كيف‌ينظر‌إلى‌اللغة‌لكي‌تكون‌موضوع‌تفكير  objet de)لدى‌الفرد‌حينما

réflexion)وموضوع‌تحليل‌‌(objet d’analyse.)‌
‌البحث‌إلى‌تجربة‌أقيمت‌ع لى‌ثلاثة‌مجموعات‌لمعالجة‌هده‌الفرضية‌احتاج‌هذا

‌ ‌الابتدائي ‌التعليمي ‌المستوي ‌من ‌التلاميذ ‌)من ‌اللغة‌1بعد ‌تعلم ‌بداية ‌من (‌سنوات
‌)والمتوسط‌ ‌اللغة‌9بعد ‌تعلم ‌بداية ‌سنوات‌من ‌)والثانوي‌( ‌بداية‌‌31بعد سنوات‌من
أو‌)تتضمن‌هذه‌التجربة‌دراسة‌بناء‌وتطور‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌اللسانية‌(.‌‌تعلم‌اللغة

لدى‌متعلم‌اللغة‌في‌مختلف‌أشكالها‌مع‌تحديد‌الأحجام‌النسبية‌(‌عرفة‌اللسانية‌الماورائيةالم
‌.‌لها ‌التجربة‌أيضا ‌نتناول‌في‌هذه ‌النوع‌من‌المعرفة‌لدى‌المتعلم‌كما موضوع‌تطور‌هذا

‌.للغة‌التعلّمية‌المسيرةخلال‌
‌

 :الفرضيات العملية
اللغة‌النموذجيـة‌المقصـودة‌للـتعلم‌في‌‌باعتبارها)‌يحدث‌مع‌تعلم‌الفرد‌للغة‌الثانية‌

مــــــــا‌وراء‌المعرفــــــــة‌اللســــــــانية‌‌لســــــــانية‌وبنــــــــاء‌معرفــــــــة‌بنــــــــاء‌معرفــــــــة‌(هــــــــذا‌العمــــــــل‌البحثــــــــي
(construction de connaissances métalinguistiques) ‌.يمكـن‌

‌1تتناســب‌مــع‌نوعيــة‌‌مســتويات‌1تضــم‌‌بأنهــا‌معرفــة‌المعرفــةالنــوع‌الثــاي ‌مــن‌‌تصــور‌بنــاء
‌.للغة‌في‌مسيرته‌التعلميةالمتعلم‌ية‌يطرحها‌تساؤلات‌جوهر‌

يبـنى‌مـتعلم‌اللغـة‌"‌؟مـن‌أي‌شـيء‌تتكـون‌اللغـة:"‌إن‌التساؤل‌الجـوهري‌الأول‌هـو
)‌(représentations de connaissances) بهـذه‌الكيفيـة‌تمــثّلات‌معرفيـة

‌تخـــص‌مـــثلا‌الكلمـــة،‌الجملـــة،‌الـــنص،‌الســـياق،‌القاعـــدة‌النحويـــة،‌الـــنظم‌التعبيريـــة،‌الـــنظم
ويســـاعد‌هــذا‌النــوع‌مــن‌التســـاؤل‌علــى‌بنــاء‌المعرفــة‌‌مـــا‌وراء‌...(‌الفهميــة‌للكــلام‌وللــنص
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 métaconnaissances structurelles)المعرفـــــة‌اللســـــانية‌البنيويـــــة‌

d’analyse d’objets linguistiques.)‌
كيــــف‌يــــتم‌:‌‌‌‌"‌إن‌التســــاؤل‌الجــــوهري‌الثــــاي ‌الــــذي‌يطرحــــه‌مــــتعلم‌اللغــــة‌هــــو‌

؟‌يبـ ‌مـتعلم‌اللغـة‌بهـذه‌الكيفيـة‌تمـّثلات‌معرفيـة‌تتعلـق‌لى‌الوجه‌الصحيحاستخدام‌اللغة‌ع
كيــف‌أكتــب‌رســالة؟،‌كيــف‌أكتــب‌نصــا‌أدبيــا؟‌،كيــف‌:‌مــثلا)بكيفيــات‌الآداء‌اللغــوي،‌

أقــرأ‌الــنص‌الأدبي‌لكــي‌أحســن‌فهمــه؟‌مــا‌هــو‌مفهــوم‌الــتمكّن‌مــن‌اللغــة؟‌هــل‌يكفـــي‌أن‌
ذه‌اللغـة؟،‌هـل‌يكفـي‌أن‌يحمـل‌الفـرد‌يعرف‌الفرد‌قواعـد‌اللغـة‌لكـي‌يصـبح‌متمكنـا‌مـن‌هـ

ويسـاعد‌هــذا‌النـوع‌مــن‌....(‌القـدرة‌التواصـلية‌باســتخدام‌اللغـة‌حــم‌يكـون‌متمكنـا‌منهــا؟
 métaconnaissances)التساؤل‌على‌بناء‌المعرفة‌ما‌وراء‌المعرفة‌اللسانية‌الوظيفيـة

fonctionnelles d’analyse d’objets linguistiques.)‌
كيــف‌يمكــن‌تعلــم‌:"ري‌الثالــث‌الــذي‌يطرحــه‌مــتعلم‌اللغــة‌فهــوأمــا‌التســاؤل‌الجــوه

يبـــنى‌مـــتعلم‌اللغـــة‌بهـــذه‌الكيفيـــة‌تمـــثّلات‌معرفيـــة‌".‌اســـتخدام‌اللغـــة‌علـــى‌الوجـــه‌الصـــحيح؟
مـــثلا،‌القـــراءة‌الصـــامتة‌للنصـــوص‌تتضـــمن‌)‌تخـــص‌اســـتراتيجيات‌الـــتعلم‌واســـتخدام‌اللغـــة‌

لنص،‌إن‌دراستي‌للمفردات‌في‌إطار‌فترات‌رجوع‌إلى‌الوراء‌وإعادة‌قرائية‌لتحسين‌الفهم‌ل
تعلمي‌للغة‌يساعدي ‌على‌تحسين‌مستوى‌التحصيل‌الدلالي‌عند‌قراءة‌النصوص‌المعقـدة،‌
إن‌دراســتي‌لـــ دب‌في‌إطـــار‌تعلمـــي‌للغـــة‌يســـاعدي ‌علـــى‌تحســـين‌مســـتوى‌الأداء‌الســـردي‌

تسـاؤل‌ويساعد‌هذا‌النـوع‌مـن‌ال....(.‌ل فكار‌وعلى‌تنويع‌الأسلوب‌عند‌الكتابة‌النصية
علــــــــــــــــــى‌بنـــــــــــــــــــاء‌المعرفـــــــــــــــــــة‌مـــــــــــــــــــا‌وراء‌المعرفــــــــــــــــــة‌اللســـــــــــــــــــانية‌الاســـــــــــــــــــتراتيجية‌في‌تعلـــــــــــــــــــم‌

 métaconnaissances stratégiques d’apprentissage)اللغــة

linguistique.)‌
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‌يحتــــــاج‌بنــــــاء‌المعرفـــــــة‌الصــــــارحة‌وجـــــــود‌حجــــــم‌قاعــــــدي‌مـــــــن‌المعرفــــــة‌الإجرائيـــــــة‌
(connaissances procédurales‌‌)كير‌المحرك‌للتفهي‌ى‌متعلم‌اللغة‌لأنها‌لد

 l’autoréférenciation)‌الانعكاســـــــي‌في‌اللغـــــــة‌مـــــــن‌طـــــــرف‌المســـــــتخدم

langagière.)‌

 connaissances)كمـــــا‌نعتقـــــد‌فرضـــــا‌أن‌تشـــــكل‌المعرفـــــة‌الصـــــارحة‌

déclaratives‌)حول‌اللغة‌المتعلمة‌في‌إطار‌بناء‌المعرفـة‌مـا‌وراء‌المعرفـة‌اللسـانية‌لـدى‌
والاستراتيجي،‌حم‌يكون‌‌ ستوى‌البنيوي‌والوظيفيأن‌يكون‌متكافئا‌على‌الم الفرد،‌يجب

وإذا‌كان‌تعلم‌اللغة‌الجيد‌يحتاج‌إلى‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌في‌أبعادهـا‌.‌حقيقي‌وجيد‌التعلم
 structurel, fonctionnel et(‌)البنيــوي‌والــوظيفي‌والاســتراتيجي)الثلاثــة‌

stratégique‌)تعلمـة‌لــدى‌متعلمــي‌،فيجـدر‌أن‌يكــون‌حجـم‌المعرفــة‌الصـارحة‌للغــة‌الم
  .اللغة‌الثانية‌الجيدين‌يفوق‌بكثير‌حجم‌هذا‌النوع‌من‌المعرفة‌لدى‌المتعلمين‌الضعفاء

حجم‌بناء‌المعرفة‌اللسانية‌الصارحة‌لدى‌متعلمي‌اللغة‌الثانية‌من‌خلال‌‌:نتائج التجربة 
‌(:نسيةالفر‌)دراسة‌عملية‌تحليل‌وحدات‌المعرفة‌اللسانية‌من‌طرف‌متعلم‌اللغة‌الثانية‌

‌(:الفرنسية:‌سنوات‌تعلم‌للغة‌الثانية‌1)المستوى‌التعليمي‌الابتدائي‌/‌3
‌
‌
‌

 رحةاالص اللسانية  المعرفة  ( %)حجم القضايا ا للغوية المحللة 

 البنيويالمستوى  75 ,67*

 الوظيفيالمستوى  33,71

 الإستراتيجيالمستوى  1,38
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‌ 
 (19113، دالة إحصائيا 31912ولية ، القيمة الجد2=، درجة الحرية319922=2ك*)

 

 1الجدول 

حجم بناء المعرفة اللسانية الصارحة لدى متعلمي اللغة الثانية من خلال دراسة 
من ( الفرنسية)عملية تحليل وحدات المعرفة اللسانية من طرف متعلم اللغة الثانية 

 (%)المستوى التعليمي الابتدائي 
سنوات‌من‌بداية‌تعلمهم‌للغة‌‌1نية‌بعد‌من‌الممكن‌لمتعلمي‌اللغة‌الثا /1-1 

‌ ‌الفرنسية)الثانية ‌كما‌( ‌أو‌من‌حولها، ‌المتعلمة ‌للغة ‌إجمالا‌ببناء‌معرفة‌صارحة أن‌يقوموا
وصلت‌نسبة‌.‌اللغةيظٌهرون‌استطاعة‌واضحة‌للقيام‌بوصف‌هذه‌المعرفة‌باستخدام‌ذات‌

غة‌الثانية‌من‌المستوى‌التعليمي‌القضايا‌اللغوية‌المحللة‌إجمالا‌من‌طرف‌الأفراد‌المتعلمين‌لل
أي‌ثلث‌القضايا‌اللغوية‌المعروضة‌للتحليل‌على‌متعلمي‌هذه‌)‌%33,28الابتدائي‌إلى‌

‌(‌.1الجدول (‌)اللغة
نستخلص‌من‌هذه‌النتيجة‌أن‌التفكير‌الانعكاسي‌في‌اللغة‌المتعلمة‌شيء‌وارد‌

‌المقصودةةلدى‌متعلمي‌اللغ ‌اللغة ‌تعلم ‌بداية ‌وذالك‌حم‌مع ،‌ .‌ ‌جليا ‌يظهر بأن‌كما
‌ا ‌ببناء ‌يكتفي ‌لا ‌للغة ‌المتعلم ‌للغة، ‌تعلمه ‌في ‌الإجرائية باكتساب‌آليات‌الإنتاج‌لمعرفة

في‌وإنما‌يمر‌بمرحلة‌تعلمية‌أخرى‌تتمثل‌‌‌،كما‌يظهر‌ذالك‌في‌الكلام‌أو‌الكتابة‌‌اللغوي
‌ ‌تكون ‌لكي ‌اللغة ‌إلى ‌كيف‌ينظر ‌يتعلم ‌تأن ‌معرف‌‌وتحليل،فكيرموضوع ة‌وذالك‌ببناء

‌.‌‌‌‌‌وكيفية‌استخدامها‌المتعلمة‌صارحة‌تتعلق‌باللغة
‌
،‌%59996وصل‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌البنيوية‌للغة‌المتعلمة‌إلى‌‌‌/1-2 

الخطاب،‌‌الكلمة،‌أو‌الجملة،‌أو‌النص،‌أوالتمثلات‌الخاصة‌بالقدرة‌على‌وصف‌وهي‌
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،‌وهي‌%11993وظيفية‌بيليه‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌ال‌...‌.أو‌القواعد‌النحوية
‌وصف‌التمثلات ‌على ‌‌القدرة ‌بالوظيفابالمتعلقة ‌الخاصة كفاءة‌‌‌كوصف‌مفهوم‌‌،ةلمعرفة

كفاءة‌التمكن‌من‌‌‌،‌أوالتواصل‌باستخدام‌اللغة‌التمكن‌من‌اللغة،‌أو‌كفاءة‌التمكن‌من
‌ ‌كيفية ‌المتعلمة‌استخدامفهم ‌النحوي‌للغة ‌.النظام ...‌‌ ‌أنه ‌المعرفة‌إلا ‌بناء يبقى‌حجم

،‌وهي‌القدرة‌(%‌‌3911)في‌المستوى‌الابتدائي‌‌الصارحة‌الاستراتيجية‌‌ضعيف‌جدا
داف‌المرحلية‌تحديد‌الأهك‌الخاصة‌بتعلم‌اللغة،‌تمثلات‌المعرفة‌الاستراتيجية‌على‌وصف‌

‌الوسيلية‌في‌ ‌اللغويتعلم‌تحقيق‌والنهائية ‌‌الجيد‌الأداء الجدول (‌)التعبيري‌أو‌الفهمي)
1‌.)‌

‌هذه ‌من ‌يكون‌‌نستخلص ‌لا ‌المتعلمة ‌للغة ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌أن النتيجة
عن‌المعرفة‌الصارحة‌البنيوية‌هو‌‌فيكون‌التعبير.‌تعلم‌اللغة‌متكافئا‌في‌المراحل‌الأولى‌من

أما‌حجم‌بناء‌.‌مقارنة‌له‌بالتعبير‌عن‌المعرفة‌الصارحة‌الوظيفية‌،لدى‌المتعلمالأكثر‌تداولا‌
‌.‌قى‌ضعيف‌جدا‌في‌بداية‌تعلم‌اللغةالمعرفة‌الصارحة‌الاستراتيجية‌فيب

1-3‌ /‌ ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌باإن‌حجم ‌بمستو‌للالخاصة ‌المتعلمة ‌البنيوي‌يغة ها
(.‌2الجدول )‌تعلم‌الضعيفلدى‌متعلم‌اللغة‌الجيد‌مقارنة‌بالم‌والوظيفي‌هو‌أكبر‌بكثير

‌يتطلب‌بن ‌اللغوي ‌الأداء ‌مستوى ‌ارتفاع ‌أن ‌هذا ‌من ‌المعرفة‌نستنتج ‌من ‌كبير ‌حجم اء
إن‌هذه‌النتيجة‌تثبت‌صحة‌فرضية‌وجوب‌حجم‌كبير‌.‌الصارحة‌الخاصة‌بالغة‌المتعلمة

أن‌تعلم‌اللغة‌على‌الوجه‌الصحيح‌كما‌.‌ارحة‌لاكتساب‌الخبرة‌اللسانيةمن‌المعرفة‌الص
‌فكير‌الانعكاسي‌في‌اللغةلب‌اكتساب‌القدرة‌على‌تحليل‌القضايا‌اللغوية‌عن‌طريق‌التيتط

‌.والفهميداء‌اللغوي‌التعبيري‌على‌الأ‌ويكون‌ذالك‌على‌وجود‌مستوى‌أدنى‌من‌القدرة
 

 مستوى ا لخبرة ا للسانية
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 (19113، دالة إحصائيا 10.83، القيمة الجدولية 1=، درجة الحرية34.5=2ك*)

 

 2الجدول 
توى الخبرة اللسانية لدى متعلمي اللغة الثانية حجم بناء المعرفة اللسانية الصارحة وفقا لمس

 (%)من المستوى التعليمي الابتدائي 

 
 

 

 

 (: الفرنسية: سنوات تعلم للغة الثانية 7)المتوسط  التعليمي المستوى/ 2

 
 

    (19113، دالة إحصائيا 31912، القيمة الجدولية 2=، درجة الحرية21,99=2ك*)

 

 3الجدول 

حجم بناء المعرفة اللسانية الصارحة لدى متعلمي اللغة الثانية من خلال دراسة 
من ( نسيةالفر )عملية تحليل وحدات المعرفة اللسانية من طرف متعلم اللغة الثانية 

 (%)المستوى التعليمي المتوسط 
2-1/‌ ‌الجدول ‌من ‌نلاحظ ‌أن ‌‌1يمكن ‌بالجدول ‌له ‌المعرفة‌‌3مقارنة ‌بناء ‌قدرة بأن

‌اللغة‌التعلم‌لهذهسنوات‌من‌بداية‌‌9اللغة‌الثانية‌بعد‌‌الصارحة‌للغة‌ارتفعت‌لدى‌متعلم
لمعرفة‌باستخدام‌وصف‌هذه‌اكما‌يظٌهر‌هذا‌الأخير‌أكثر‌فأكثر‌قدرته‌على‌‌‌.(الفرنسية)

وصلت‌نسبة‌القضايا‌اللغوية‌المحللة‌إجمالا‌من‌طرف‌الأفراد‌المتعلمين‌.‌اللغة‌المتعلمة‌ذاتها

 المستوى الجيد المستوى الضعيف

حجم القضايا اللغوية المحللة 
(%) 

 رحةاالصاللسانية   المعرفة  (%)للغوية المحللة حجم القضايا ا

 البنيويالمستوى  *94,38 41,25

 الوظيفيالمستوى  *47,32 18,9

 الإستراتيجيالمستوى  2,75 0

 حةارالص اللسانية  المعرفة  ( %)حجم القضايا ا للغوية المحللة 

73,46*  البنيويالمستوى  

 يفيالوظالمستوى  40,23

 الإستراتيجيالمستوى  46,23



0262أكتوبر     -61العدد  –  تاغللاو الآدابمجلة   

 

 
157 

‌المستوى‌التعليمي‌المتوسط‌إلى‌ ‌من ‌الثانية ‌نصف‌القضايا‌)‌%44,45للغة أي‌تقريبا
ة‌كما‌يمكن‌الملاحظ‌‌ (‌.3الجدول (‌)اللغوية‌المعروضة‌للتحليل‌على‌متعلمي‌هذه‌اللغة

سنوات‌‌9زيادة‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌للغة‌المتعلمة‌لدى‌متعلمي‌اللغة‌الثانية‌بعد‌
بمقارنتهم‌مع‌متعلمي‌هذه‌اللغة‌‌من‌المستوى‌(‌%44,45)من‌بداية‌تعلمهم‌لهذه‌اللغة‌

‌(‌.3الجدول (‌)%11,21)التعليمي‌الابتدائي‌
‌
2-2‌ ‌ ‌الم/ ‌للغة ‌البنيوية ‌المعرفة‌الصارحة ‌‌%54919تعلمة‌إلى‌وصل‌حجم‌بناء أي‌)

القدرة‌على‌وصف‌التمثلات‌لغويا‌للكلمة،‌أو‌الجملة،‌أو‌النص،‌أوالخطاب،‌أو‌القواعد‌
أي‌القدرة‌على‌)‌‌%12913،‌يليه‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌الوظيفية‌ب...(‌النحوية

‌وصف‌التمثلات‌لغويا‌للمعرفة‌اللسانية‌الوظيفية‌كوصف‌مفهوم‌كفاءة‌التمكن‌من‌اللغة،
‌النظام‌ ‌استخدام ‌من ‌التمكن ‌كفاءة ‌مفهوم ‌أو ‌التواصل، ‌من ‌التمكن ‌كفاءة ‌مفهوم أو

‌المتعلمة ‌للغة ‌النحوي ‌نسبة‌...( ‌الاستراتيجية ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌حجم ‌بلغ ‌كما ،
أي‌القدرة‌على‌الوصف‌اللغوي‌لتمثلات‌المعرفة‌الاستراتيجية‌لتعلم‌اللغة،‌‌)‌19913‌%

التعبيري‌)‌المرحلية‌والنهائية‌الوسيلية‌لتحقيق‌الأداء‌اللغوي‌‌كالقدرة‌على‌تحديد‌الأهداف
‌(.‌3الجدول (‌)أو‌الفهمي

‌
‌يكون‌ ‌لا ‌المتعلمة ‌للغة ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌أن ‌النتيجة ‌هذه ‌من نستخلص

‌ ‌بعد ‌حم ‌‌9متكافئا ‌بداية ‌اللغةسنوات‌من ‌تعلم .‌ ‌التعبير ‌مستوى ‌المعرفة‌فيبقى عن
‌الأعلى ‌هو ‌البنيوية ‌بمستوى‌التعبير‌عن‌‌الصارحة ‌له ‌مقارنة ‌ ‌الثانية، لدى‌متعلمي‌اللغة

إن‌هذه‌النتيجة‌لا‌تصدق‌فرضية‌التعبير‌المتكافئ‌‌.المعرفة‌الصارحة‌الوظيفية‌والاستراتيجية
عن‌المعرفة‌الصارحة‌في‌أبعادها‌الثلاثة‌البنيوي‌والوظيفي‌والاستراتيجي‌لدى‌متعلم‌اللغة‌
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إلا‌أن‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌الاستراتيجية‌في‌‌.ةسنوات‌من‌بداية‌تعلم‌اللغ‌9بعد‌
‌بالن ‌ملحوظة ‌بصورة ‌ارتفع ‌فقد ‌المتوسط ‌التعليمي ‌التعليمي‌المستوى ‌للمستوى سبة

‌.‌الابتدائي
‌

إن‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌للغة‌المتعلمة‌بمستويها‌البنيوي‌والوظيفي‌هو‌أكبر‌‌/2-3
‌الجيدين‌م ‌لدى‌متعلمي‌اللغة ‌بكثير‌نسبيا ‌بالمتعلمين‌الضعفاء ‌4الجدول)قارنة كما‌(.
نستنتج‌من‌هذا‌أن‌ارتفاع‌مستوى‌الأداء‌اللغوي‌هو‌الحال‌بالنسبة‌للمستوى‌الابتدائي،‌

.‌يتطلب‌بناء‌حجم‌كبير‌من‌المعرفة‌الصارحة‌للغة‌المتعلمة‌على‌مستويها‌البنيوي‌والوظيفي
‌وجوب‌حجم‌كبير‌من‌المعرف ‌تثبت‌صحة‌فرضية ‌النتيجة ‌لاكتساب‌إن‌هذه ‌الصارحة ة

الخبرة‌اللسانية،‌وبأن‌تعلم‌اللغة‌على‌الوجه‌الصحيح‌يتطلب‌اكتساب‌القدرة‌على‌تحليل‌
 .‌القضايا‌اللغوية‌ويأتي‌هذا‌على‌وجود‌حد‌أدنى‌لقدرة‌الأداء‌اللغوي‌التعبيري‌أو‌الفهمي

 

 

 

 

 (19113، دالة إحصائيا 10.83، القيمة الجدولية 1=، درجة الحرية29,13=2ك)*

 

 4الجدول 
ناء المعرفة اللسانية الصارحة وفقا لمستوى الخبرة اللسانية لدى متعلمي اللغة الثانية حجم ب

 (%)من المستوى التعليمي المتوسط 

 

 مستوى ا لخبرة ا للسانية

 المستوى الجيد المستوى الضعيف

 التصريحيةاللسانية   المعرفة  (%)حجم القضايا اللغوية المحللة  (%)ة المحللة حجم القضايا اللغوي

45,53 34,36*  البنيويالمستوى  

02,03 34,04*  الوظيفيالمستوى  

0,0 75,23*  الإستراتيجيالمستوى  

 التصريحية اللسانية  المعرفة  ( %)حجم القضايا ا للغوية المحللة 
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 (: الفرنسية: سنوات تعلم للغة الثانية 11)المستوى التعليمي الثانوي / 1-2-3

 
 

 (19113، دالة إحصائيا 31912، القيمة الجدولية 2=، درجة الحرية21,99=2ك*)

 

 5الجدول 
 

حجم‌بناء‌المعرفة‌اللسانية‌الصارحة‌لدى‌متعلمي‌اللغة‌الثانية‌من‌خلال‌دراسة‌عملية‌
من‌المستوى‌(‌الفرنسية)اللسانية‌من‌طرف‌متعلم‌اللغة‌الثانية‌‌تحليل‌وحدات‌المعرفة

‌(%)التعليمي‌الثانوي‌
متعلمي‌اللغة‌الثانية‌تبين‌هي‌الأخرى‌بأن‌‌6إن‌النتائج‌الواردة‌في‌الجدول‌ /3-2-1-3

‌ ‌ت‌31بعد ‌بداية ‌سنوات‌من ‌الثانية ‌للغة معرفة‌لل‌يداومون‌في‌بنائهم‌(الفرنسية)علمهم
وأنه‌ارتفع‌أكثر‌فأكثر‌حجم‌هذه‌المعرفة‌‌للغة‌المتعلمة‌أو‌من‌حولها،الخاصة‌باصارحة‌ال

‌اللسانية ‌الخبرة ‌ارتقاء ‌واضحة‌‌.مع ‌استطاعة ‌يظٌهرون ‌من‌كما ‌اللغة ‌متعلمي ‌من ‌أكثر ،
‌ ‌اللغة‌المتعلمة‌ذاتهاالمستوى‌الابتدائي‌والمتوسط،، ‌باستخدام ‌المعرفة .‌للقيام‌بوصف‌هذه

‌المح ‌اللغوية ‌القضايا ‌من‌وصلت‌نسبة ‌الثانية ‌للغة ‌المتعلمين ‌طرف‌الأفراد ‌من ‌إجمالا للة
‌للتحليل‌)‌%‌55912لمستوى‌التعليمي‌الثانوي‌إلىا ‌المعروضة ‌اللغوية أي‌ثلثي‌القضايا

‌اللغة ‌هذه ‌متعلمي ‌)على )‌ ‌6الجدول .)‌ ‌يمكن ‌المعرفة‌إذا ‌بناء ‌حجم ‌زيادة ملاحظة
‌بعد‌ ‌الثانية ‌لدى‌متعلمي‌اللغة ‌المتعلمة ‌للغة ‌ت‌31الصارحة اللغة‌علم‌سنوات‌من‌بداية

‌‌المقارنةب‌(55,12%) ‌المستوى‌الابتدائي ‌من ‌الثانية ‌اللغة ‌متعلمي (‌‌%11,21)مع

00.03*  البنيويالمستوى  

 الوظيفيالمستوى  72,03

 الإستراتيجيالمستوى  30,33



0262أكتوبر     -61العدد  –  تاغللاو الآدابمجلة   

 

 
160 

وهذا‌يدل‌على‌أن‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌الخاصة‌‌(‌.6الجدول‌(‌)%44,45)والمتوسط‌‌
‌.يتواصل‌مع‌ارتقاء‌الخبرة‌اللسانية‌اللغة‌والتعبير‌عنهاب
‌
)‌‌%11929المعرفة‌الصارحة‌البنيوية‌للغة‌المتعلمة‌إلى‌‌وصل‌حجم‌بناء/‌‌3-2-1-2

‌أو‌ ‌أوالخطاب، ‌النص، ‌أو ‌الجملة، ‌أو ‌للكلمة، ‌على‌وصف‌التمثلات‌لغويا أي‌القدرة
‌النحوية ‌القواعد ‌ب...( ‌الوظيفية ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌حجم ‌يليه ،51914%‌‌ أي‌)

‌الوظيفية ‌اللسانية ‌للمعرفة ‌لغويا ‌التمثلات ‌وصف ‌على ‌كفاءة‌‌‌القدرة ‌مفهوم كوصف
‌التمكن‌من‌ ‌أو‌مفهوم‌كفاءة ‌التمكن‌من‌التواصل، ‌أو‌مفهوم‌كفاءة التمكن‌من‌اللغة،

‌المتعلمة ‌للغة ‌النحوي ‌النظام ‌استخدام ‌الصارحة‌...( ‌المعرفة ‌بناء ‌حجم ‌بلغ ‌كما ،
‌ ‌نسبة ‌المعرفة‌)‌%‌41994الاستراتيجية ‌لتمثلات ‌اللغوي ‌الوصف ‌على ‌القدرة أي
م‌اللغة،‌كالقدرة‌على‌تحديد‌الأهداف‌المرحلية‌والنهائية‌الوسيلية‌لتحقيق‌الاستراتيجية‌لتعل
يمكن‌أن‌نلاحظ‌بأن‌نسب‌أحجام‌(.‌6الجدول‌(‌)التعبيري‌أو‌الفهمي)‌الأداء‌اللغوي‌

بناء‌المعرفة‌الصارحة،‌بالرغم‌من‌كون‌أن‌الوزن‌النسبي‌لكل‌بعد‌من‌أبعادها‌الثلاثة‌بقي‌
‌ ‌ازداد‌في‌‌(‌الاستراتيجيالبنيوي‌ثم‌الوظيفي‌ثم)ثابتا ‌الصارحة ‌إلا‌أن‌حجم‌بناء‌المعرفة ،

‌.‌‌‌كل‌بعد‌بصورة‌ملحوظة‌نسبة‌إلى‌ما‌كان‌عليه‌في‌المستوى‌التعليمي‌الابتدائي‌والمتوسط
‌

نستخلص‌من‌هذه‌النتيجة‌أنه‌رغم‌ما‌يلاحظ‌من‌زيادة‌في‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌
فإن‌التعبير‌عن‌(‌سنوات‌تعلم‌للغة‌31بعد‌)للغة‌المتعلمة‌في‌المستوى‌التعليمي‌الثانوي‌

‌المعرفة ‌‌هذه ‌بعد ‌حم ‌متكافئا ‌غير ‌يزال ‌اللغة‌31لا ‌تعلم ‌بداية ‌سنوات‌من فيبقى‌.
مقارنة‌له‌بمستوى‌التعبير‌الأعلى،‌‌مستوى‌التعبير‌اللغوي‌عن‌المعرفة‌الصارحة‌البنيوية‌هو

‌والاستراتيجية ‌الوظيفية ‌الصارحة ‌المعرفة ‌عن ‌إعطاء. ‌التعبير‌ت‌يمكن ‌غياب ‌لدوام فسير
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‌ ‌الثلاثة ‌في‌أبعادها ‌الصارحة ‌المعرفة ‌والاستراتيجية)المتكافئ‌عن ‌والوظيفية ‌البنيوية حم‌(
‌يسهل‌على‌‌31بعد‌ ‌قد ‌أنه ‌وهو ‌اللغة، ‌تعلم ‌أن‌سنوات‌من‌بداية ‌للغة ‌المحلل المتعلم
‌بذات‌اللغة‌‌يصف ‌الصارحة ‌يدل‌على‌المعرفة ‌البنيوي)ما ‌وكأن‌،‌في‌حين‌يبد(بعدها وا

‌الوصف‌ ‌ويحتاج‌إلى‌خبرة ‌أعسر ‌يكون ‌والاستراتيجية ‌الوظيفية ‌الصارحة لسانية‌للمعرفة
التي‌تتعلق‌بمهارات‌الإنتاج‌و‌اللسانية‌الوظيفية‌أو‌الاستراتيجية‌‌التمثّلاتللتعبير‌عن‌أوسع‌
‌أو‌الفهمية)اللغوي‌ ‌التعبيرية ‌في‌(. ‌الاستراتيجية ‌الصارحة ‌المعرفة ‌بناء ‌حجم ى‌المستو‌أما

‌ملحوظةتفع‌التعليمي‌الثانوي‌الذي‌ار‌ ‌بالمستوى‌الابتدائي‌ثم‌المتوسط،‌‌بصورة ‌له مقارنة
‌الصارحة‌ ‌المعرفة ‌يدل‌على‌أن‌بناء يعتبر‌التعامل‌معهما‌‌،الاستراتيجية‌والتعبير‌عنهافإنه

يلة‌الحصول‌على‌تجربة‌تعلم‌لسانية‌طو‌‌ذالك‌ويتطلبفي‌المسيرة‌التعلمية‌للغة،‌‌الأعقدهو‌
‌لك ‌اللغة‌، ‌واستخدام ‌التعلم ‌استراتيجية ‌تخص ‌نماذج ‌يب  ‌أن ‌من ‌للمتعلم ‌يتسنى ي

‌الصارحة‌ ‌المعرفة ‌بناء ‌ارتفاع ‌فيكون ‌وبهذا ‌اللغويين، ‌والأداء ‌التحليل ‌في ‌منها للاستفادة
‌.رتفاع‌الخبرة‌اللسانية‌لدى‌متعلم‌اللغةلا‌المؤشر‌الرئيسيالاستراتيجية‌هو‌

 

 
 (19113، دالة إحصائيا 10.83، القيمة الجدولية 1=، درجة الحرية35,14= 2ك)*

 

 6الجدول 
حجم بناء المعرفة اللسانية الصارحة وفقا لمستوى الخبرة اللسانية لدى متعلمي اللغة الثانية 

 (%)من المستوى التعليمي الثانوي 

 مستوى ا لخبرة ا للسانية

 المستوى الجيد وى الضعيفالمست

 (%)حجم القضايا اللغوية المحللة  (%)حجم القضايا اللغوية المحللة 
اللسانية  المعرفة 

 رحةاالص
04,43 *33,30  البنيويالمستوى  

40,43 *03,47  الوظيفيالمستوى  

03,03 *70,70  الإستراتيجيالمستوى  



0262أكتوبر     -61العدد  –  تاغللاو الآدابمجلة   

 

 
162 

‌البنيوي‌والوظيفي‌‌/1-2-3-3 إن‌حجم‌بناء‌المعرفة‌الصارحة‌للغة‌المتعلمة‌بمستوياتها
‌‌والاستراتيجي ‌أكبر ‌هو ‌الضعفاء‌بكثير ‌بالمتعلمين ‌مقارنة ‌الجيدين ‌اللغة ‌متعلمي لدى

نستنتج‌من‌هذا‌أن‌ارتفاع‌مستوى‌الأداء‌اللغوي‌يتطلب‌بناء‌حجم‌كبير‌(.‌6الجدول )
‌البنيوي‌والوظيفي‌والاستراتيجي ‌المتعلمة‌على‌مستوياتها ‌للغة ‌الصارحة ‌وكما‌من‌المعرفة ،

‌.تعليمي‌الابتدائي‌والمتوسطجاءت‌به‌نتائج‌الدراسة‌بالنسبة‌للمستوى‌ال
‌‌

إن‌هذه‌النتيجة‌تثبت‌صحة‌فرضية‌وجوب‌بناء‌حجم‌كبير‌من‌المعرفة‌الصارحة‌
لاكتساب‌الخبرة‌اللسانية،‌وبأن‌تعلم‌اللغة‌على‌الوجه‌الصحيح‌يتطلب‌اكتساب‌القدرة‌
‌اللغوي‌ ‌الأداء ‌مستوى‌ضابط‌لقدرة ‌على‌وجود ‌ويأتي‌هذا ‌اللغوية ‌القضايا ‌تحليل على

‌.‌يري‌أو‌الفهميالتعب
 

 :خاتمة
بعد‌مدة‌قصيرة‌نسبيا‌من‌بداية‌تعلم‌اللغـة‌(‌الفرنسية)يستطيع‌متعلم‌اللغة‌الثانية‌‌

والـــوظيفي‌(‌ماهيـــة‌اللغـــة)أن‌يبـــ ‌معرفـــة‌صـــارحة‌تخـــص‌اللغـــة‌المتعلمـــة‌في‌بعـــديها‌البنيـــوي‌
صــف‌،‌وذالــك‌بتحليــل‌القضــايا‌اللغويــة‌وبو‌(كيــف‌يمكــن‌اســتخدام‌اللغــة‌الــتي‌نتعلمهــا؟‌)

محتــوى‌هــذا‌التحليــل‌باســتخدام‌اللغــة‌ذاتهــا،‌ولا‌يكتفــي‌في‌تعلمــه‌للغــة‌باكتســاب‌آليــات‌
يحتــاج‌اكتســاب‌الخــبرة‌اللســانية‌إلى‌بنــاء‌حجــم‌كبــير‌.‌الإنتــاج‌اللغــوي‌التعبــيري‌أو‌الفهمــي

ولكــي‌يــتم‌تحويلهــا‌مــن‌طــرف‌المــتعلم‌إلى‌معرفــة‌(‌البنيويــة‌والوظيفيــة)مــن‌المعرفــة‌الصــارحة‌
إن‌بنــــاء‌المعرفــــة‌الصــــارحة‌‌.قــــب‌الأداء‌اللغــــوي‌وتقيمــــه‌وتصــــححه‌أثنــــاء‌قيامــــهإجرائيــــة‌ترا

يتواصــل‌ويزيــد‌(‌البنيــوي‌والــوظيفي‌والاســتراتيجي)الخاصــة‌باللغــة‌المتعلمــة‌في‌أبعادهــا‌الثلاثــة



0262أكتوبر     -61العدد  –  تاغللاو الآدابمجلة   

 

 
163 

المتعلم‌في‌مسـيرته‌التعلميـة‌للغـة،‌وبهـا‌ومـن‌خلالهـا‌يتحقـق‌‌حجم‌هذه‌المعرفة‌بانتظام‌لدى
‌.نية‌لدى‌المتعلم‌والمستخدم‌للغةارتقاء‌الخبرة‌اللسا
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