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 الملخص: 

يتناول المقال عرضا لأهم العقبات التي يلاقيها معلمو النحو في التعليم الإكمالي الفرنس ي  

وذلك من حيث الخلفيات النظرية النحوية التي تقف وراء الممارسة التعليمية التي تتجلى  

اقتراح تعليم للنحو مؤسس فعلا في الكتب المدرسية والطرائق التعليمية التي لم تستطع  

النحو   تقديم  ويتم  وللغة.  للنحو  تصورها  بسبب  العوائق  تزيل  استقرائية  طريقة  على 

بالنصوص   الاهتمام  حساب  على  اللغوية  النشاطات  باقي  عن  فيها  ينفصل  بكيفية 

 وبمقتضيات حالات التخاطب الفعلي اليومي. 

 .نصوص، تدريس النحو، التلفظالخطاب، النحو المدرس ي، ال : المفتاحية الكلمات 
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Abstract:  

This paper deals with the main obstacles faced by grammar teachers in the French college, 

mainly in terms of the grammatical theoretical background that underlie the educational 

practice. The textbooks and teaching methods have failed to propose a solid foundation 

for grammar teaching based on an inductive approach. Thus, grammar is presented in a 

way that is disconnected from other linguistic activities, neglecting the focus on texts and 

the requirements of daily communicative situations. 

Keywords: Discourse, school grammar, texts, teaching grammar, Enunciation. 
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أعتبر هذه المداخلة شاهدا على الأهمية التي أدلي بها حول مهنتي وشاهدا على  

تعلمته ما  ربط  في  أجدها  التي  و الصعوبات  الجامعة  وما  (IUFMفي  )في  من جهة، 

الیوم"   النحوي  "التفكير  على  ما  بمعنى  وشاهدا  أخرى،  جهة  من  أعلمه  أن  یجب 

مثلما یدل على ذلك عنوان هذه الطاولة المستدیرة، وعلى تفكير یستمد أصوله من 

ممارسة  في  توجد  التي  والنجاحات  الصعوبات  أسباب  فهم  إلى  ویسعى  التجربة، 

  ي.ذ التعلیم الإكمالیوم، مع تلامی تعلیمیة ما، یوما بعد

التي یطغى  الممارسة  تلك  الكامنة خلف  النظریة  الخلفیات  أولا عن  سنتساءل 

في  بالفرنسیة  المتعلقة  الحدیثة  المدرسیة  الكتب  استعمال  في  الظاهر  التبرم  عليها 

بالكلمات الثلاث الملزمة في الفرنسية الیوم    المرحلة المتوسطة، مع بقائنا متمسكين

هي والتشرذ(induction)ستقراء  الا   :التي  التفكك  مظاهر  أو  العوائق  وإزالة  م ، 

(décloisonnement) والخطاب ،  (discours،)   ،هذه الكلمات التي یجب أن نراهن عليها

 .أن نسرع في الحكم على المناهج لأنه لا یجب

آخر مكان  في  حاولت  من   2لقد  الحاصل  التبرم  أسباب  بالتفصيل  أحلل  أن 

لم   إذا  الكتب  هذه  بأن  فهمت  أني  واعتقدت  المدرسیة،  الكتب  استعمال  خلال 

إزالة  وعلى  استقرائیة  طریقة  على  فعلا  مؤسس  للنحو  تعلیم  اقتراح  من  تتمكن 

 صورها للنحو وبصفة أوسع إلى تصورها للغة. العوائق فإن هذا عائد إلى ت

نحویة  تخییلات  عن  ناتجا  التعلیمي  النحو  یكون  ما  غالبا  الحال،  وبطبیعة 

(fictions grammaticales)التوافق بعض  ذلك  مثال   : (isomorphie)  مستویات بين 

أنواع الجمل )حیث یرتبط كل فعْل لغوي مباشر بتركيب وبتنغيم   مختلفة لتحدید

(intonationوبعلامة نفس    (ponctuation)وقف   (  لها  التي  التنویعات  بعض  مع 

التوافق   ذلك  يوجد  لا  أنه  حين  في  ذاك(،  أو  اللغوي  المستوى  هذا  استعمال 

(isomorphie)، كما أن الطبیعة الاختبارية (empirique)   للخطاب تجعله موضع شك

فإن   النهایة  وفي  مبالغ   تیجیةاستر إدوما.  تبسیط  من  تعاني  المدرس ي  النحو  مؤلفي 

فیه یلقي باللائمة دوما على ما قیل. غير أن التلمیذ لیس بلیدا: فهو یعرف جیدا بأن 

  (primat) ما یقترح علیه لیفعله لا یتماش ى مع ما تحدثه الخطابات. إن هذه الأولیة

ظاهر یمنع من تبني  لنحو اللغة تمنحه آثارا بیداغوجیة وتعلیمیة: فهو على عكس ال

للانفصال مزیل  تعلیم  وممارسة  استقرائیة  فإن   (décloisonné)  طریقة  وهكذا 
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بسیط، كشف  مجرد  في  تنحصر  سیتم   الملاحظة  ما  معرفة  الأسئلة  وتفترض 

 اكتشافه، ومن ثم فهي لا تتعلق إلا بعناصر من النص مطابقة للمعارف المحصلة

(établis savoirs)    بالخطاباتف يحفل  كمبررات    لا  النصوص  تعامل  بینما 

(prétextes)وبالموازاة مع ذلك، تنحصر محاولة تجاوز ظاهرة الانفصال والتشرذم .  

(décloisonnement)   الأنشطة أو  المیادین  مختلف  بين  مبرر  ربط  عملیة  خلال  من 

الفرعیة   المنطوق   (sous disciplines)التعليمية  الكتابة،  )القراءة،   ، (oral)  للفرنسیة 

(. وهكذا یقدم النحو منفردا، ویتم التدرج النحوي بمعزل عن مجموعة أدوات اللغة و 

التي  الغنیة  الخطابیة  النماذج  أي خارج  التلامیذ،  على  المقترحة  الآثار  أو  النصوص 

والثقافیة  النصیة  الأهداف  بين  حساب تجمع  على  اللغة  من  بالتمكن  وذلك   ،

 ) (idiome) الاهتمام الممنوح للخطابات، لاسیما أنها تصنع نظام اللغة )بنیة اللهجة 

وصرفها  مفرداتها  )أي  السوسریة  قبل  الما  تقسیماتها  خلال  من  تناولها  جرى  التي 

 .وتركیبها( في المقام الأول على حساب الخطاب

علا  إلا  هو  ما  الانزعاج  هذا  بتدریس  إن  تتعلق  أزمة  من  أعم  انزعاج  على  مة 

الأساتذة   من  عدد  یصوغها  متكررة  أسئلة  خلال  من  نفسه  بالنحو  ولیس  النحو 

تبلیغه.   في  یلاقونها  التي  الصعوبات  إلى  بالنظر  وضرورته  بقیمته  تتعلق  الشباب 

نعتبرها   أن  یمكن  عناصر  أربعة  من  جذورها  الأزمة  هذه  مغفلة  وتستمد  نقاطا 

(point aveuglesفي الخطاب تخص تعلیم النحو مع أنه كان من الواجب )    أن تعتبر

 مقدمات في تصوره.

هذ المدأولى  الموضوع  هي خصوصية  النقاط  إذ  ر  ه  كثيرا،  به  نبالي  لا  الذي  س، 

یتعلق الأمر باللغة، أي بالنشاط اللغوي )سواء تعلق الأمر بالقراءة أو بالكتابة أو 

عن..(   بالكلام  أو  متكلما.  بالكلام  فردا  باعتباره  مباشرة  معنيا  التلمیذ  یكون  حیث 

وفي العمق فإن التصور نفسه لهذا الموضوع، أو بالأحرى نظرية اللغة التي نملكها،  

التلاميذ   نضع  بواسطتها  التي  الكیفیة  تحدد  التي  العمل    -والمعلم    -هي  قلب  في 

 والمعرفة المتعلقة بما يُدْرس. 

فتتعلق الثانیة  النقطة  الأهداف    أما  بق-بتعریف 
 
ط

ُ
ت أن  یجب  أن    -التي  غير 

الأهداف التي حددت للنحو یبدو أنها نست أن تأخذ في الحسبان بعض الملاحظات. 

ختام  في  لیمان  د.  يرى  مثلما  خاصة  طرحها  بصعوبة  یتعلق  ما  هناك  جهة،  فمن 
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من معرفة كیفیة    إذ يقول: " نطلب ]من النحو[ أن یمكن التلمیذ  3مقال حدیث له

( لغته  یقال ویكتب ولكي یحسن  fonctionnement de sa langueعمل  ما  یفھم  لكي   )

لتطبیق   أساسية  وتفسيرات  أوصافا  هنا  نملك  لا   ]...[ أننا  ھو  والمشكل  التعبير. 

( بالریبة  یتعلق  ما  نسجل  أخرى  جهة  ومن  "ب.  incertitudeالمنهاج".  عرضها  التي   )

مقال في مقدمة  أبدا    4آخر  شارودو"  "لسنا  التربوي:  الرهان  في  منه  له، كمساهمة 

والكتابة   الكلام  مهارتي  تحسّن  اللغوي  النظام  لعمل  الجیدة  المعرفة  بأن  متأكدین 

(savoir parler et écrire  نحسن حتى  اللغة  تحلیل  معرفة  الضروري  من  ولیس   )

ي "ج.  بها  یذكرنا  التي  العمیقة  الملاحظة  هذه  كذلك  أو  "إن    :5بولوك"  التعبير"، 

واعیة"   غير  وبصفة  جهد  بدون  بسرعة،  إنسان  كل  عند  یتم  الأم  اللغة  اكتساب 

ویضیف: "وهي تختلف عن تعلم اللسانیات الذي یتطلب بجد تكرارا وتصحیحات 

 وتمارین تذكير، تبين نتائجها الفروق الواضحة بين الأفراد". 

التلمیذ فيها؛ حیث یطرح  أما العنصر الثالث فیتعلق بالمنزلة التي یضع النحوُ  

من النحو  التمكن  وینس ى  الخطابات،  إلى  للاستماع  ضروري  أول  كشرط  اللغة 

المرتبطة بتعلم المصطلحات النحویة. غير أنه لیس  (coût cognitif)ة الضریبة المعرفی

وكافیا  ضروریا  شرطا  یكونان  واستعمالها  المصطلحات  تلك  معرفة  أن  المؤكد  من 

ال نظام  في  بالدلیل  للتفكير  یتعلق  وفیما  نتكلم.  فعله حين  نكون بصدد  وفيما  لغة 

یباشر   أن  باستطاعته  المتكلم  أن  إلى  تذهب  فكرة  بنفینیست"  "إ.  یطرح  اللغوي 

الخطاب:   ممارسة  وفي  الجملة،  من  انطلاقا  لساني  تحلیل   l’exercice du)"ببدایة 

discours)  النظام ألف  كلما  عفوي"،  بشكل  ذلك  يجري  حینما  اللغوي،    خاصة 

هو   الدلیل  النحو:  هذا  على  الجملة  في  نعرّفه  أن  يمكننا  للدليل،  تجريبيًا  مفهومًا 

مطابقا:   عنصرا  باعتباره  علیه  التعرف  وبالإمكان  للجملة،  الدنیا  الوحدة 

(identique  محیط في  مختلفة  بوحدة  استبداله  بالإمكان  أو  مختلف؛  محیط  في   )

 مطابق". 

حالة   الرابع هو  یجد   (inconfort)  التضایقوالعنصر  بالمعلم حیث  یلحق  الذي 

صعوبة )للأسباب التي ذكرناها آنفا( في أن یأخذ مختلف مكونات مادته مجتمعة:  

 اللغة والأدب، اللغة والخطابات )بصیغة الجمع لا المفرد(. 
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ومهمة   تحدیا  یعتبر  النحو  تدریس  إلى  الانتماء  دائرة  ضمن  البقاء  فإن  ولذلك 

ق غالبا ما يأبى أن یستسلم ویركز على الصعوبات أو یتشبث بأوضاع نضالیة في سیا 

الطموحات  بنسیان  له  مما یسمح  العادة(،  إلى  الركون  )وهو  له  ملجأ  تعتبر  تقلیدیة 

 (.décloisonnementالمرتبطة بالاستقراء وبإزالة مظاهر التشتت والانفصال )

 ويل النحو إلى أداةإن الخروج من هذا الوضع هو محاولة للخروج من فكرة تح

(instrumentalisation de la grammaire)  كما أكد ذلك "هوراس (Horace) ه:في مؤلف 

النقاش فأنا لا أعطي نصیحة لأحد، ولكني   .(art poétique)  الفن الشعري  وفي هذا 

"نصیحة من  متأتیة  عناصر  ببضع  فقط  عدة    أذكر  مجموعها  في  تحمل  داخلية" 

الأفكار   وبعض  الممارسة  في  وعلیه  محاولات  إلا.  ليس  التقریب  وجه  أن أ على  قترح 

 ننطلق من أربعة اقتراحات: 

فأول هذه الاقتراحات هو تحبیذ فهم كیفیة عمل مدونة من المصطلحات ولیس  

 هو لغة وخطاب في الوقت نفسه.   (langage) تعلیمها. ولكن أي كیفیة عمل؟ لأن اللسان 

إذ یجب الانطلاق من معطى   الثاني،  یأتي الاقتراح  ما یجري وهنا  غالبا  لساني 

سوسير(، وهذا ما یذكر    وهو أسبقیة الخطاب، أو الكلام )كما یراه دو  تناسیه: ألا

اللغة   تتشكل  الجمل  بواسطة  المحقق  الخطاب  "في  قائلا:  بقوة  بنفنیست  به 

وهذا ما یقتض ي  ".(langage)وهنا یبدأ اللسان    configure)  (se forme et seوتتجسد  

للخطابات التجریبى  المبدأ  من  والانطلاق  الخطاب،   l’empirique des) اختيار 

discours). لأن اللغة ما هي إلا ثانویة (seconde)  اجتماعي ى  في بعدها المزدوج كمعط

للكلمة من نسج خیال اللساني. ومع أنها عنصر    بالمفهوم النبیل  (de fiction)ي  وخیال

الامتلاك   ذلك  وفي  بامتلاكها.  ش يء  كل  قبل  یتعلق  الأمر  فإن  علینا،  نفسه  یفرض 

  .یتبدى أصل اللغة الثانوي من قبل كل واحد وفي كل وقت

ن المفاهیم اللسانیة التي یجب  إویؤول ذلك الاقتراح الثاني إلى اقتراح ثالث: إذ  

تحبیذها هي تلك التي تسمح لنا بحیازة ما نفعله وفهمه عندما نتكلم وحینما نشغل  

مما   ذاك،  أو  الخطاب  بهذا  الخاصة  العمل  كیفیة  فهم  واحدة:  وبكلمة  اللغة. 

كمعطى   ولیس  كدلالة  اللغة  بتناول  تسمح  لسانیة  دراسة  باختیار  القیام  یقتض ي 

بنفینیست(. غير أن ذلك یعود   من)نحن نأخذ هذا التفریق    (sémiotiqueي )سیمیائ

ینشأ في    (،subjectivitéة )إلى اعتبار الخطاب نفسه نظاما وأثرًا ناتجا عن نزعة ذاتی
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مسبقة  بصفة  تعتبر  مقاربة  بأیة  الاكتراث  عدم  يجب  هنا  ومن  ذاتها.  اللغة  قلب 

 للكلام.  لأن هذا ما هو إلا سمة ثانویة -خاصة أداة تواصل-أداة  (langage) اللسان

الرابع -وهذا ما یسمح إذن   بتوحید الأهداف   -ویمكن اعتبار هذا هو الاقتراح 

النصیة والثقافیة، من خلال الآثار الإبداعية وبواسطتها، شريطة أن یصحب ذلك  

 .التفكير في اللغة وفي نظریة اللغة

اللغة   قوة  في  الوثوق  یتطلب  الاقتراحات  هذه  تتضمنه  الذي  الرهان  إن 

رها خطابا(، وفي القوة الشعریة الموجودة في كل نص؛ ویتطلب أیضا الإیمان )باعتبا

 . ة الاستماع إلى النصوص في خصوصیتها وتاریخیتهايبأفضل

من   ة  مُلح  تبقى  التي  أهمية الأسئلة  العمیق  بعده  الرهان من حیث  یحدد هذا 

مبلغ ما  یمكن   قبیل:  الذي  القد(enseignable)تعلیمه  القدر  مبلغ  وما  الملاحظ  ؟  ر 

(observable)  :المنتَظِم( تنظیمه  یمكن  الذي  القدر  مبلغ  وما  (؟ systématisable؟ 

المجازفة من أجل الخاص  وتجب  الأمر  في هذا الإطار هو  الملاحظ  أن  التأكید على 

أن   یجب  ما  فإن  هدفه  الملاحظة  نشاط  يحقق  وحتى  ما.  وبخطاب  ما  إبداعي  بأثر 

ذاك في المقدمة ویحوله إلى قیمة. ویرتبط المنتظم    نلاحظه هو ما یضع هذا الأثر أو

الخطاب في  الخاص  ،  بالنظام  التركیبي  وبعده  الاستبدالي  بعده  یخترع  فكل خطاب 

ما مجال  من  السیمیائیة  تعتبره  ما  دقیقة  بصفة  أي  اللغة.  لا  به،  في  ینتظم 

فإن اختیار وبالمقابل،  بمجرد  لأنه  آخر،  بشكل  یُطرح  الإحالة  وحدات   مشكل 

من   تتحرر  الجملة  فإن  "دلالة"  باعتبارها  اللغة  مستوى  أي  التحلیل  مستوى 

النحویة   حاملة   (fictions grammaticales)الخیالات  وحدة  هي  حیث  من  وتتحول 

ي لا یوجد له نموذج  الوقت نفسه إلى خطاب مثل "النص" الذ للمعنى وللإحالة في

ی ولكنه  الصنعة  مسبق  عن  بعیدا  نفسه  بَتدع  یفرض  وحده  فالخطاب  البلاغیة. 

الملاحظات   بسلم  مرتبطة  مسألة  سوى  لیست  وهذه  إحالة.   échelle)كوحدة 

d’observation)    الملاحظ هذا  تجاه  حساسين  نكون  أن  هو  نعلمه  أن  یمكن  وما 

(observable) المنتظم( وهذا الذي یمكن تنظیمه :systématisable.)   

بين القراءة والكتابة عمل تحصل   (articulation) وفي هذه الظروف، فإن الربط 

اللغویة:   النظر من منطلق مفهوم الذات  أنه یستدعي   sujet)منه فائدة من حیث 

langagier)  فالقراءة تتوجه إلى اكتشاف الذات (sujet) في الأثر (œuvre)   الذي یرتبط
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تلفظ إعادة  نشاط  ضمن  نشاط   ،(ré-énonciation)  به  فهي  الكتابة  أما 

فالذي ت   (énonciation)تلفظ وعلیه  اللغة.  مستویات  كل  في  ذاتیة  نزعة  فیه  ظهر 

تكتب،   أن  وللقراءة  تقرأ  أن  للكتابة  فيها  یمكن  نشاطات  إیجاد  هو  اعتماده  ینبغي 

القراءات  تعدد  عبر  تشكیله  یجري  ما  ضمن  بینهما  الربط  علاقة  إلى  وینظر 

م التدریسیة  تعلیمیة  والمحتویات  مدونة  هي  حیث  لهذه -ن  حیویة  الأكثر  بالمعنى 

من خلال استعادة   -بكل حریة-حیث یضیف كل ما حصله، بعد السماع    -الكلمة

 .تعاطیه لما قرأه عبر الانخراط في كتابة إبداعیة

 بطریقة استقرائیة نستقص ي مسار تدرجها عبر كل نشاط  
ّ
ولا یكون ذلك كله إلا

یكو  قد  تدرج  وهو  المستویات تعلمي،  بين  بالتفاعل  یعترف  ولكنه  خطیة،  أقل  ن 

المختلفة بدءًا من المستوى الصرفي وانتهاء بالمستوى التلفظي. ویكمن التحدي بصفة 

المبادرة  التدرج مقارنة بعملیة بناء ]صياغة[ النشاطات التي تتيح  أقل في إرساء آلیة 

 ویشكلن   -لال تركه یكتب  للتساؤلات وتسمح للتلمیذ بأن یبني معارفه تدریجیا من خ

(formaliser)  [   وفق مستواه نتیجة ما توصل إلیه. وتدخل في ]أي یصیغ بشكل صوري

المادة  مكونات  كل  النشاطات  في  هذه  التلميذ  معارف  تبقى  لكي  وذلك  الدراسیة 

  . (compliqué)د دون أن یغرق في مستوى المعقّ  (complexe) مستوى المركب 
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