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نسعى في ىذه الكرقة إلى محاكلة الكقكؼ عند 
أىـ المصطمحات التي تتضمنيا مناىج الجيؿ 
الثاني كدراستيا صيغيا كمفيكميا، حتى يتسنى 
لنا معرفة ما إذا كانت ىذه المصطمحات 
تحمؿ مضاميف قيمية معرفية تمكف المربيف 

 المنياج أـ لا. محتكيات ىذامف تبميغ 
الإصلاح التربكم، مناىج  الكممات المفتاحية:

 مضاميف المصطمحات، الجيؿ الثاني،
 .الصيغة، المفيكـ

 
 

Abstract:  
 

In this article ,we seek to identify 

the most important terms included 

in the Second Generation curricula 

and study them formally and 

conceptually so that we can know 

whether these terms carry valuable 

cognitive implications that enable 

educators to report the contents of 

this curriculum or not.                                                      
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 . مقدمة: 1
يدفع الانفجار المعرفي العالمي الرىيب كؿ الأمـ إلى مراجعة مناىجيا التعميمية مف حيف 
لآخر، بيدؼ مكاكبة التطكرات العممية المتسارعة كالحاصمة في ىذا العالـ، كبلادنا كغيرىا 
مف البمداف التي ما فتئت تعمؿ جاىدة عمى إجراء إصلاحات منيجية تعميمية مف حيف 

دراكا م نا بأف الإصلاح ىك البديؿ الكحيد لمحكؽ بركب الأمـ المتحضرة، كفي ىذا لآخر، كا 
السياؽ تأتي مصطمحات الجيؿ الجديد المتعمقة بتعميـ المغة العربية، باعتبارىا المغة 
التكاصمية في الحقؿ التربكم، كقد شكمت لغة الجيؿ الجديد جيازا مفاىيميا جديدا نراه يثير 

ثيف، كحتى المفتشيف، عمى تنفيذ إصلاحات ىذا الجيؿ، فأغمب الجدؿ لدل المربيف كالباح
المعمميف كالأساتذة يعانكف مف ىذا الغمكض الذم يكتنؼ ىذه المصطمحات، فكيؼ ليـ أف 
يدرسكا كفقو كىـ لـ يستكعبكا مضامينو، كعميو كانطلاقا مف ىذا الكاقع آلينا عمى أنفسنا أف 

لجياز المفاىيمي الذم يشكؿ لغة ىذا الجيؿ مف نزيؿ ىذا الغمكض مف خلاؿ تناكلنا ىذا ا
الإصلاحات، كمف ثـ تطرح مقالتنا الإشكالية الآتية: ىؿ ىذه المصطمحات التي تشكؿ لغة 
ىذا الجيؿ مف الإصلاحات كافية مضمكنيا؟ ىؿ تحكم مضاميف معرفية كافية لتمكيف 

شباع حاجة المتعمـ معرفيا المربيف مف تبميغ محتكيات المنياج المعرفية كالقيمية؟ كمف ثـ إ
 كقيميا.

 تمؾ أسئمة كأخرل تحاكؿ مقالتنا الإجابة عنيا مف خلاؿ التكقؼ عند النقاط الآتية:
 تمييد 
  مفيكـ الإصلاح) تعريؼ المنياج، تعريؼ الجيؿ الجديد، أسباب كضع

 المنياج الجديد(
 حصر المصطمحات كمف ثـ دراستيا صيغيا كمفيكميا 
 .كيختـ ىذا المقاؿ بخاتمة نجمؿ فييا أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا 

 تحديد مفاهيم الدّراسة: .2
إكساب المتعمـ القدرة عمى التكاصؿ المغكم  إف اليدؼ الأساس لتعميـ المغة العربية ىك

السميـ، سكاء كاف ىذا التكاصؿ شفييا أك كتابيا. ككؿ محاكلة لتدريس المغة العربية يجب أف 
تؤدم إلى تحقيؽ ىذا اليدؼ، ليذا أضحى مف اللازـ عمينا تسميح المختصيف في
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ستيعاب تمؾ المستجدات ىذا المجاؿ مف أساتذة كمفتشيف بأدكات معرفية، تيسر ليـ فيـ كا 
مف المصطمحات كالمفاىيـ، حتى يتسنى ليـ تحقيؽ المستكل المطمكب مف الدّراية كالإتقاف 
لمياميـ، لبمكغ الغاية المنشكدة مف تعميـ المغة العربية في الطكر المتكسط. كقبؿ الشركع في 

اىج الجيؿ الثاني تعريؼ ىذه المصطمحات صيغة كمفيكما كاف لزاما عمينا أف نقدـ تعريفا لمن
كالكقكؼ عند أىـ الأسباب التي أدت إلى تغيير المناىج، مع إبراز الدكر الذم لعبو في 
إصلاح المنظكمة التربكية، أـ أنو مجرد مصطمحات ككثائؽ كما يقكؿ كيدعي أغمب الأساتذة 

 في الطكر المتكسط.
اؿ مف مجالات إف عممية الإصلاح ضركرية في أم مج تعريف الإصلاح التربوي: 1.2 

الحياة، كمجاؿ التربية كالتعميـ بحاجة إلى ىذه العممية أكثر مف غيره مف المجالات لأف 
التعميـ ىك الطريؽ الكحيد لإصلاح باقي المجالات كقد عرؼ بأنو: )منظكمة مف الإجراءات 
التربكية التي تيدؼ إلى إخراج النظاـ التربكم مف أزمتو إلى حالة جديدة مف التكازف 

)غالب عبد التكامؿ، الذم يضمف لو استمرارية كتكازنا في أداء كظيفتو بصكرة منتظمة(.ك 
 ( 15ـ، ص:2015المعطي الفريجات،

كمف بيف الإصلاحات التي عرفتيا المنظكمة التربكية الجزائرية مؤخرا ما يعرؼ بمناىج 
الإجابة عمى  الجيؿ الثاني، فماذا يقصد بيا كما ىي الأسباب التي دعت إلى كضعيا؟ كقبؿ

 ىذا السؤاؿ عمينا أف نعرؼ المنياج، كنحد أسس بنائو.
لقد تعددت تعريفات المنياج كقد اخترنا ىذا  (:curriculumتعريف المنهاج )2.2 

التعريؼ لأننا نراه الأنسب لدراستنا فيك:)جممة ما تقدمو المدرسة مف معارؼ كميارات 
)محمد كازف كالسميـ في جميع جكانب شخصيتو(.كاتجاىات...لمساعدة المتعمـ عمى النمك المت

 ( 11ـ، ص:2005الدريج، 
فكؿ منيج كلابد لو مف شركط يجب مراعاتيا عند بنائو نكجزىا فيما  أسس بناء المنهج:

 يمي:
كتعني الأطر الفكرية التي تقكـ عمييا المناىج الدراسية بما تعكس  الأسس الفمسفية:

 تو، كتراثو كحقكؽ أفراده ككاجباتيـ.خصكصية المجتمع كالمتمثمة في عقيد
كتعني الأسس التي تتعمؽ بثقافة المجتمع كقيمو الدينية، كالأخلاقية،  الأسس الاجتماعية:
 كالكطنية كالإنسانية.
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 كتعني ىذه الأسس ربط قدرات المتعمميف كحاجاتيـ كمشكلاتيـ بالمنيج. الأسس النفسية:
بالمادة الدراسية مف حيث طبيعتيا، كمصادرىا  كتعني الأسس التي تتعمؽ الأسس المعرفية:

كمستجداتيا، كعمى العلاقة العضكية بيف المعرفة كالقيـ كالاتجاىات كالميارات 
 ( 21/22ـ، ص:2011)محمد السيد عمي، المختمفة.

فالمنياج يمعب دكر المترجـ لما يحدث في المجتمع ليعكسو عمى التلاميذ،  الأسس الثقافية:
لذلؾ كاف لا بدّ أف يعتمد في بنائو كتنظيمو عمى أساس مف الأفكار كالميارات كالقيـ الجديدة 

 ( 94ـ، ص:2012سعد مطر عبكد،  -)محسف عبد عميكي يساير الكاقع الاجتماعي.
د مناىج الجيؿ الثاني مف أحدث الإصلاحات التي تعتعريف مناهج الجيل الثاني: 3.2 

عرفتيا المنظكمة التربكية الجزائرية فيي:) قفزة نكعية تسمح بإدراج تحسينات في المناىج 
الحالية دكف المساس ببنية المكاد كحجميا الساعي. كىذه التحسينات تمس" المحتكيات كطرؽ 

الممارسة في القسـ كفيـ الدركس بدؿ حفظيا التعميـ" بحيث يتـ التركيز عمى القيـ الجزائرية ك 
كاكتساب الميارات عكض التكرار".كما تعمؿ عمى تكحيد المعارؼ كالميارات المطمكب 

ـ، 2018ـ/ 2017حمفاية داكد كفاء،  -)بف الصيد بكرني سراببمكغيا بالنسبة لمتمميذ(.
 ( 07/08ص:

ج التعميمية تخضع باستمرار مما لا شؾ فيو أف المناىأسباب وضع مناهج الجيل الثاني: 
 إلى عممية التحييف، كذلؾ لجممة مف الأسباب نكجزىا فيما يمي:

 .ىبكط مستكل المتعمميف الذم يظير بعد كؿ عممية تقكيـ 
  التغيرات التي طرأت عمى التمميذ كالبيئة كالمجتمع كالاتجاىات العالمية كالمعرفة

 كالعمكـ التربكية.
 رد كالمجتمع مستقبلا، فيتـ تطكير المناىج لكي تساىـ التنبؤ بحاجات كاتجاىات الف

 في إشباع حاجات الغد كمطالبو.
 .الاطلاع عمى تجارب الدّكؿ المتقدمة كالاستعانة بيا في مجاؿ تطكير مناىجنا 

حاجة النظاـ التعميمي إلى تنمية بعض السمككات في التلاميذ تساعدىـ عمى ابتكار الحمكؿ 
 (224/225/226ـ، ص:2012سعد مطر عبكد،  -مي) محسف عبد علأية مشكمة.

)عبد استغلاؿ ما أثبتتو المسانيات كما كصمت إليو بحكثيا الميدانية في مجاؿ تعميمية المغات.
 ( 25الرحماف الحاج صالح،)عبد الرحماف الحاج صالح، ص:
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 كالمنيج الجيد ىك الذم يثير دافعية التلاميذ لتحقيؽ أىدافيـ، كينمي فييـ أسمكب حؿ
المشكلات، كما ينبغي أف يشتمؿ عمى خبرات ترتبط بحياة التلاميذ كمشكلاتيـ الحقيقية التي 

، فيؿ ىذا ما تكفره مناىج الجيؿ  (138ـ،ص:2012)عنكد الشايش الخريشا، يكاجيكنو
الثاني؟ ىذا ما سنكتشفو مف خلاؿ تحميؿ أىـ المصطمحات التي يتضمنيا ىذا المنياج. 

تحميميا ينبغي أف نقدـ ليا تعريفا مف حيث الصيغة كالمفيكـ حتى يتسنى لأساتذة المغة  كقبؿ
 العربية فيميا كتطبيقيا بكؿ يسر.

–لقد عرفيا أستاذنا الدكتكر عبد الرحماف الحاج صالح  (formula )تعريف الصيغة:4.2 
كامد كالمصكتة( ب: )الييئة التي تككف عمييا العناصر الصكتية )الحركؼ الج -رحمو الله

 ( 48)عبد الرحماف الحاج صالح، ص:في مدرج الكلاـ(.
 لقد كرد في معجـ المغة العربية المعاصرة بأف:لغة:   (conceptتعريف المفهوم )5.2 

. مجمكع الصفات كالخصائص المكضحة ) َـ مفيكـ )مفرد( ج مفاىيـ: اسـ مفعكؿ مف فَيِ
 .(1749ص:ـ، 2008)أحمد مختار عمر، لمعنى كمي(

فقد عرفو خميفة الميساكم بقكلو: )يمثؿ المفيكـ بنية ذىنية تصكرية ينشئيا اصطلاحا  أما
المصطمحي في ذىنو كيضبط شحناتيا الدلالية ثـ يجرييا في مصطمح يشكمو معجميا حسب 

ـ، 2013)خميفة الميساكم، القكاعد المسانية التي تستحكـ في النظاـ المساني المستعمؿ(
 .(109ص:

)كحدة ذىنية متألّفة مف مجمكع الخصائص المشتركة  :يعرفو الأستاذ تريكي مبارؾ بقكلوك 
كالمرتبة كفؽ طريقة معينة لشيء ما )محسكس أك مجرد( أك لصنؼ مف الأشياء التي تحيؿ 
إلييا ىذه الكحدة، كيعبر عنيا بمصطمح أك رمز، كتحدد في مجاليا بكاسطة تعريؼ يعكس 

ـ، 2015)مبارؾ تريكي، مف العلاقات المنطقية كالكجكدية(مكقعيا داخؿ نسؽ منظـ 
 .(78ص:

كقبؿ الشركع في تحديد صيغة كؿ مصطمح كمفيكمو لابد لنا أكلا أف نعرؼ كؿ مف  
 المصطمح كالمصطمحية، مع بياف شركط المصطمح الجيد.
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جاء في معجـ لساف العرب لابف منظكر: )مادة  لغة:  (Term)تعريف المصطمح6.2 
صمح، الصلاح: ضد الفساد؛ صَمَحَ يصْمَحُ كيصْمُحُ، صَلاحا كصُمكحا. كقد اصطمحكا 

الحك بمعنى كاحد( محكا كتصالحكا كاصَّ  (67ـ، ص:2011)ابف منظكر، كصالحكا كاصَّ

كجكدىا، كلا يمكف  المصطمحات تسميات لغكية لممفاىيـ كىي مفاتيح العمكـ كنكاة اصطلاحا:
ليذه العمكـ أف تؤسس مفاىيميا كمعارفيا دكف ضبط ىذا الجياز المصطمحي الذم يؤسس 

.  ( 15ـ، ص:2013)خميفة الميساكم، ىكية كؿ عمـ مف العمكـ
عمـ يبحث في العلاقة بيف المفاىيـ العممية كالمصطمحات (Terminology)المصطمحية: 

في الطرؽ العامة المؤدية إلى خمؽ المغة العممية مف المغكية التي تعبر عنيا؛ حيث تبحث 
ـ، 1985)عمي القاسمي، حيث طبيعة المفاىيـ كخصائصيا كالعلاقات فيما بينيا

مف حيث شكميا إلى  تنقسـكقد لاحظنا أف ىذه المصطمحات  .(17/19/20ص:
 ؟مصطمحات بسيطة كأخرل مركبة، فماذا نقصد بكؿ مف المصطمح البسيط المركب

مصطمح ذك بنية متككنة مف كممة كاحدة،  (simple term) ريف المصطمح البسيطتع7.2 
 .(65ـ، ص:2015)مبارؾ تريكي، )اسـ في الغالب(

)مصطمح مككف مف كممتيف أك أكثر   (complex term)تعريف المصطمح المركب8.2 
الأـ. كنميز يمثؿ مفيكما كميا ناتجا عف ائتلاؼ معاني عناصره. مثؿ: المغة+ الأـ= المغة 

في المصطمح العربي المركب عدة أنكاع، بالنظر إلى طبيعة العلاقة النحكية بيف نكاة 
ـ، 2015) مبارؾ تريكي، المصطمح كمحدده، مثؿ: المركب الكصفي، المركب الإضافي...(

 ( 67ص:
حتى يككف المصطمح مناسبا لا بد مف تكفر جممة مف الشركط شروط المصطمح الجيد: 

 فيما يمي:نكجزىا 
 / أف يككف المصطمح محددا ككاضحا حتى يككف صالحا لمدلالة المباشرة.1
 / ينبغي أف يككف لفظا أك تركيبا كألا يككف عبارة طكيمة تصؼ الشيء كتكحي بو.2
/ ينبغي أف يحمؿ المصطمح صفة كاحدة عمى الأقؿ مف صفات المفيكـ فكممة )سيارة( لا 3

  .(15)محمكد فيمي حجازم، ص:كاحدة كىي السيرتحمؿ مف دلالة الكممة إلا صفة 
مف بيف المصطمحات التي تـ التركيز عمييا .مضامين مصطمحات مناهج الجيل الثاّني: 3

في ىذا المقاؿ ما يمي: الكضعية المشكمة الأـ/ الكضعية التعممية/ المقطع التعممي/ الميداف/ 



 

 نصيرة زعتر، مبارك تريكي
 

 

209 

 

لمكتكب/ الكضعية الإدماجية/ المحتكل المعرفي/ فيـ المنطكؽ/ فيـ المكتكب/ إنتاج ا
السياؽ/ السند/ التعميمة/ الكفاءة العرضية/ الكفاءة الشاممة/الكفاءة الختامية/ أكظؼ تعمماتي/ 

 التقكيـ/ القيـ.
مصطمح مركب تركيبا اسميا، ( initial problme situationالوضعية المشكمة الأم:) 1.3

كىذا التركيب يبدك غير منسجـ لأنو لا ينتمي إلى أم مف التراكيب الاسمية )العددم، أك 
الإضافي، أك الكصفي(، أما مفيكمو عند أىؿ الاختصاص فيقصد بو: )كضعية تعممية 
يعدىا المدرس بيدؼ إنشاء فضاء لمتفكير كالتحميؿ حكؿ مشكمة مطمكب حميا، كذلؾ ما 

مكف المتعمميف مف تنمية كفاءاتيـ كبناء معارؼ مف خلاؿ تجنيد مكارد يمتمكيا. فيي ي
كضعية تعممية كاقعية ذات دلالة، كترتبط بكاقع التمميذ كتدعكه إلى التساؤؿ. كاستعماليا 
المبني عمى النشاط يعطي الفرصة لمتمميذ لشرح مسعاه، كشرح أفكاره، كتبرير اختياره للإجابة 

ـ، 2009)كزارة التربية الكطنية، المطركحة، أك المشكمة التي ينبغي حميا( عف الأسئمة
 .(24ص:

كلقد أشارت الدّراسات إلى أف المشكمة تمثؿ عائقا يكاجو الفرد كيمنعو مف تحقيؽ أىدافو، 
ككجكد ىذا العائؽ يعمؿ عمى خمؽ حالة مف التكتر كالحيرة، مما يدفع الفرد إلى البحث عف 

ىذه الحالة، ككمما فشؿ الفرد في محاكلاتو كمما ازداد نشاطو  آليات لمتخمص مف
. كذلؾ لأنيا تساىـ في إثارة الدافعية (375ـ، 2011)محمد سمماف فياض الخزاعمة، الفكرم

لمتعمـ، كما تنمي في التلاميذ أسمكب التفكير العممي، كما تساعد المتعمـ عمى مكاجية 
 .(101/102ـ، ص:2013قرني، )زبيدة محمد  تحديات المستقبؿ كمشكلاتو

كمناىج الجيؿ الثاني تنطمؽ مف كضعية مشكمة في كؿ مقطع مف مقاطع المغة العربية، 
حيث يبدأ الأستاذ بتمييد عف عنكاف المقطع الذم يتـ التطرؽ إليو، ثـ يحاكؿ تحكيؿ 
مضمكف ذلؾ المقطع إلى مشكمة، بعدىا يبدأ التلاميذ بمحاكلة حؿ المشكمة مف خلاؿ 

ركس التي تقدـ إلييـ، كىذا ما يثير اىتماـ كدافعية التمميذ مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ الد
المشكمة في نياية المقطع. كسميت بالمشكمة الأـ لأنيا شاممة لكؿ المقطع، كىي تتكرر مع 
كؿ المقاطع المككنة لممنياج الأمر الذم يجعمنا نؤكد أف ىذا المصطمح يتميز بكثافة دلالية 

 رىيبة.



 مبارك تريكي، نصيرة زعتر
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أما ىذا المصطمح فيك مركب تركيبا كصفيا أم أنو مككف مف الوضعية التعممية:  2.3
مكصكؼ كصفة، أما عف دلالتو عند أىؿ الاختصاص فيي: )الكضعية التي يكجد فييا 
المتعمـ في علاقة مع المادة كمع المدرس، كالتي تشمؿ مجمكعة مف الخطكات كالعمميات 

ا مف أىداؼ أك حاجات أك مشكلات كالأفعاؿ. كىي كضعية مخطط ليا انطلاق
 .(858ـ، 2006)عبد الكريـ غريب، المتعمميف(

كقبؿ أف ينطمؽ المعمـ في ىذه الكضعية لا بد لو أف يككف قد حدّد الحالة التي سيصبح 
عمييا المتعمـ بعدىا، مع اختيار الأنشطة المناسبة لذلؾ، كالكسائؿ التعميمية المساعدة عمى 

 عممية التعمـ.
ىك مصطمح مركب مف مكصكؼ  مف حيث الصيغة: (Unit) المقطع التعممي: 3.3

كصفة، أما دلالتو عند أىؿ الاختصاص فيك: )مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الأنشطة 
كالميمات، يتميز بكجكد علاقات تربط بيف مختمؼ أجزائو المتناسقة في تدرج لكلبي يضمف 

القبمية لتشخيصيا، كتثبيتيا، كتكظيفيا في إرساء مكارد جديدة لدل  الرجكع إلى التعممات
المتعمـ قصد الإسياـ في إنماء الكفاءة الشاممة. كيستغرؽ كؿ مقطع أربعة أسابيع؛ ثلاثة 

 .(42/43)ميمكد غرمكؿ، ص:أسابيع لمتعمـ، كالأسبكع الرابع للإدماج كالتقكيـ(
" )يفيد في تسمسؿ الأفعاؿ البيداغكجية وجيالمقطع البيداغكيرل عبد الكريـ غريب أف:"

كالتبادلات بيف المدرس كتلامذتو بغرض الكصكؿ إلى مرمى معيف مؤطر ضمف منيجية 
عامة؛ بحيث أف كؿ مقطع يمتمؾ كحدتو الخاصة كالمتميزة بالمرمى المتطمب بمكغو؛ كما 

كريـ غريب، )عبد اليككف في الكقت نفسو تدرجا عاما نحك أىداؼ النشاط البيداغكجي(
 .(856ـ، ص:2006

 يتميز كؿ مقطع تعممي مف مقاطع الكتاب بالمميزات الآتية: مميزات المقطع التعممي:
 .ارتباطو بمحكر ثقافي معيف 
 .تمس كضعياتو التعميمية كالتقكيمية جميع مياديف المغة الثلاثة بشكؿ لكلبي 
 .يستيدؼ المقطع التعممي كفاءة مرحمية ىي مجمكع الكفاءات المرحمية لممياديف
  لكؿ مقطع كضعية انطلاؽ كظيفتيا ضبط التعممات كتكجيييا، ككضعيات تعممية

 لممارسة الفعؿ التعممي.
 .يظير نمك الكفاءة المرحمية لممقطع في الإدماج بيف المياديف 
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 ميمكد غرمكؿ،  يتمحكر كؿ مقطع حكؿ مشركع، ينجزه المتعممكف في أفكاج(
 (43ص:

فيك يضـ مجمكعة مف المياديف، يتمكف المتعمـ مف خلاليا اكتساب ميارات عديدة  
كالاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة...مف خلاؿ نشاط القراءة كالقكاعد كالتعبير. كعناكيف 

 ىذه المقاطع كالآتي:
الحياة العائمية، حب الكطف، عظماء الإنسانية، الأخلاؽ كالمجتمع،  الأولى متوسط:السنة 

 العمـ كالاكتشافات العممية، الأعياد، الصحة كالرياضة.
تتضمف نفس مقاطع السنة الأكلى كلكف ىناؾ اختلاؼ في النصكص  السنة الثانية متوسط:

 ابي.المختارة، كفي قكاعد المغة، كحتى في حصص الإنتاج الكت
الآفات الاجتماعية، الإعلاـ كالمجتمع، التضامف الإنساني، شعكب السنة الثالثة متوسط: 

العالـ، العمـ كالتقدـ التكنكلكجي،التمكث البيئي، الصناعات التقميدية، اليجرة الداخمية 
 كالخارجية.

ؼ في كىي أيضا تتضمف نفس مقاطع السنة الثالثة كلكف ىناؾ اختلا السنة الرابعة متوسط:
 النصكص المختارة، كفي قكاعد المغة، كحتى في حصص الإنتاج الكتابي.

فإذا نظرنا إلى ىذه عناكيف ىذه المقاطع نجد أنيا تحمؿ قيما متنكعة تساىـ في بناء 
شخصية المتعمـ، كلكف ما يعاب عمييا ىك أف ىذه العناكيف مكررة في كؿ سنتيف، كلكف 

طكر لآخر حتى لا يشعر المتعمـ بالممؿ، كبما أف  الأفضؿ أف تككف العناكيف مختمفة مف
لكؿ طكر عناكيف خاصة  الأنسب أف نضعمرحمة التعميـ المتكسط تتضمف ثلاث أطكار، ف

 تناسب المتعمـ في تمؾ المرحمة.
ىك مصطمح بسيط مف حيث الصيغة، أما مف حيث المفيكـ  (domain)الميدان: 4.3

الذم تندرج ضمنو كفاءة ختامية، سكاء في المشافية أك في  فيقصد بو: )المجاؿ التعممي
 (43)ميمكد غرمكؿ، ص: الكتابة، سكاء في حالة التمقي أك في حالة الإنتاج(

نفيـ مف ىذا أف الميداف ييدؼ إلى تعريؼ المتعمـ بنكع ىذا النشاط إف كاف لمقراءة أك 
ية بفيـ المنطكؽ كصكلا إلى حصة لمقكاعد أك لمتعبير، كاليدؼ منو تنظيـ ىذه النشاطات بدا

الإدماج. كىك بيذا مصطمح معقد دلاليا، كذلؾ لأنو لا يدؿ عمى حصة كاحدة، ففي كثير مف 
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الأحياف نجد الأستاذ مضطرا إلى تفسير أكثر حتى يستطيع المتعمـ فيـ مضمكف الحصة إف 
ذ يكتب العنكاف عمى كانت لمقكاعد أك لمقراءة المشركحة أك لدراسة النص الأدبي فتجد الأستا

 ىذا المنكاؿ.
الميداف: فيـ المكتكب )قراءة مشركحة(، ثـ يكتب المحتكل المعرفي ليتعرؼ التمميذ عمى 

 الذم سيتعرؼ عميو في ىذه الحصة. نّصعنكاف ال
ىك مصطمح مركب تركيبا كصفيا؛ مككف مف صفة كمكصكؼ، أما  المحتوى المعرفي: 5.3

، فقد جاء في "المنيؿ التربكم"للأستاذ عبد الكريـ غريب "البرنامج الدراسي"  مف حيث المفيكـ
)مجمكعة مف الدركس المتناسقة أك مجمكعة منظمة مف الدركس كنماذج التعميـ كالمكارد 

)عبد الكريـ غريب، المعارؼ كالميارات( الديداكتيكية كالحصص، يككف ىدفيا ىك تبميغ
 (780ـ، ص:2006

كجاء في كتاب المناىج بيف النظرية كالتطبيؽ لأحمد حسيف المقاني " المقرر الدراسي": )جزء 
مف البرنامج الدراسي يتضمف مجمكعة مف المكضكعات الدراسية )المحتكل(، التي يدرسيا 

 (36ـ، ص:2013اني، )أحمد حسيف المقالطلاب في فترة زمنية محددة(
كقد عرفو الأستاذ تريكي مبارؾ بقكلو:)المحتكل ىك سمسمة مف البنى المعرفية يمكف تحميمو، 

ـ، 2021)مبارؾ تريكي، كلعؿ تمؾ أىـ ميمة لممعمميف أثناء ممارستيـ لمعممية التعميمية(
 (94ص:

اط القراءة يتضح مما سبؽ أف المحتكل المعرفي ىك الحصة المخصصة لنشاط معيف، إما نش
أك القكاعد أك التعبير؛ أم أنو يدؿ عمى عنكاف الدرس...ككؿ نشاط مف ىذه الأنشطة يتـ 

كما نرل أف ىذا المصطمح يختمؼ عف باقي ، تطبيقو في حصة كاحدة مف كؿ أسبكع
 المصطمحات في ككنو بسيط مف حيث الدّلالة فيك يدؿ عمى مفيكـ كاضح كمحدد.

نتاجه: 6.3 ىك مصطمح مركب تركيبا  (Listening and Speaking)فهم المنطوق وا 
إضافيا، أما في الاصطلاح فيقصد بو: )الميداف الذم تستيدؼ كفاءتو الختامية "الإصغاء 
كالتحدث" أم "التعبير الشفكم"، كيتناكؿ في بداية الأسبكع البيداغكجي خلاؿ حجـ زمني 

 (44)ميمكد غرمكؿ، ص: أسبكعي يساكم ساعة كاحدة(
لميداف ييدؼ إلى صقؿ حاسة السمع كتنمية ميارة الاستماع عند المتعمـ، كما يتعمـ كىذا ا

تكظيؼ المغة في سياقات مختمفة. فيك أحسف المياديف لأنو يترؾ الحرية لمتمميذ في التعبير 
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كخاصة إذا كاف المكضكع متعمقا بالحياة العائمية، أك التقدـ التكنمكجي. كما أنو يحمؿ مفيكما 
 سيطا.كاضحا كب

ىك مصطمح مركب تركيبا إضافيا، أما  (Reading and Writing) فهم المكتوب: 7.3
معناه عند المختصيف فيدؿ عمى:)الميداف الذم تستيدؼ كفاءتو الختامية قراءة النصكص 
المكتكبة كفيميا كتحميميا كاستثمارىا، كيتناكؿ الكضعية التعممية الجزئية الأسبكعية، بحجـ 

تيف في الأسبكع، كيشمؿ حصتيف متكاليتيف تتمحكراف حكؿ النص ساعي يساكم ساع
المكتكب؛ الأكلى منيما لقراءة النص قراءة مشركحة كدراستو دراسة أدبية، كالحصة الثانية 

 (44)ميمكد غرمكؿ، ص:لاستثمار النص في مجاؿ قكاعد المغة(
الفيـ كالمناقشة عند كييدؼ إلى اكساب المتعمـ الميارات القرائية مف خلاؿ نص القراءة، ك 

عماؿ الفكر مف خلاؿ المناقشة  ثراء الرصيد المغكم كا  محاكلة التلاميذ استخلاص الأفكار، كا 
الفعالة. كلكف ما يعاب عمى ىذا المصطمح ىك أنو كثيؼ دلاليا، فيك يضـ حصتيف:حصة 

 لنص القراءة كحصة لمقكاعد.
مركب تركيبا إضافيا، كيقصد ىك مصطمح (Written Expression)إنتاج المكتوب:  8.3

)عبد بو عند أىؿ الاختصاص: )عممية كنشاط يترجـ مدل تكصؿ المتعمـ للأىداؼ المرجكة(
كىك:)آخر المياديف تناكلا في الأسبكع بحجـ ساعي  (774ـ، ص:2006الكريـ غريب، 

يمكد )ميساكم ساعة كاحدة، كتتناكؿ حصتو الكحيدة تقنية مف تقنيات التعبير، كتكمؿ بإنتاج(
 (44غرمكؿ، ص:

كفي ىذه الحصة يتعمـ التمميذ تقنية مف تقنيات التعبير كالتمخيص كالتقميص...كما يتعرؼ 
في كؿ سنة عمى نمطيف مف أنماط النصكص، ثـ يترؾ لو المعمـ فرصة لمتطبيؽ كذلؾ 
بكتابة مكضكع كفؽ التقنية التي تعمميا في تمؾ الحصة. كىك مصطمح كاضح الدلالة كأكثر 

ا مف مصطمح التعبير الكتابي، كذلؾ لأف كممة إنتاج تدؿ عمى المتعمـ، كىذا ىك اليدؼ عمق
 مف المناىج الجديدة.

مصطمح مركب تركيبا كصفيا مف (Situation of Integration)الوضعية الإدماجية:  9.3
حيث الصيغة، أما مف جانب المفيكـ فيدؿ عمى: )كضعية مركبة، اليدؼ منيا جعؿ 
عناصر مختمفة منفصمة ، مرتبطة فيما بينيا بانسجاـ لبمكغ ىدؼ معيف أك محدد. أم تجنيد 
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)بكمشاط  ميارات( كتكظيفيا بشكؿ مترابط في إطار كضعية ذات دلالة( -مكتسبات)معارؼ
كتتككف الكضعية الإدماجية مف ثلاث عناصر أساسية نكضحيا في  (31كحكاؿ، ص:

 المخطط المكالي:
 مخطط يوضح عناصر الوضعية الإدماجية :1الشكؿ

 
 الكضعية الإدماجية

 
 

 السياؽ                     السند                     التعميمة           
                              

 المصدر: من إعداد الباحثة
فيتمثؿ  أما السند:ىك عبارة عف تمييد يساعد التمميذ في معرفة حدكد المكضكع،  فالسياق:

في آية قرآنية أك حديث نبكم، أك بيتا شعريا، أك أقكاؿ مأثكرة يستأنس بيا المتعمـ كتككف 
، فيي المطمكب، كالتي تككف عمى صيغة الطمب أما التعميمةبمثابة الانطلاقة لممكضكع، 

 مثل:
لاحظت أفّ بعض زملائؾ يخفكف دفتر المراسمة ىف أكليائيـ حتى لا يطمعكا عمى  السياق:

 جميع ملاحظات أساتذتيـ.
 قاؿ الشاعر: أنا العمـ نكر لمف نالنػػػػػػػػي     كعز كفخػػػػػػػػػػػػػػػػػػر لطلابيػػػػػػػػة السند:

رر فقرة تفسيرية تشرح فييا دكر الإنترنيت عمى تفعيؿ دفتر المراسمة في تفعيؿ حالتعميمة:
 عممية التراسؿ بيف أساتذتؾ ككلي أمرؾ، مكظفا ما درست.

كىي بيذا فرصة لاختبار مدل تمكف التلاميذ مف المعارؼ المقدمة إلييـ خلاؿ فترة معينة،  
ثمار كتكظيؼ ما تعممو في كتابتو سكاء كما تسمح لممعمـ بالتعرؼ عمى قدرة التلاميذ في است

 في مجاؿ القكاعد أك في جانب المفردات الجديدة التي تعمميا.
ىذا المصطمح مركب تركيبا كصفيا، كيقصد بيا في مجاؿ الكفاءة العرضية:  10.3

التخصص أنيا:) مجمكعة منظمة مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات تسمح بالتكيؼ ضمف 
الكفاءات  الدراسية أك الكضعيات المشكمة كتصنؼ في الفئات التالية: مجمكعة مف المكاد
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ذات الطابع الفكرم، الكفاءات ذات الطابع المنيجي، الكفاءات ذات الطابع الشخصي 
 (29)بكمشاط كحكاؿ، ص:كالاجتماعي، الكفاءات ذات الطابع التكاصمي(

ه الكفاءة ذأم أف المتعمـ بفضؿ ىه الكفاءات ىي الغاية المنشكدة مف تعميمية المغة. ذكآخر ى
 يصبح قادرا عمى التكاصؿ بمغة سميمة شفكيا ككتابيا.

مصطمح مركب تركيبا كصفيا مككف مف مكصكؼ كصفة، كمف  الكفاءة الشاممة: 11.3
حيث المفيكـ فيي اليدؼ الذم نسعى إلى تحقيقو في مادة دراسية في نياية فترة دراسية 
. لذا نجد كفاءة شاممة في نياية المرحمة،  محددة  كفؽ نظاـ المسار الدراسي، كيتسـ بالعمكـ

ي نياية كؿ سنة. كىي تتجزأ في انسجاـ ككفاءة شاممة في نياية كؿ طكر، ككفاءة شاممة ف
 كتكامؿ إلى كفاءة شاممة لكؿ مادة، كتترجـ مممح التخرج بصفة مكثفة.

مصطمح مركب تركيبا كصفيا مككف مف مكصكؼ كصفة، أما  الكفاءة الختامية: 12.3
دلالتو في مناىج الجيؿ الثاني فإنو يعبر عما ىك منتظر مف التمميذ في نياية فترة دراسية 

دماجيا كتحكيميا(ل  ميداف مف المياديف المييكمة لممادة )التحكـ في المكارد، حسف استعماليا كا 
 (18)كزارة التربية الكطنية، ص:

ىك مصطمح مركب مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو، كىك المصطمح أوظف تعمماتي:  13.3
لدراسة، كيقصد الكحيد المركب بيذه الصيغة "الفعمية" مف بيف المصطمحات التي تناكلناىا با

بو في مجاؿ التعمـ: مجمكعة مف التماريف أك التطبيقات الفكرية التي تكضع بعد كؿ مرحمة 
مف مراحؿ الدرس، أك عند نياية الدرس ييدؼ إلى ترسيخ المعمكمات في أذىاف التلاميذ، 

 كالتأكد مف درجة استيعابيـ لمدرس.
صطمح "التطبيؽ" الذم كاف يستخدـ كىذا المصطمح أكثر عمقا مف حيث الدّلالة مقارنة بم

في المناىج السابقة، فيك يعبر عف الحالة المتكقعة مف المتعمـ بعد تعممو لمجمكعة مف 
 المعارؼ في مجاؿ معيف.

ىذا المصطمح ذك بنية مككنة مف كممة كاحدة، فيك  (Evaluation)التقويم:  14.3
مصطمح بسيط، أما دلالتو عند أىؿ الاختصاص، فيك: )عممية معقدة تتضمف الكثير مف 
الأنشطة، فيك عممية جمع كتصنيؼ كتحميؿ كتفسير بيانات أك معمكمات )كمية أك كيفية( 
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السيد عمي،  )محمدعف ظاىرة أك سمكؾ بقصد استخداميا في إصدار حكـ أك قرار(
 (285ـ، ص:2011

فالتقكيـ يمعب دكرا كبيرا في عممية التعميـ، كفي مناىج الجيؿ الثاني ننطمؽ مف التقكيـ 
التشخيصي كيككف في بداية العاـ الدراسي كفي بداية كؿ حصة، ثـ التقكيـ المرحمي كالذم 

معب دكرا يككف عقب كؿ ميداف كىك ما يصطمح عميو ب:" أكظؼ تعمماتي" كىذا النكع ي
كبيرا في معرفة درجة فيـ كاستيعاب التلاميذ لمدركس، ثـ النكع الأخير كىك التقكيـ الختامي 
كالذم يككف في نياية الفصؿ الدراسي كعمى أساسو يمكف الحكـ عمى نجاح أك فشؿ المتعمـ. 
ك كالتقكيـ بمختمؼ أنكاعو يساعد المعمـ في التعرؼ عمى مستكل التلاميذ. كىذا المصطمح ى

و يدؿ عمى أنكاع مختمفة مف التقكيـ، كىذا ما يجعمنا نصنفو الآخر رغـ أنو كممة كاحدة إلا أنّ 
 ضمف المصطمحات الممغنطة.

إف ىذا المصطمح بسيط مف حيث الصيغة، أما مف حيث المفيكـ  (values)القيم:  15.3
لمرجعي المعتمد فإنو يحمؿ معاني كثيرة كمتنكعة ففي مجاؿ التربية يقصد بيا: )المعيار ا

ما يراه صالحا جديرا بالإتباع، مف تصرفات أفراد الجماعة التي  لضبط سمكؾ الأفراد إزاء
 (59ـ، ص:2014ينتمي إلييا() ناصر أحمد الخكالدة، يحي إسماعيؿ عيد، 

كما نلاحظو في مناىج الجيؿ الثاني أف النصكص تحمؿ قيما مختمفة كمتنكعة بحسب 
المقطع الذم ينتمي إليو كؿ نص، فمنيا القيـ الاجتماعية كالقيـ الدينية، كالثقافية، 
كالعممية...كىذا ما يجعؿ مناىج الجيؿ الثاني تختمؼ عف باقي المناىج. كىذا المصطمح ىك 

الدلالية، كذلؾ لأنو لا يدؿ عمى قيمة معينة فيي تختمؼ باختلاؼ الآخر يتميز بالكثافة 
  المقاطع كاختلاؼ النصكص، كما أننا نجد أف بعض النصكص تحمؿ أكثر مف قيمة.

 تحميل النتائج:. 4
كبيذا فإف المتأمؿ ليذه المصطمحات يجد أنيا تحمؿ مضاميف معرفية كثيرة كمتنكعة تسد 

لجكانب المعرفية كتعمـ القراءة كالكتابة، كذلؾ مف خلاؿ حاجة المتعمـ؛ حيث تنمي فيو ا
ميداف فيـ المكتكب كميداف إنتاج المكتكب،كما تنمي فيو جكانب ميارية، مثؿ ميارة 
الاستماع كميارة التّحدث مف خلاؿ ميداف فيـ المنطكؽ، حيث يصغي إلى خطاب منطكؽ 

امتلاؾ التمميذ مجمكعة مف القيـ كيتفاعؿ معو، ثـ ينتج خطابات شفيية مماثمة. إضافة إلى 
كالمبادئ، كىذه الأخيرة تشكؿ مؤشرا دقيقا عمى النضج كفيـ الحياة، كىي تختمؼ مف مقطع 
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لآخر، فمنيا القيـ الدّينية، كالقيـ الاجتماعية، كالقيـ السياسية...كىي في نفس الكقت ترىؽ 
دة تركيبيا مف جديد مف أجؿ الأستاذ مف حيث تفكيكيا حتى يتمكف التلاميذ مف فيميا ثـ إعا

 الحفاظ عمى انسجاـ كتنظيـ الدركس. 
كبما أف تدريس المغة مف المكاضيع المركزية في الميداف التعميمي، التي شغمت كمازالت 
تشغؿ العديد مف الميتميف بيذا الميداف نظرا لمدّكر المزدكج الذم تقكـ بو المغة في حياة الفرد 

كالتفكير في الآف نفسو. أصبحت عممية الإصلاح التربكم  كالمجتمع، فيي أداة لمتكاصؿ
كتطكير المناىج ضركرة لمرّقي بالعممية التعميمية، كرفع مستكل أداء التلاميذ إلى مستكل 
أحسف ، )كلف يتأتى لنا ىذا إلا ببناء منيج مدرسي يستطيع فيو كؿ فرد مف خلاؿ عممية 

جديد فيو تلاؤـ كاضح بيف التربية السائدة التربية الجديدة، أف يصبح إنسانا بنمط عممي 
 (28ـ، ص:2009)شكقي حساني محمكد حسف،  خارج المدرسة كتمؾ التي تككف داخمو(

كىذا ىك الشغؿ الشاغؿ لجميع المجتمعات الناىضة.ىذا مف جانب المضمكف، أما جانب 
ف حيث المصطمحات فإننا نلاحظ أف المصطمحات المستخدمة في ىذه المناىج قد تنكعت م

التركيب، ما بيف البسيط كالمركب، كما أف أغمب المصطمحات في مناىج الجيؿ الثاني 
مركبة إما تركيبا كصفيا أك إضافيا، كىذا ىك حاؿ أغمب المصطمحات في دنيا المغة العربية. 
كقد لعبت ىذه المصطمحات دكرا ىاما في تبكيب كترتيب كتنظيـ المضاميف المعرفية كفؽ 

اية مف المنطكؽ كصكلا إلى مرحمة الإنتاج كما يتطمبو مف ميارات معرفية؛ تدرج معيف بد
)أم القدرة الكبيرة عمى التعبير الدقيؽ عف جميع الأغراض كجميع ما تقتضيو الحياة 
العصرية كظرؼ التبميغ الكتابي كالشفكم بصفة عامة، كىذا ىك المقصكد مف البحكث 

ىذا مف جانب الشكؿ أما مف جانب  (47صالح، ص:)عبد الرحماف الحاج المسانية التربكية(
المضمكف فإننا نلاحظ أف ىذه المصطمحات كثيفة دلاليا، كىذا ما جعؿ أغمب الأساتذة 
ينظركف إلى مناىج الجيؿ الثاني مف زاكية ضيقة كيركنو منياج مثقؿ بالمصطمحات التي 

 أرىقت الأساتذة في فيميا، كحتى في تطبيقيا.
 خاتمة: .5
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كأخيرا يمكننا القكؿ أف ىذه التغييرات التي طرأت عمى المناىج لـ يتـ تطبيقيا بصكرة 
عشكائية بؿ ىي نتاج ما تكصمت إليو الأبحاث المسانية في مجاؿ تعميمية المغات. كبيذا 

 نككف قد تكصمنا إلى جممة مف الاستنتاجات نكجزىا فيما يمي:
 از المفاىيمي إلى تكحيد التصكرات تسعى مناىج الجيؿ الثاني مف خلاؿ ىذا الجي

الذىنية كالتسميات ييدؼ إلى تحقيؽ تكاصؿ تعميمي دقيؽ كفعاؿ كصكلا إلى لغة 
 متخصصة. كما تسعى إلى تككيف أفراد أكثر فاعمية في المجتمع.

   أغمب ىذه المصطمحات جديدة، أم أنيا لـ تكف مكجكدة في المناىج التي سبقت
 ا غريبة عند بعض الأساتذة.الجيؿ الثاني، كىذا ما جعمي

  أفّ أغمب ىذه المصطمحات ذات مضاميف ممغنطة؛ يعني أنيا تحمؿ دلالة كثيفة
جدّا، كىذا ما يصعب استيعابو عند التلاميذ كخاصة في السنة الأكلى متكسط. 
ف كاف بتفاكت.  كىذا الأمر ينطبؽ عمى أغمب المصطمحات المككنة ليذا المنياج كا 

  عمى تبميغ محتكيات البرامج الدراسية لأف مناىج الجيؿ الثاني عدـ قدرة الأساتذة
اىتمت بجانب الشكؿ كأغفمت المضمكف؛ حيث إننا إذا نظرنا إلى شكؿ المنياج 
لرأينا أنو منظـ بصكرة دقيقة كمحكمة، كلكف بالنسبة لمحتكل ىذه المصطمحات 

د يضـ أكثر مف نلاحظ أنو ضخـ بالنسبة لمتمميذ حيث إننا نجد أف المصطمح الكاح
 ىذا حتما يرىؽ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ. ك  مفيكـ

لذلؾ ندعك كزارة التربية الكطنية إلى تكثيؼ الأياـ الدراسية التي تساىـ في مساعدة الأساتذة 
عمى فيـ ىذا المنياج الجديد بصفة عامة، كجيازه المفاىيمي بصفة خاصة، حتى يزكؿ 

مف تنفيذ محتكيات ىذا المنياج بالصكرة المطمكبة  الغمكض عندىـ كفي نفس الكقت تمكينيـ
حتى يتسنى ليـ تحقيؽ الغاية المنشكدة. كما ندعك الكزارة إلى تكفير الكسائؿ التعميمية 

 المناسبة ليذا المنياج كما ىك الحاؿ في مكطنو الأصمي.
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