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لعنیف: أزمة ممارسات أم أزمة االفعل  الفاعلین في المدرسة و مجالات إنتاج

  دراسة تحلیلیة فهمیة على عینة من الوسط المدرسي بورقلة هویات
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Abstract :    
 the Algerian society suffers from the 
violent action in the scholar  field, but 
the deeper searcher  finds that this 
phenomenon is rooted in the society 
and its development through history, 
from the colonialism practices  till the 
authorities practices and  other identity 
problems that turns back to the 
institutional  retreat  ,and interactions 
in social fields not  equal to the cultural 
model ,all these form a kind of fear to 
the educators, the  parents and the 
responsible  of the educational system 
in the country , and it is between 
teachers and  pupils and between each 
other ;also between administrators and 
other parts in the process of the 
educational action. All  these push as 
to have a look at it through an official 
reading to the statistics year 
2003_2004 to understand what move 
these acts that is not acceptable by the 
Algerian society ,and try to get over it 
toward the future built on a civilized 
cultural model , where society lives in 
we understand the relationship between 
the violent action and the socialization 
besides its relation with the inequality 
between the two sexes ,and its relation 
with the interaction in the different 
social fields, what is more the common 
cultural model. 
Key words: 
 The Pedagogical practices _ The 
Social spaces _ The Cultural type _ 
The Violent action_  The Social 
connection 

  : الملخص
 

یعاني المجتمع الجزائري من ظاهرة الفعل 

ن المتعمق في العنیف في المجال المدرسي، غیر أ

الظاهرة یجد أن الظاهرة متجذرة في المجتمع 

وتطوره عبر التاریخ ، من الممارسات الاستعماریة 

إلى الممارسات السلطاویة إلى مشكلات هویاتیة 

ترجع إلى تراجع مؤسساتي، وتفاعلات في مجالات 

اجتماعیة غیر متجانسة من حیث النموذج الثقافي، 

ن والآباء و كل هذا   شكل هاجسا للمربی

المسؤولین عن التربیة المؤسساتیة في البلاد، و 

أصبح في تزاید كبیر بین مختلف الفئات 

والأعمار، بین المعلمین والتلامیذ وبین بعضهم 

البعض، بین الإداریین والأطراف الأخرى في 

العملیة التربویة. كل هذا دفعنا إلى إلقاء نظرة 

یة لسنة فاحصة من خلال قراءة لإحصائیات رسم

. لنفهم بعض ما یحرك هذه الأفعال 2003/2004

التي لا یقبلها أفراد المجتمع الجزائري، ویسعى إلى 

تخطیها نحو مستقبل مبني على نموذج ثقافي 

  حضاري، یعیش فیه الجمیع.

نفهم علاقة الفعل العنیف بالتنشئة 

وعلاقته باللامساواة بین الجنسین،  المجتمعیة،

ي المجالات الاجتماعیة وعلاقته بالتفاعل ف

   .المختلفة، والنموذج الثقافي السائد

ممارسات ال الكلمات المفتاحیة:

النموذج  –المجالات الاجتماعیة  _البیداغوجیة

 الرابط الاجتماعي. –عنیفالالفعل  _الثقافي 

 
 



  نـــاصر بودبــــــزة/ د                                                                 مجلة العلوم الإنسانیة

 2017سبتمبر - معة محمد خیضر بسكرةجا                                                            458

  مقدمة:

كمل فضولنا في حصر وفهم الظواهر الاجتماعیة في من خلال هذا المقال سن        

المجال التربوي، ودائما انطلاقا من مؤسسة المدرسة ومجالات التفاعل الیومي كمجال 

التفاعل العمودي والأفقي، تفاعل بین مهنة التلمیذ وممارسات الأساتذة، بین  ،للتفاعل

تضم أفراد التي في علاقتهم بمجالات التفاعل المتعددة، كل الأفراد  و  نلمؤطرین المؤسساتییا

حاملین لقیم ورموز ومعاني مجالاتهم الاجتماعیة التي نشؤو فیها وأصولهم الاجتماعیة التي 

ینتمون إلیها، ویحاكون رأسمالها ومواردها، وطرق إنتاجهم لذواتهم وهویتهم المتعددة، تعدد 

الات تفاعلهم حیث یظهر هذا التشابك والتنافر والتماسك الهویاتي سواء كان على أساس مج

الشریحة وممارساتها الیومیة. إن المؤسسة المدرسیة وما تمثله من  الجندر، أو المهنة، أو

تنظیم بیروقراطي من خلال توزیع وظائف الفاعلین في المجال المدرسي، غیر أنها تشكل 

تعكس تعدد النماذج الثقافیة الفاعلة، ولو افترضنا أنها تنظیم نجد مجالات اجتماعیة 

الممارسات غیر الرسمیة تسیطر على الواقع الاجتماعي للمدرسة، إن المشكلات التي تنتج 

في المجالات الاجتماعیة التربویة ، التي تعبر عن نماذج ثقافیة متوالدة أحیانا ومندمجة 

ابین الأجیال یعبر عنها أنها أفعال عنیفة ، وأفعال مابین أحیانا أخرى ،ینتج عنها أفعال م

الهویات المهنیة وتصل أحیانا لوصفها أفعال عنیفة، وقد تكون بدایة لخروج التربیة من 

السجن التاریخاني والمؤسساتي، كل هذا دفع بالمسؤولین على التربیة على مستوى الدولة 

ثقافي ، كل هذا كان محط أنظار الباحثین البحث عن تحقیق التوازن على حساب التنوع ال

السوسیولوجیین منذ أزمة العنف السیاسي الذي یهدد الدولة وشرعیتها، إلى اللامساواة 

الاجتماعیة ولاتكافؤ الفرص التعلیمیة، وبروز الفضاء الأزرق وتداعي الهویات الواقعیة أمام 

ل العنیف في المجالات الهویات الافتراضیة، وعنف الرمز إلى رمز العنف. إن الفع

الاجتماعیة التي یتفاعل فیها الفاعلین التربویین دفعت بالكثیر من السوسیولوجیین لمزید من 

ضمن نطاق الخلل الوظیفي  نالاهتمام لتفسیر أو فهم الفعل العنیف، فقد اعتبره الوظیفیو 

المنظور التفاعلي  نتیجة حتمیة تاریخیة، أما نالذي یمكن معالجته، في مقابل یراه الماركسیی

اعتبره نتاج للتفاعلات الأفراد في مجالات تتمایز في معانیها و رموزها ویمكن أن نستشكل 

  الموضوع حول التساؤل التالي :

فعل عنیف؟ أم هو حالة أو شكل من حالات كل فعل یصفه الآخرین بالعنف هو هل 

فراد وتعدد هویاتهم؟ هل هو التفاعل الاجتماعي؟ أین یتولد في ظل تعدد مجالات تفاعل الأ
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شكل من الصراع بین هو نتاج لتقاطع النموذج الثقافي المرجعي و نموذج أخر جدید؟ أم 

  الأجیال؟ هل الأزمة، أزمة فعل عنیف أم أزمة فهم للأخر؟

  مدخل لفهم الفعل العنیف:

ردیة، علم الاجتماع یواجه صعوبات على مستوى البحث والفهم لان ما ینتج أغلبها حالات ف

وهذا لیس إنقاص من خطورتها بقدر ما هو توصیف لشكلها، حالات فردیة تراكمت في 

واقعنا، البعض من الفاعلین التربویین ینظرون إلیها على أنها عابرة للمراحل العمریة، عابرة 

للنماذج التي تتشكل أو تتبنى نماذج ثقافیة جاهزة. إن الظاهرة متحولة عمودیا وأفقیا ومن 

جتماعي إلى أخر ومن مجال عمراني إلى أخر، وداخل المجال العمراني الواحد، مجال ا

والمعمول به في مجتمعاتنا هو بالمقارنة والتساؤل حول الفرد وتخیل تحلیلات التفاعلات 

الممكنة ما بین الطفل والعوامل المؤثرة، لأن الباحثین یتبعون القلق الجماعي ویحاولون 

. إن الفعل 1الاجتماعیة، وعدم دراسة الموضوع كظاهرة اجتماعیة التكیف مع أسئلة السیاسة

عرف على انه مشكل اجتماعي كبیر یؤثر  العنیف في مجالات التفاعل المؤسساتي المدرسي

بشكل كبیر على الوجود والنجاح المدرسي للتلامیذ وتهدید مستقبل المجتمع ووجوده 

في ذواتهم وعلاقاتهم وأسرهم، ویؤثر على إنتاج  واستمراره، إذ یهدد أطفالنا في حیاتهم الیومیة

مشروعهم الفردي والجماعي، من خلال احتكاكهم مع بعضهم البعض سواء في الشارع أو 

في محیط المدرسة، كلها تشكل مجالات اجتماعیة تنتج هویات أبنائنا. أصبح الفعل العنیف 

ول والأطفال یتشبعون منه منتشرا لدرجة أنه أصبح نموذج ثقافي موحد لدى الشباب والكه

  ومن صوره بشتى أشكالها.

  أولاــ العنف مفهوم سوسیولوجي:

كان اهتمام الباحثین السوسیولوجین بالعنف الرمزي الذي یمارسه المجتمع على شریحة       

دون أخرى، عنف من خلال رموز وممارسات بعیدة عن العنف الجسدي، من خلال 

ماعي القائم، وقد أشار إلیه بوردیو بالتحكیم الثقافي، الذي مكانزمات استدماج النظام الاجت

والفعل العنیف یأخذ أشكال جدیدة في مجتمع یتغیر 2یسمح بتفضیل ثقافة شریحة على أخرى.

باستمرار. وتعرف منظمة الصحة الدولیة العنف على أنه استعمال الفرد القوة الجسدیة لتهدید 

أو مجموعة أو جماعة، أي العنف یفهم على أنه نفسه ، سواء كان ضد فرد  والآخرین أ

ضد دواتنا(الانتحار)، كالاعتداءات الجسدیة  وأفعال جسدیة أو نفسیة تمارس ضد آخرین أ

  والجنسیة والنفسیة، الانتحار، التحرش تعد أفعال عنیفة.
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" على انه فعل مباشر أو غیر مباشر یهدف للحد أو جرح أو H.L.Nieburgویعرفه نیبورغ

  ر أشخاص أو خسائر في الأملاك".تدمی

" على انه سلوك یستهدف جرح الأشخاص أو خسائر في الأملاك T.R.Gurrكما یعرفه جیر

  3بشكل جماعي أو فردي..."

والعنف في المدرسة له علاقة بالمؤسسة التعلیمیة، ونقصد به العنف داخل أسوار المدرسة 

یحدث خارج المدرسة، بالرغم من أن أو في الطریق إلى المدرسة أوله علاقة بالمدرسة و 

المدرسة مكان للعلاقات الاجتماعیة الجیدة مابین التلامیذ والمعلمین والنشاطات العلمیة 

ومكان لبناء الفرد الاجتماعي، والفرد المتعدد الثقافات، غیر أن المدرسة كذلك یستعملها 

  4عفاء.البعض كمكان لعرض أفعال عنیفة منحرفة، أین یبحثون عن ضحایا ض

ومن مقاربة سوسیولوجیة للفعل العنیف یمكن اعتبار البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیها 

الشباب أو الأطفال، هي العامل المساعد على اتجاههم إلى العنف، ویؤكد عبد العالي دبلة 

أن من خلال التحلیل المؤسساتي للظاهرة یمكن اعتبار مؤسسات التنشئة وضعف أدائها 

  5د من توجه الشباب للعنف.لوظائفها زا

كما وصف العنف في الدراسات السوسیولوجیة على انه صراع،  صراع حرب أو إبادة 

الذي یحصره في الأشكال الجماعیة  N.Eliasجماعیة، وهذا كذلك نجده عند نوربت الیأس 

ة للعنف، سواء الحروب العالمیة المدنیة أو الباردة، كما أن الإبادة أصبحت في شكلها عام

في شتى أنحاء العالم، ویمكن اعتباره نوع من الصراع، إلى جانب ذلك هناك العنف الحدیث 

لیس له أدوات وأنه یبنى ویبني نموذج ثقافي لجسد الضحیة والمعتدي كذلك، وهناك عنف 

من خلال علاقات هرمیة، حیث اهتم علم الاجتماع  ممؤسساتي عندما تفرض الرقابة والتقیی

ة في العمل وحول أهمیة النشاطات المهنیة في البناء الهویاتي، أین الجسد العمل حول الرغب

أین  V.de  Gaulejac یعنف من خلال التسییر، وهذا ما أشار إلیه  "فانسون قول جاك" 

تصبح التراكمات التسیریة في المجتمع تتجه نحو إضعاف العلاقات الاجتماعیة وتؤدي إلى 

 6الانتحار الذي له علاقة بالعمل. تصاعد القلق وضغط العمل وتزاید

ولو أردنا أن نصنف العنف سنجد هناك ثلاثة أنواع من العنف: عنف جسدي، عنف 

  اقتصادي عنف اجتماعي ورمزي.

وهذا التصنیف نجده في التراث السوسیولوجي ، حیث یكون العنف مبرر على انه خروج من 

له المنظور الماركسي، كما نجده  حالة الاغتراب و وعي لدى فئات العمال، وهذا ما سوق
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في الطرح البنیوي عنف رمزي یمارس من خلال شرعنة ثقافة على حساب أخرى من أجل 

شرعنة هیمنة الشرائح العلیا، بینما الوظیفیة اعتبرته اختلال في توازن المجتمع، أما العنف 

عنف في مجال  كممارسة یختلف باختلاف الثقافة الممارسة في المجال الاجتماعي، ما یعد

قد لا یعد عنف في أخر، أي فهم العنف له صلة وثیقة بالنموذج الثقافي الذي یتبناه 

الفاعلین. إن المجتمعات الإنسانیة عرفت تقسیم العمل مابین الجنسین لظروف تاریخیة، 

سواء كانت عادات و تقالید أم نموذج ثقافي سائد، وقد عبر بیار بوردیو في كتابه: "الهیمنة 

الفعل العنیف ... أن النساء یخضعن لتنشئة اجتماعیة تعتمد على تصغیرهن  ذكوریة"ال

وإنكارهن ویزیدهن خضوع وصمت أما الرجال كذلك هم سجناء الصمت ومهیمنین وكل هذا 

یحدث عبر تطبیع طویل الأمد، فالرجولة المتفق علیها قدرة معیدة لإنتاج جنسیة 

، وطرق إثبات لة للصراع وممارسة العنف(الثأر)واجتماعیة ، لكن أیضا على أنها قاب

. وتعد اللامساواة بین الجنسین مولد تاریخي 7الرجولة وتعنیف جسد المرأة وتعظیم قیم الرجولة

  لممارسة العنف الجنساني. 

  ثانیاــ التعریف بالمشكلة في الدراسات الغربیة:

في اللغة اللاتنیة violenceیعد العنف ظاهرة تتشارك فیها شعوب العالم، العنف      

vis(la force) حیث سعت الدول الأوربیة لفهم ظاهرة العنف من خلال، 8وتعني القوة 

 13دراسة تم التركیز فیها على محتوى المفهوم "العنف في المدرسة" من خلال المفهوم في 

لیة قریبة من الایطا violenceلغة داخل دول أوربیة، وقد وجدوا أن الكلمة الانجلیزیة 

violenza   وعند الیونانàiβ  واللغة الاسلاندیةofbeldi  أما في الاسبانیة تقابلها

convivencia.  

إن العنف أو السلوك العنیف هو سلوك عدواني، أین الفرد أو الحدث یستخدم جسمه أو 

  9وسیلة أخرى(السلاح)، حیث یحدث جروح أو إعاقة للأخر.

، ولكن لا العدوان أو الاعتداء اللفظي ةو القوة الفیزیقیإن العنف یكشف الاعتماد على القوة أ

أو العلائقي غیر المباشر، یحدث اثر فیزیقي(جسدي)، أما الاعتداء المتكرر ضد الفرد 

  جسدیا ركز علیه الباحثین في الدنمارك وألمانیا.

التي تعرف  OMSولو رجعنا إلى المفاهیم الواسعة نذكر تعریف منظمة الصحة العالمیة 

لعنف على أنه التهدید أو استعمال القوة الجسدیة أو السلطة ضد نفسه أو ضد أخر أو ضد ا

 نجماعة أو مجموعة، حیث یتعرضون إلى الخطر، وفاة، أثار نفسیة، ویعني الشعور بلا ام
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كما هو الحال في فرنسا. هناك أیضا عنف مؤسساتي وعنف ناتج عن اللامساواة ، وهذا 

، الیونان، ایطالیا، إن العنف في المدرسة یتطلب فهم الأصول المفهوم نجده في فرنسا

في  1960وطبیعة العنف الممارس في مجال المدرسة. أما في بریطانیا في نهایة سنة 

بریطانیا ظهرت أعمال لها علاقة واهتمام بالتلامیذ وتمدرسهم وسلوكات وأفعال یواجهونها 

ث النظام والانضباط وبروز توجهات قد عند مجابهة المعاییر الرسمیة للمؤسسة، من حی

یحكمها المنطق السیاسي والمنطق العلمي، هنا تتقاطع مصالح الفاعلین، المقررین والباحثین 

في التربیة من اجل الصعوبات المدرسیة  التي یجابهوها التلامیذ في الوسط الشعبي وفي 

  مختلف الأقلیات الاثنیة.

في البدایة كانت متأثرة بالأعمال الأمریكیة للوظیفیة أو  عرفت التربیة تطویر حقلها البحثي ،

التفاعلیین حول الانحراف، ثم ظهر اهتمام جدید هو اثر تعقد التنشئة المدرسیة على 

الاندماج الاجتماعي لتلامیذ الأوساط الشعبیة بشكل عام، ومابین الأهداف المؤسساتیة 

  الشعبیة بشكل خاص. للمدرسة و تصورات التلامیذ الوافدین من الأوساط

) الذي أكد على أهمیة العملیات المدرسیة، كان C.Lacey 1970كانت البدایة مع عمل (

وهو هدف البحث أین قام بتجنید أو توظیف  grammar schoolمجتمع البحث یركز على 

أحسن التلامیذ في الناحیة(الجهة) مكونة من تلامیذ السنة الثانیة مجموعة واسعة من أولیاء 

، والتي  anti-écoleمؤسسات ذات معاییر قویة ، ومجموعة  Pro-école لتلامیذ بـــا

بین لحظتین الأولى: الاختلافات التي تظهر من خلال  Laceyترمي بكل شيء، میزت

توزیع التلامیذ مابین تخصصات غیر متساویة المستوى، وترتیبهم الذي یتبع موصفات 

أما الثانیة: تسمیة التنوع والذي یشمل عملیات  ، la grammar Schoolتعكس نظام القیم

التكوین والتطویر إلى ثقافة فرعیة بدیلة بالنسبة لماهو موجود في المدرسة، تحت التأثیر 

 Laceyالمباشر للاختلافات ولكن كذلك أشیاء أخرى خارجة عن ثقافة المراهق. و ذهبت 

یة من توقعات أعلى من أنهم كانوا إلى فرضیة تخالف توقعات هؤلاء التلامیذ الأوساط الشعب

من بین الأفضل في المدارس الابتدائیة من وضعها في تخصصات ذات مستوى منخفض، 

في البدایة تنتج الاضطرابات العاطفیة، ویبدو تأثیر التمایز والتنشئة الاجتماعیة بین التلامیذ 

   من نفس النوع  واتخاذ طابع جماعي .

علاقات نوعیة مع المهنیین في مجال  تتوفر فیه أن جبالمدرسة هي المكان الذي یإن 

 ،إطار التعلم الاجتماعي في فعلالتعلیم، وتشجیع الأنشطة تحت إشراف منظم، وتوفیر ال
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الشاب للعنف،  الطفل أو قد تكون المدرسة أیضا المكان حیث یتعرض ،ولكن لسوء الحظ

 ونیواجه الذین ف الضحایا،جد أضعأین ن مع نظرائهم الجانحین، هفي اتصال حدثیذلك و 

: العنف ضد المعلمین، یشمل مفهومكالعنف في المدارس . إن وصمبال ونیشعر و الرفض 

، Mouvet عند كل من  العنف المدرسي فیعرف، .كتروني..لإلاالجنسي و  والتحرش

Munten .J وD. Jardon   ظاهرة معقدة تنطوي على عناصر مختلفة من اللذان یعتبرانه"

الطلاب والمعلمین والمؤسسات التعلیمیة والأسریة  یتفاعل فیها كل من درسيالنظام الم

ظهور الفعل منع  ، إن مما یؤدي إلى ضرر جسدي أو عقلي" ،والاجتماعیة والاقتصادیة

المجال ومكافحة العنف في  لقضاءل الآنیةالتدابیر  یستوجب جملة من ف في المدارسیالعن

وقعوا  أنهم٪ یقولون 34.7 تلامیذان التي أبلغ عنها الفي معظم الأحی ي أو خارجه.المدرس

 تلامیذ٪ من ال 55.8ستهزاء أما الاو  ضحایا الشائعاتالمدرسة مرة واحدة  داخلضحایا 

غیر أن العنف اللفظي ،  ومرة واحدة على الأقل داخل المدرسة. الأكثر شیوعا ه واعان

أما المجازر التي تقع هنا سلاح، بال والتهدیدالابتزاز واللمس الجنسي، ها و یذاء أخطر الإ

خطیرة في العنف الأعمال لان   ساستثنائي في المدار  وهناك من حین إلى أخر هي عنف

، والشعور بالضیق ومنه المجتمع كله الشعور بانعدام الأمن في المدارس تساهم فيالمدارس 

، ناحیة القانونیة"قصر" من ال العنف أعمال یقوم بها . قد تكون أعمالمن كل شيء والخوف

تساهم في  یمكن أن تعرضوا لفعل عنیف،أولئك الذین التي یواجهها معاناة ال نتائجلكن 

الخ ...الضرب والشتائم، مثل :العنف المدرسي مباشرا وقد یكون . بشكل عام میالتعلتعطیل 

 . ویمكن حصر طرقالشائعات والمضایقات الالكترونیة وما إلى ذلكمثل : أو غیر مباشر 

  ثلاث:العنف في  ممارسة

  الخ ....العنف الجسدي: الاعتداء والضرب والابتزاز والتهدید بالسلاح أو الأشیاء،  -

  الخ ....العنف اللفظي: الشائعات والشتائم، إغاظة، والتخویف،  -

  الاعتداء: السرقة، والضرر المتعمد من المعدات، الخ -

وتشمل العنف المؤسسي  ،عدید من الحالاتحتضن الیالمدرسي  في المجال الفعل العنیفإن 

والمعلمین  تلامیذال، وجها لوجه المدرسیةفي بعض الأحیان المؤسسة  هالذي یمكن أن تمارس

 الإهانةو ربوي فریق التالآخرین، التحرش المعنوي ضمن  تلامیذمن قبل  تلامیذ، ومضایقة ال

ت والابتزاز والضغوط النفسیة، الانتحار، السرقاحالات ، و تلامیذمن بعض المعلمین تجاه ال

   حالة تدهور المدارس، التي تشكل بالمفهوم الوظیفي معیقات وظیفیة.و 



  نـــاصر بودبــــــزة/ د                                                                 مجلة العلوم الإنسانیة

 2017سبتمبر - معة محمد خیضر بسكرةجا                                                            464

وعلى المستوى النظري فان بیار بوردیو یرى في النظام التربوي نظام تمییزي مبني على 

من خلال شرعنة التفاوت الاجتماعي بین التلامیذ، ، الانتقاء والمدرسة هي الداعمة للتفاوت

حیث تعد ثقافة المدرسة أقرب إلى ثقافة المهیمنین في المجتمع مما یخلق نوع من الشعور 

بالنقص الذي یساهم في رسوب التلامیذ المنحدرین من ثقافات بعیدة عن ثقافة المدرسة، مما 

یدفع بالصراع إلى داخل المدرسة، ویتولد العنف بین التلامیذ في أشكال مختلفة أساسها 

   10لتعلیمیة، التي هي في الأصل لامساواة اجتماعیة.اللامساواة ا

  ثالثاـــ  الفعل العنیف من المجتمع الجزائري إلى المدرسة الجزائریة: 

إن التحولات التي مر بها المجتمع الجزائري منذ الحقبة الاستعماریة إلى یومنا هذا،        

اري عدي" في دراسته أنتجت تحولات هویاتیة  في شخصیة الفرد الجزائري، ویرى "هو 

للتحولات المجتمع الجزائري أن تحولات الروابط الاجتماعیة أنتجت أزمة عنیفة، في التمثلات 

الثقافیة الخاصة بالمجتمع الجزائري، ونظرة الأسر الجزائریة  للدولة على أنها غیر قادرة على 

وتفنوشت" في خلق فضاء عمومي یشعر فیه الفرد بالأمن، وهذا ما أشار إلیه "مصطفى ب

التحولات الاجتماعیة  في البلاد منذ الحقبة الاستعماریة، سواء على المستوى العمراني أو 

والعنف السیاسي الذي تنامى  في الجزائر من خلال 11من حیث تغیر الأنشطة الاقتصادیة.

ى رى الشرائح المسیرة في جزائر الثمانینات ضرورة تبنتنظام یرید التغییر دون تغییر، حیث 

الدیمقراطیة بشرط یبقى الجیش مصدر للسلطة، لأن الأزمة هي أزمة قیادة، ولأن النظام لا 

یرید دیمقراطیة حقیقیة بل صوریة تعید إنتاج السلطة القائمة. أما جذور العنف في الجزائر 

هو انتقال العنف من عنف سلطة إلى عنف مجتمعي، ومن منه إلى عنف المؤسسات 

واتضحت 12یاتي، وفراغ اجتماعي ساهم في ظهور العنف لدى الأفراد.الاجتماعیة، وعنف هو 

  ملامح تشكل نموذج ثقافي للفعل العنیف لدى الفرد الجزائري.

لمؤسسات المدرسیة العنف في اظاهرة  إن اعترافات الحكومات المتعاقبة في الجزائر بتنامي

هي  ،العنف المدرسي أن أهم أسباب وزیر التربیة السابق ذكر بن بوزید حیث، بشكل خاص

النفسیة للتلمیذ وفشلهم في الدراسة وعوامل  المشكلات الاجتماعیة والنفسیة كالاضطرابات

وأشار وزیر التربیة  .أخرى كالتفكك الأسري أو لعوامل نفسیة وظرفیة أو لمشاكل اقتصادیة

نتشار هذه برامج التلفزیونیة في اإلى الدور السلبي الذي تلعبه وسائل الإعلام وتأثیر ال

أن المدرسة هي جزء من المجتمع تتحمل انعكاساته،  كما أكد طفال،الظاهرة بالنسبة للأ

حیث تم التوصل إلى معرفة دقیقة  تحرك بشكل مستعجلمؤكدا أن قطاع التربیة الوطنیة 
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حول العنف المسجل داخل الأقسام، ومردها  2003لظاهرة وفق دراسة أجریت سنة ل

في الفعل ف یالعنحدد التلامیذ مفهوم الفعل ة وعدم احترام القانون، و غیر المهذب كاتالسلو 

 40 سجلتو  13.والتعسف في السلطة حسب الدراسةالجسدي یسیطر علیه الضرب  الذي 

بحیث كشفت الوزارة عبر المؤسسات التربویة الوطنیة. )2014(ألف حالة عنف خلال سنة 

والحالة ، 2014الجزائریة خلال سنة ألف حالة عنف في المدارس  40عن تسجیل الوصیة 

فظیة للاعتداءات للا ، الذي أصبح عرضةوضع الأستاذ والمعلم في الجزائرها آل إلی التي 

جسدیة من قبل التلامیذ، مشیرا إلى عدد الأساتذة الذین مورست علیهم أعمال عنف والذین الو 

 وانتشار خل المدارستنامي ظاهرة تعاطي الممنوعات داو  أستاذ. 10000یصل إلى حوالي 

، وإلى التربویة نقص الرقابة والتفتیش عند دخول التلامیذ إلى المؤسسات، بسبب الاعتداءات

  14.وضعف الرابط الاجتماعي الأسري  تراجع دور الأولیاء في متابعة وتربیة أبنائهم

  الجانب التطبیقي والفهمي للدراسة: 

ت الاجتماعیة التقلیدیة والحدیثة في / الواقع الاجتماعي للفعل العنیف في المجالا1

  : الجزائر

تم إجراء دراسة استطلاعیة على عینة من تلامیذ التعلیم المتوسط،  بجنوب البلاد  ولایة  

مفردة، من مجالات عمرانیة غیر متجانسة، شبه ریفیة و حضریة،  80ورقلة، بلغ عددهم: 

  وتمحورت الدراسة حول ثلاثة محاور هي:

  ممارسة العنف في المجال الأسريالمحور الأول: 

  المحور الثاني: ممارسة العنف في المجال المدرسي

  المحور الثالث : ممارسة العنف في مجالات اجتماعیة جدیدة

واعتمد الباحث على دراسة كمیة فهمیة النتائج، وتحلیل إحصائیات تم التوصل إلیها، إلى 

ن التربیة في الولایة . تم سحب جانب تحلیل فهمي لإحصائیات رسمیة للجهات وصیة ع

المفردات بشكل عشوائي، أداة جمع البیانات الاستمارة، مقابلات شبه موجهة مع أساتذة لفهم 

  وجهات نظرهم حول الفعل العنیف في مجال عملهم، إحصائیات رسمیة.
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 المبحوثین حسب جنس ةالدراسة المیدانی توزیع أفراد عینة  بین): ی1الجدول رقم (

  تعلیم المتوسطال  رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الجنس

 %65  52 الذكور

  %35  28  الإناث

  %100  80  المجوع

  

 :ــ منزل العائلة مجال اجتماعي لممارسة العنف1

 ارتكابهم أفعال عنیفة میذ في حالةالتلاأبنائهم اتجاه  الآباء أفعال یبین) 2جدول رقم(

  متوسطلتعلیم الا  رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  25%  20  ضربالیعاقب ب

  %21.25  17  لفظیا یعاقب

  %47.5  38  راقبیوجه وی

 %6.25  5  لا یوجد رد فعل

  %100  80  المجموع

  

 داخل العائلةتعرض التلامیذ للضرب في  بینی  )3جدول (

  التعلیم المتوسط  رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %31.25  25  عمن

  %68.75  55  لا

  %100  80  المجموع

  

أن الأسرة تستعمل أسلوب العنف في ضبط أبنائها،  3و 2نلاحظ من خلال الجدول  تعلیق:

وهذا أمر منتشر لدى الأسر الجزائریة، ومن الصعب التخلي عنه على ضوء الظروف 

باء كلما اتجهنا إلى الاجتماعیة التي تعیشها، وهذا ما بینه التصنیف السوسیومهني للآ

  الشرائح العلیا كلما قل العنف، والعكس صحیح.
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 ـــ المؤسسة المدرسیة كمجال اجتماعي یمارس فیه العنف:2

  رضا المبحوثین في الالتحاق بالمتوسطة یبین )4جدول (

  التعلیم المتوسط  رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  %75  60  نعم

  %25  20  لا

  100%  80  المجموع

  

  فاعلین في المتوسطة الذین یتسببون في إنتاج الفعل العنیف لدى التلامیذ ال بین)ی5جدول(

  التعلیم المتوسط  رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  12.5%  10  المدیر

  %31.25  25  الأساتذة

 %35  28  المراقبین

  %21.25  17  التلامیذ

  100%  80  المجموع

  

  داخل القسم  مع التلامیذ تفاعلهمالأساتذة بین المعاني التي یبني علیها ی )6جدول (

  التعلیم المتوسط  المرحلة التعلیمیة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %37.5  30  المساواة

  %31.25  25  الاجتهاد داخل القسم

  %31.25  25  الأصل الاجتماعي للتلمیذ

  100%  80  المجموع
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فاعلین في المدرسة یمارسون العنف على التلامیذ، وحتى على بعضهم كل ال تعلیق:

البعض، غیر أن العنف هو وسیلة تربویة في نظر الجزائریین ، كما أن اللاتكافؤ الفرص 

إنتاج فردي أكثر منه مؤسساتي، وصراع نماذج ثقافیة غیر متجانسة. كما یبین بشكل 

 ة.وظیفي ضعف الاستراتجیات و الخیارات العائلی

 

 ـــ المجالات الاجتماعیة جدیدة یمارس فیها الفعل العنیف:3

  

  خلال حیاتهم الیومیةالتلامیذ  بین المجالات الاجتماعیة التي یتفاعل فیهای )7جدول (   

  المتوسطالتعلیم   مرحلة التعلیمیةال

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 50%  40  جماعة الرفاق

  %13.75  11  مشاهدة التلفاز

  25%  20  عب مع الآخرینالل

  %11.25  9  دراسةفي ال

  100%  80  المجموع
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 یشاهدها التلامیذ المبحوثیننوع الأفلام التي  بینی )8جدول (

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  بین ممارسة النشاط الریاضي لدى التلامیذ المبحوثینی )9جدول (

  

  المتوسطالتعلیم   المرحلة التعلیمیة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %91.25  73  نعم

  %8.75  7  لا

  100%  80  المجموع

  

إن احتكاك التلامیذ بزملائهم خارج المدرسة ، وبناء مجالات جدیدة بهویات جدیدة،  :تعلیق

أصبحت تشكل خطرا علیهم من ألعاب الكترونیة مثل الحوت الأزرق ولعبة مریم... كلها 

زرعت الخوف والتهدید لدى التلامیذ، واستلابهم من مجال الواقع إلى مجال افتراضي غیر 

 تلفاز مازال یشكل تهدید أولي لوسائل الإعلام والاتصال.محدود، كما إن تأثیر ال

 

  

  المتوسطالتعلیم   رحلة التعلیمیةالم

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  12.5%  10  أفلام كرتون

  12.5%  10  برامج ترفیه

 12.5%  10  برامج فكاهة

  %31.25  25  أفلام الخیال العلمي

  %31.25  25  رعبالأفلام 

  100%  80  المجموع
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المصدر : (ف في الوسط المدرسي بولایة ورقلة یالعنالفعل حالات  / تحلیل وتفسیر وفهم2

 ) :2004م.ت. 

 ) یمثل العنف المادي الممارس من التلامیذ اتجاه بعضهم البعض10الجدول رقم(

   

) أن عنف التلامیذ اتجاه بعضهم البعض موجود بشكل 10نلاحظ من خلال الجدول رقم(

ة الثانوي یظهر حالة ضرب ، من هنا یمكن القول أن مرحل 86كبیر في مرحلة الثانوي بـ 

فیها احتكاك كبیر بین التلامیذ الذین یعیشون حالة من الفوضى النفسیة والجنسیة، والتي 

تمثل مرحلة عبور من الطفولة إلى البلوغ الاجتماعي، أي یكون له دور في المجتمع. كما 

سیة نلاحظ غیاب العنف الجنسي بالرغم من وجوده في ثانویاتنا وهذا یبین أن العلاقات الجن

مازالت تشكل عالم سري في مؤسساتنا، ومازالت سیاستنا التربویة تتبع طریقة السكوت وترك 

  الأمر على حاله  وتحمیل المسؤولیة للأسرة.

  )  یمثل العنف المعنوي الممارس من التلامیذ اتجاه بعضهم البعض11الجدول رقم(

  المراحل التعلیمیة

  العنف المادي

  المجموع  الجنس  ح.أسلحة  السرقة  بالضر 

  31  0  0  14  17  ابتدائي

  27  0  5  1  21  متوسط

  90  0  1  3  86  ثانوي

  148  0  6  18  124  المجموع

  المراحل التعلیمیة
  العنف المعنوي

  مجموعال  ت.غ.ت  التهدید  الشتم

  1  0  1  0  ابتدائي

  16  0  3  13  متوسط

  54  0  4  50  ثانوي

  71  0  8  63  المجموع
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) أن العنف المعنوي للتلامیذ اتجاه بعضهم البعض موجود 11نلاحظ من خلال الجدول رقم(

حالة شتم(قذف) ، من هنا یمكن القول أن مرحلة  50كذلك بشكل كبیر في مرحلة الثانوي بـ 

احتكاك جسدي ومعنوي، یساهم فیه تنوع البیئات الاجتماعیة والشرائح الثانوي یظهر فیها 

الاجتماعیة، مما یؤدي  إلى زخم ثقافي غیر متجانس من حیث النموذج الثقافي، سواء ما 

تعلق بالبیئات الشعبیة أو شرائح الطبقات الوسطى التي غلب على أمرها في إنتاج نموذج 

الباحثین الاجتماعیین أن الجزائر تعاني من عنف شرعي داخل الثانویات، وكما أكد بعض 

تاریخي متراكم، سیعاد إنتاجه في مراحل متعددة.سواء ما تعلق بالأسرة أو المدرسة أو حتى 

 المجتمع.

  ) یمثل العنف المادي الممارس من التلامیذ اتجاه الأساتذة والإدارة 12الجدول رقم(

  

) أن العنف المادي الممارس من التلامیذ اتجاه الأساتذة 12نلاحظ من خلال الجدول رقم(

حالة  والمدرسة موجود بشكل أقل من العنف الموجه اتجاه التلامیذ، غیر أنه موجود وتكفي

واحدة حتى نذق ناقوس الخطر على المنظومة التربویة في الجزائر، لأن ضرب أو سرقة أو 

استعمال أسلحة بیضاء في المدرسة الجزائریة ضد مربین وإداریین هو تهدید للنظام العام 

والدور الأساسي للمؤسسة التربویة في شتى مراحلها، وغیاب التحرش لا یعني أنه غیر 

الجنس أمر یدار بطرق خفیة بعیدا عن التشهیر لان المجتمع له تقالید لا  موجود ، ویبقى

 یمكن المس بها بالرغم من وجود الاعتداءات . 

 

  

  المراحل التعلیمیة

  العنف المادي

  المجموع  الجنس  ح.أسلحة  سرقةال  الضرب

  0  0  0  0  0  ابتدائي

  1  0  0  0  1  متوسط

  7  0  4  3  0  ثانوي

  8  0  4  3  1  المجموع
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  العنف المعنوي للموظفین والأساتذة والإدارة المدرسیة اتجاه التلامیذ) یمثل 13الجدول رقم(

  

) أن العنف المعنوي الممارس من طرف الأسرة التربویة 13نلاحظ من خلال الجدول رقم(

على التلامیذ یشكل خطر كبیر على أبنائنا خاصة في مرحلة الثانوي ، أین تتطلب الأمور 

تاج إلى توجیه أكثر ومرافقة إلى المسار العلمي المهني، وهذا ما تفهم كبیر للشباب الذي یح

تفتقر إلیه ثانویتنا ومنظومتنا التربویة، وتوفیر مجالات النشاطات الثقافیة والریاضیة النخبویة 

  أكثر. وكل هذا یدل على نقص التكوین السیكولوجي والأخلاقي للطاقم التربوي. 

  

  )یمثل العنف المعنوي للموظفین والأساتذة والإدارة المدرسیة اتجاه بعضهم 14الجدول (

  

  

) أن العنف المعنوي الممارس من طرف وبین الأسرة 14نلاحظ من خلال الجدول رقم(

بویة، وهو جزء من النموذج الثقافي المجتمعي الذي یعید إنتاج نفسه في مجالات عدیدة التر 

  المراحل التعلیمیة
  العنف المعنوي

  جموعالم  ت.غ.ت  التهدید  الشتم

  0  0  0  0  ابتدائي

  5  1  1  3  متوسط

  80  0  0  80  ثانوي

  85  1  1  83  المجموع

  المراحل التعلیمیة
  العنف المعنوي

  المجموع  ت.غ.ت  التهدید  الشتم

  0  0  0  0  ابتدائي

  4  0  1  3  متوسط

  6  0  1  5  ثانوي

  10  0  2  8  المجموع
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بما فیها المؤسسات التربویة. والعنف موجود بین الفاعلین في المجال المدرسي بكل أشكاله، 

 یضعف في مجالات ویزید في أخرى. 

سیة اتجاه بعضهم )یمثل العنف المادي للموظفین والأساتذة والإدارة المدر 15الجدول (

   البعض

  

) أن العنف المادي الممارس من طرف وبین الأسرة 15نلاحظ من خلال الجدول رقم(

تجده ، مازال المربي في الجزائر لا یفضل هذا النوع من الحوار ، ویتخذ التربویة، ناذرا ما 

 أشكال أخرى من الصراع، الخصومة أحیانا ، والابتعاد عن الزاخرین أحیانا أخرى. 

  ) یبین حالات تناول التلامیذ للمخدرات الطبیعیة 16الجدول(

  

 

 

  

  المراحل التعلیمیة
  العنف المادي

  المجموع  الجنس  ح.أسلحة  السرقة  الضرب

  0  0  0  0  0  ابتدائي

  0  0  0  0  0  متوسط

  1  0  0  0  1  ثانوي

  1  0  0  0  1  المجموع

  المراحل التعلیمیة

  المخدرات الطبیعیة

  القنب

  الهندي
  المجموع  أخرى  الأفیون  الهروین  الكوكاین

  0  0  0  0  0  0  ابتدائي

  2  0  0  0  0  2  سطمتو 

  0  0  0  0  0  0  ثانوي

  2  0  0  0  0  2  المجموع



  نـــاصر بودبــــــزة/ د                                                                 مجلة العلوم الإنسانیة

 2017سبتمبر - معة محمد خیضر بسكرةجا                                                            474

  

  ) یبین حالات تناول التلامیذ للمخدرات الكیماویة 17الجدول(

  

  

)أن هناك حالات بسیطة من التلامیذ یتناولون 17) (16نلاحظ من خلال الجدول رقم(

المخدرات الطبیعیة والكیماویة داخل الوسط المدرسي خاصة فئة المراهقین، وهذا الأمر 

ات أخرى، حیث نلاحظ تقصیر كبیر لدى المصالح المختصة في یتجاوز المدرسة إلى جه

الولایات وعدم تدخلها أمام المدارس ، أین یجول أصحاب الدرجات الناریة أین یبیعون 

ویوزعون منتجاتهم على مراء الكل والكل یشاهد منهم من لا یفهم ومنهم من یفهم الجزء 

لى ساحة المدرسة ومحیط المؤسسة. ومنهم من یشك في الآمر، كل هذا والدولة غائبة  ع

وكل المجالات العمرانیة معنیة بهذه الظاهرة، سواء الحضریة أو شبه الحضریة، یلاحظ 

 نقص في الریفیة بشكل كبیر.

  :لتحلیل الفهمي لمجالات الفعل العنیفا/ 3

 من خلال الدراسة المیدانیة وتحلیل الإحصائیات الخاصة بالعنف في الوسط المدرسي       

بورقلة، نفهم جملة من التفاعلات التي تنتج أو تساهم في إنتاج الفعل العنیف في المجال 

  المدرسي وهي كالتالي: 

النموذج الثقافي الذي  لأنإن العنف ظاهرة مجتمع وسیاسة تربویة أثبتت قصرها،  - 1

یعاد إنتاجه هو جاذب للعنف، أین العنف مازال هو الفاعل الرئیسي في العلاقات 

، مما أذى إلى انعدام الحوار وأفراد العائلة بشكل كبیر یة خاصة بین الأزواجالأسر 

  المراحل التعلیمیة

  المخدرات الكیماویة  

  المجموع  أخرى  الغراء  الحقن  الأقراص  الكحول

  0  0  0  0  0  0  ابتدائي

  1  0  0  0  0  1  متوسط

  0  0  0  0  0  0  ثانوي

  1  0  0  0  0  1  المجموع
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في الأسرة الجزائریة، وهذا كله تدعمه ترسانة من العادات والتقالید الراسخة في 

 ، كل هذا ساهم في إنتاج الفعل العنیف لدى التلامیذ.الضمیر الجمعي للأفراد

أو الفاعلین وغیر  لین في المدرسةإن العنف في الوسط المدرسي أو بین الفاع - 2

، مس كل الشرائح والأعمار، وهذا ما یدفعنا إلى ربطه بالنموذج الثقافي ،  الفاعلین

نقص المهنیة في و عدم تكامل الأدوار، و ومستوى التحضر لدى الفرد الجزائري، 

بیروقراطیة الاتصال، مما یزید من الجمود والركود في التواصل والحوار و الوظائف، 

وتراجع الدور المؤسساتي، و  .ةمن وجهة نظر وظیفی الفعال بین الفاعلین التربویین

ظهور جماعات غیر رسمیة تقوم بممارسة التربیة الموازیة للتلامیذ في مجالات 

 تفاعل جدیدة.

یختلف العنف بین المجالات الحضریة والمجالات الریفیة، كما قال ابن وكذلك  - 3

، نلاحظ أن في المجال "إلى الخیر من أهل الحضر أن أهل البدوا أقرب :"خلدون

الریفي مازال التماسك والتآزر یلعب دور في العلاقات، والرابط الاجتماعي قوي ، 

حیث تساهم فیه المشاعر المشتركة بین الأفراد، الذین تربط بینهم القرابة 

یضعف والمصاهرة، والعلاقة الدمویة بشكل واسع، في المقابل الرابط الاجتماعي 

یر أنها تمیل للفردانیة غفي المجال الحضري وتظهر أشكال أخرى، من الروابط 

ف في الوسط یالعنالفعل أكثر، ولا تساعد الأبناء على التماسك بحیث یزید 

 .المدرسي

وفي حیاتنا إن التطور التكنولوجي زاد من تأزم الوضع في مؤسساتنا التربویة   - 4

نا عرضة للإعلام الجنسي دون فهم ودون مرافقة ، أین أصبح أطفالالتربویة الیومیة

تربویة لهم، أصبح التلامیذ في عالم أخر داخل المدرسة ، بعیدا عن سلطة الأستاذ 

والمعلم، له معاني ورموز تختلف على مجال المدرسة، أین یشعر بالاغتراب، ویزید 

الدولة على  الصراع حدة مع الفاعلین في المدرسة سواء كانوا زملائهم أم المربین،

خذ بعین الاعتبار، التكنولوجیات الحدیثة والفضاء الأزرق، والهواتف والأ التدخل

أصبح  الذكیة وغیرها من الوسائل محمل الجد ، لا بالإبعاد بل بالتوجیه والتحكم.

التهدید في الحیاة من خلال ألعاب خطیرة ننتظر أن لا تقترب من أولادنا بشكل 

، فالحوت الأزرق یسبح في بیوتنا عبر شاشات الحواسیب أماني لا یفقها أبنائنا

 والألواح والهواتف...وغیرها من الآفات الالكترونیة.
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المخدرات موجودة بكل أنواعها في محیط مدارسنا والكل یتحمل المسؤولیة، لا   - 5

یجب الهروب من الواقع الاجتماعي لمدارسنا، على الآباء التحسیس في الأسرة 

تحسیس في المدرسة وعلى الدولة مكافحة هذا النشاط بكل صرامة، وعلى المربین ال

 ،والمجتمعي للأجیال الناشئة والصحي وحمایة الأجیال من خطر الفناء القیمي

 مكافح لبناء مجتمع المستقبل.، عقلاني، والسعي لبناء فرد كامل الحریة

فاهیم، حیث إن أزمة الهویة التي یعیشها الفرد في مجتمعنا، أنتجت أزمة في الم - 6

تولدت جملة من المفاهیم شكلت عائق أمام الأجیال، الجیل الناضج والجیل 

الناشئ، حیث یصعب النقل الثقافي من جیل إلى أخر، كما أن طرق وأسالیب 

الحیاة تتطور بشكل متسارع ، في المقابل جیل الآباء یستمر في ستاتیك نقل 

نماذجه الثقافیة ومجالات تفاعله.  النموذج المرجعي للتربیة، وجیل الأبناء تتعدد

البحث على مجالات لبناء أو تشكیل هویات خارج أسوار المؤسسة المدرسیة، 

 والعمل على إنتاج العنف كمورد للترتیب في المجالات الجدیدة.

تبقى اللامساواة بین الجنسین هاجس یؤرق الجنسین، لأن لا المرأة مدركة للفعل  - 7

اواة الجندریة، ولا الرجل یقف بوعي اتجاه هذه العنیف الذي تمارسه اللامس

اللامساواة ، لأنه یخاف على إنتاجه الجندري وقصر النماذج الثقافیة المرجعیة ، 

التي أصبح من الضروري إعادة النظر إلیها بشكل حدیث و أصیل، بعیدا عن 

 التقلید الغربي المجتمعي.

ذج مغترب عن المجتمع، لان النموذج الثقافي الذي یسوق له في المدرسة هو نمو  - 8

الفاعلین في العملیة التعلیمیة والتربویة الرسمیة یتفاعلون بمعاني ورموز جامدة 

مجالیا وجیلیا، لا یفهمها التلامیذ، لا داخل الصف الدراسي ولا في مواجهة 

 المشكلات الیومیة.

إن تصادم الثقافات الفرعیة یؤذي إلى عنف رمزي ویرقى إلى عنف مادي، في  - 9

 غیاب النموذج الثقافي الذي یستوعب الثقافات الفرعیة.

غیاب التنسیق بین الفاعلین داخل وخارج المؤسسة المدرسیة، في ظل  -10

 البحث عن المصالح الفردیة والشخصیة، ساهم في ضعف الفعل التربوي الرسمي.

العنف المؤسساتي التي تعاني منه المؤسسة المدرسیة، واستغلالها كقناة  -11

اسات بعیدة عن طموحات الأفراد والجماعات، وإعادة إنتاج النماذج لتمریر سی
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القدیمة، التي تسعى إلى نشر الجمود لذوات الأفراد وإلحاق نموذجها بالنموذج 

 السلطوي ، الذي یهدف إلى دعم بقائه.

إصلاحات تربویة لأفراد لهم سلطة ولا یملكون خبرات علمیة في الحقل  -12

لاحیة، وغاب عنه مشروع المجتمع المستمر التربوي، نتج عنه أشكال إص

 والمستنیر بمفهوم عصر الأنوار.

  الخلاصة:

 أو من یبدأ فیه ،لا تعد مشكلة مكان أو مصدر الفعل العنیفوفي أخر المقال المشكلة     

إذا  ؟بل لماذا یتربى وینمو الفعل العنیف في ذواتنا وعائلاتنا، وعلاقاتنا ومجتمعنا ومن ینهیه،

والعقلنة ه القوانین والمواطنة، یك مجتمع بالمفهوم الحدیث للمجتمع ، مجتمع تحمكان هنا

مجتمع له أهداف تتسامى وتتعالى على السفاسف، مجتمع یحاكي الحضارة، والحداثة، 

إن مشكلة الفعل العنیف لا تخص فئة دون أخرى كما لو  .ویشارك ولا ینتظر على الهامش

ها ودمها، انه وصم هجین نتج عن سنوات لم نقرر فیها أنه وصم یلاحقها في جسدها ونسب

ماذا نكون؟ والى أي مستقبل نربي ؟ ومتى نستفیق ؟ ومتى نحترم ذواتنا وأجسادنا كبشر  ،بعد

أو مؤمنین؟ الجسد هو رمز للوطن ومن لا یحترم الجسد لا یحترم الوطن، ومن لا وطن له 

أو نفایات للتاریخ، یجب تحدید المسار من  لا مستقبل له، ولا وجود له، وجوده عدم للآخرین

خلال مأسسة التربیة أو نربي في علاقاتنا، أو نربي من خلال نموذج ثقافي مستدام یسعى 

  والقادر على تشكیل ذاته في شتى مجالات التفاعل. ،لبناء الفرد العابر للهویات

  :الهوامش
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