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لغير  غة العربيةم اللعليت ية الكلية: مدخل إلىالاستجابة البدن

 الناطقين بها

 

 ،رجائي رشيد الخانجي أ/ د ــ 

 الإنكليزية و الترجمة أستاذ اللغويات

 ،نرجس سعيد ا لناصر د  ـــ

 ةوالترجم  الفرنسية اللغوياتأستاذ مشارك في 

 عمان–الأردنية  الجامعة

 

 ملخص

كلية ية الة البدنستجابالا نهجمأسلوب تطبيق تهدف هذه الدراسة إلى وصف 

غاء ى مهارة الإصكيز عللترا في تعليم اللغات الأجنبية وذلك من خلال

ستماع لاامهارة تقترن  سلوب،الأ ذاهوالاستماع قبل مهارة التكلم. بناء على 

 . بية المبتدئينة العرللغا ية المطلوبة من متعلميبالاستجابة البدن

في  ب الأمريكيينللطلا بيةلعرافي تعليم اللغة تهما يصف الباحثان تجرب

ة ية الكليلبدناتجابة سلاا الجامعات الأمريكية من خلال أسلوب ىأحد

(TPR) ية لصيغدنبة البتجالاسافي هذا الصف على  كان الاعتماد وقد 

 . (النظر وهكذا ،سمالحركة، الل ، الجلوس،الأمر في اللغة العربية )السير
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هذا الأسلوب  أن وقد تبين لبدنيةل اعاطلبة لأداء مثل هذه الأفيوجه المدرس ال

اللغة  ولى من تعلماحل الألمرا فعال بشكل خاص في تطوير مستوى الطالب في

 العربية. 

 

ها، بلناطقين ا العربية لغير ركي،النشاط اللغوي الح:  الكلمات المفتاحية

 ة.لبدنية الكليا تجابةلاسا، اكتساب اللغة الأم، اكتساب اللغة الثانية

 

 

 بها غير الناطقينللعربية اغة للاتعليم ية: مدخل إلى أسلوب الاستجابة البدن

 مقدمة 

ا تعتمد يتعلمونهلتي للغة ام اظانإن قدرة دارسي اللغة الأجنبية على فهم 

احل نه. ففي المريقرأو أو نهاستيعابهم لما يسمعو ىبشكل كبير على مد

ن معرفتهم أث مبكراً مع التحد ينسارالأولى لتعلم اللغة وغيرها يطلب من الد

 لمتعلمعلى ا ذا يثقلأن ه كشلا و تقتصر على بضع كلمات متفرقة هذه اللغةب

 كثر وجة إلى فهم أبحا هوفم، لتعإلى عزوفه عن مواصلة ال يؤدي أحيانا و

 التحدث.  ن نطلب منهإصغاء أطول قبل أ

في  هومن فوائد تطوير مهارة الاستماع أنها تمكن الدارس من تنمية تفكير

 على اللغة الجديدة نموا طبيعياً كما أن تنمية المهارة السمعية تساعد الأذن

ستماع والإصغاء من غير فة إلى أن الاانغاماً  جديدة بالإضاوأن تألف أصواتاً 

مات دارس فرصة للتركيز وترسيخ المعلويعطيان ال (Postovsky: 1976)تكلم 
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تمكن الدارس من استيعاب ما يسمعه  في ذهنه بصورة متكاملة حيث أن

من كلمات يسهل عليه تذكرها، أما عندما يطلب منه التكلم منذ البداية 

 :Nafez: 2012; Dunkin)فقد يؤدي ذلك إلى نوع من الإحباط وميل إلى القنوط 

2011).  

 

بإجراء تجربة مع  1974عام  (Postovsky)وقد قام الباحث بوستوفسكي 

ست  هف تلقوا خلالمج مكثرناب الروسية في لمون اللغةيتع طلبة أمريكيين

قارنة بمام الباحث قلمكثف ج اامهذا البرن ساعات صفية يومياً وفي نهاية 

وا تلق الذين بن الطلاة مزيتحصيل هؤلاء الطلبة مع مجموعة أخرى موا

روسية م التحدث باللب منهث طيبحدروساً في اللغة الروسية بأسلوب مختلف 

ن أعطوا الطلبة الذي ج تفوقتائلنامنذ بداية البرنامج الدراسي وقد أظهرت 

 المعرفة ارة اللفظ وفيفي مه لبةلطافترة الاستماع على المجموعة الأخرى من 

 النحوية. 

 

تلقى أطفال  1975عام  (Gary: 1975) انالباحث اأجراه ىخروفي دراسة أ

وبي ولاية جن اللغة الأسبانية في مدرسة تقع  الإنجليزية دروساً في لى لغتهم الأو

من خلال الاستماع مدة أربعة عشر  هورمدة خمسة شكاليفورينا الأمريكية 

تكلم باللغة الأجنبية ولكنهم بدأوا التكلم خلال الأسابيع أسبوعاً من غير 

من د لهم وتمت مقارنتهم مع مجموعة أخرى لأخيرة من البرنامج المعثمانية اال

الأسبانية في نفس الفترة ولكنهم بدأوا التحدث الأطفال تلقوا دروساً  في 
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بالأسبانية منذ البداية وكما هو متوقع فقد أظهرت نتائج الاختبارات اللغوية 

الاستماع حيث التي أجريت تفوق الأطفال الذين أعطوا فترة لتطوير مهارة 

كان تحصيلهم في هذه المهارة أكثر من المجموعة الثانية من الأطفال أما 

نتيجة امتحان المحادثة والتكلم فكانت حسنة أيضاً لدى المجموعة الأولى 

وبنفس مستوى المجموعة الثانية التي مارست التكلم منذ اليوم الأول لبداية 

 التعلم. 

 

 القيام بأداء حركي 

كلية هذه الدراسة هو التعرف على أسلوب الاستجابة البدنية الالهدف من 

الناطقين بها في في تعليم اللغة العربية لغير  حيث تم تطبيقه من قبل الباحثين

لأمريكية لطلبة المستوى الأول  وقد أخذ جامعة دلاوير في الولايات المتحدة ا

يعتمد هذا الأسلوب  ن.نبية في عدة بلدافي تعليم اللغة الأج هذا الأسلوب يبرز 

على إعطاء الطلبة  (Asher: 1982)الذي ابتدعه عالم النفس الأمريكي آشر 

نصباً على الإصغاء والاستماع من غير فترة من الوقت يكون التدريس فيها م

)غير الجديدنظام اللغة  ذانهم علىتعويد آلفرصة التكلم بحيث تتاح لهم 

لذلك فإن مهارة الاستماع في هذا الأسلوب تسبق مهارة المحادثة  المألوف(

والتكلم ويمكن تطوير هذه المهارة من خلال حركات بدنية يقوم بها 

ة ما يملى الطلبة وذلك بأن يستخدم المدرس صيغة فعل الأمر فينفذ الطلب

ية بعد أن يكونوا قد استوعبوا المادة اللغوية عليهم بواسطة حركات جسد
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وجهة إليهم وبعد هذه المرحلة يمكن أن يطلب من الدارسين التكلم حيث الم

 يكونون على استعداد للتلكم. 

 

 ية لكلة االنظري لأسلوب الاستجابة البدنيالإطار 

بشرح بعض الفرضيات التي توضح دور هذا  (Asher: 1982)لقد قام آشر 

ى أربعة أمور هي: الأسلوب في تعليم اللغة الأجنبية وتعتمد هذه الفرضيات عل

ثانياً: فرضية النمو  Developmental hypothesisأولًا: فرضية التطور 

 Brain، ثالثاً: فرضية هيمنة الدماغ الجانبية Motor Skillالحركي 

Lateralization  ورابعاً فرضية المصداقيةBelievability  وفيما يلي شرح مبسط

 لهذه الفرضيات: 

 . فرضية التطور 1

لغة قة اكتساب البه طرييش نيةن اكتساب اللغة الثاإتقول هذه الفرضية 

هارة لأطفال قبل ملدى ا ماعستالأولى عند الأطفال حيث تنمو مهارة الا

ن خلال ي مطفل البدنلوك اله سجيالتكلم ويتم ذلك عندما يقوم الكبار بتو

عداً مستون الطفل ذلك يكوب لكذأو لا تفعل  أفعال صيغة الأمر مثل إفعل 

لطفل أن انطلب من  نأ  يعقلفلا ابللتكلم بعد أن تنمو لديه مهارة الاستيع

الة أشبه لم في هذه الحب التكطل إنو هذه المهارة عنده وإلا فيتكلم قبل نم

 اً لذلك. مستعد كونين أبمن يطلب منه المشي قبل الأوان أو قبل 
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لباحثين مثل ارى من أخ ةا لدى جماعوفرضية التطور هذه لاقت تأييد

الباحث جاري  وأيضاً 1973في عام  (Winitz and Reeds: 1973)ريدز وينتزو

(Gary: 1975)  توفسكيسو بو 78و 75في عامي (Postovsky: 1974)  عام

ية لمهارة الشفوطوير اتير تأخ جمع هؤلاء الباحثون على ضرورةأحيث  1974

ن إ (Gary: 1975)رى جاقول ي ثلًا)التكلم( في تدريس اللغات الأجنبية، فم

 ويمكن لأبحاثاسات ودرالا هذا التأخيرأثبتتها هنالك عدة فوائد من

والناحية  Cognitive Advantage من الناحية المعرفية تلخيص هذه الفوائد

والناحية  (Educational)عليميةالت والناحية Affectiveالوجدانية الانفعالية 

إجبار  نسكي إتوفيقول بوس المعرفية لناحيةفمن حيث ا (Utility)المنفعية 

اللغة الثانية  لمباً على تعسل ؤثريح  لىالطالب على التكلم باستخدام اللغة الأو

لوجدانية ما الفائدة امد، أالأ ةالأعباء الموضوعة على الذاكرة قصير بسبب

م حيث ة الكبار منهة وخاصللغا الانفعالية فهي تؤثر على كثير من دارسي

د جهم وإلى مزي إحراإلى ربشكل مبك تكلم و إخراج الجمليؤدي طلب ال

يز كعلى التر مدرتهمن قل قليلتمن الخوف والقلق وهذا بدوره يؤدي إلى ا

لفاصلة الكبيرة ااهل الفترة ا أن تجبه دفالمقصو والتعلم. أما الناحية التعليمية

يؤدي  لم(لإرسال )التكقدرة او منمبين نمو مقدرة الاستقبال )الاستيعاب( و

ة مهارتي فقدان فاعلي لي إلىلتاباوإلى زعزعة نمو مهارة الأصغاء الطبيعية 

المقصود بذلك ة المنفعية فالناحيبلق تعالاستماع والتكلم معاً وأخيراً وفيما ي

ة أكثر تماع والقراءة الاسنميت أنه غالباً ما يكون هنالك حاجة أكثر إلى

 من التكلم لدى دراسي اللغة الثانية. 



 

 عليم لى تإ خلالاستجابة البدنية الكلية: مد

 هاباللغة العربية لغير الناطقين 

 

 رجائي رشيد الخانجي .أ/ د

 نرجس سعيد ا لناصر .د 

 

 

 

 جوان /06العدد         213             الأدبية والنقدية واللغوية       مجلة قراءات للبحوث والدراسات

2016 

 

 . فرضية هيمنة الدماغ الجانبية 2

ين هيمنة ت وبلم اللغافي تع نيةلبدبين الحركة ا يربط آشر في هذه الفرضية 

لمتعلقة الأبحاث ا إنفلدماغ م انقساايتعلق بفرضية ما الدماغ الجانبية. أما 

 ئف مستقلة عنووظال عماأب ان ن نصفي الدماغ يقومتقول إ بهذا الشأن

اغ يؤدي ن الدمي مصفنرغم تشابهما في الشكل فكل جانب  بعضهما

ماغ كما دلالأيمن من ا الجانبة ففيوظائف معينة في معالجة المعلومات المعر

قيام لتي تتطلب اللأمر اة ايغصيقول آشر هو الذي يقوم باستيعاب أفعال 

بة وجيه الاستجاتن في لأيما بأعمال حركية فتكون مسؤولية هذا الجانب

عكس بهارة التكلم ل عن مسؤوم ية، أما الجانب الأيسر للدماغ فهوالبدن

مثل اللمس  لحركيةة احيالجانب الأيمن الذي تنحصر وظيفته بالنا

للفظ بالنطق أو ا علاقة له يسوالايماءت والرسم والإشارات أي كل ما ل

ما يمكن  اية باستغلال البدة فيلغولذلك فإن آشر يدعو إلى توجيه تدريس ال

فعال نا استيعاب أما ذكر كعالجييقوم به النصف الايمن للدماغ والذي أن 

  الأمر التي تتطلب القيام بأعمال حركية.

 

 . فرضية النمو الحركي3

يمكن  التيرسيخها وت مد والأ يلةطوالالذاكرة  تتعلق هذه الفرضية بتغذية 

حيث يقول آشر أن أي نوع  TPR)) ا عند تعلم اللغة بواسطة أسلوبتقويته

  طويلة الأمد.الكرة لذااط من التعلم بواسطة الحركة يؤدي إلى تنشي
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 . فرضية المصداقية 4

يد ن هنالك حاجة إلى تزوإ (Asher:1982 )بالنسبة لهذه الفرضية يقول آشر

ك مثلًا الطالب فهنا سهاارة يمعيدارس اللغة بمادة لغوية تعكس تجارب واق

ن ين أن نطلب مجمة وبلترال عطاء معنى كلمة )يجلس( من خلافرق بين إ

 ن يجلس فيدركأب منه نطلفس هذا الدارس أن يقوم بنفسه بتجربة الجلو

اللغة التي له المعنى ب جمن نترأن م معنى الكلمة من خلال ممارسة الفعل بدلًا

 . يتحدث بها

 

ة عد د أجرىوق به هذاسلوأا آشر عليه هذه هي الأسس النظرية التي بنى

ات الأجنبية  تدريس اللغفيسلوب الأ ذادراسات تبين الأثر الإيجابي في إتباع ه

 علمواطلبة الذين تأن ال اثبحللصغار والكبار حيث اظهرت نتائج هذه الا

ن الطلبة اقوا غيرهم مب قد فسلولأاللغات الأجنبية المختلفة بواسطة هذا ا

وياً في أظهرت أثر ق لنتائجاذه ن هأتدريسهم بأساليب تقليدية كما  الذين تم

 ن الدارس. في ذه مدترة طويلة الأمن المادة اللغوية لف (retention)حفظ التعلم 

 

 بتدئينالعربية للم  تعليمة فيليتجربة تطبيق أسلوب الاستجابة البدنية الك

 

ب في هذا الأسلوب يتمثل المعنى من خلال حركات بدنية حيث يستمع الطلا

ها حركياً وبعد ذلك يصدرون هم أنفسهم دائالمعلم ثم يقومون بآإلى أوامر 
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أوامر لأناس آخرين. فمثلًا يقوم علي بتلقي أوامر من معلمة )خذ كتابك 

 م إلى مكانك( حمل الكرسي إلى هنا ثرسي. اضعه على الكو

 

ت  من المفرداالكثير رسخي هداء هذه الحركات فإنوعندما يقوم علي بأ

رجئ يطلب من المعلم هنا أن وي (Brown: 2007)والتعابير القصيرة في ذاكرته 

ارات مهتم تسليمه ت حتى لياًك التكلم باللغة الأجنبية سواء جزئياً أو

لى لماء اللغة ععيد من لعدا كدبهذا الصدد يؤ الاستيعاب بصورة كافية و

 نبية. ة الأجللغا ي في تعلمضرورة وجود فترة صمت كجزء أساس

تبعة ة الخطوات المن ناحيب مسلوشرح كيف تم تطبيق هذا الأقبل البدء في 

أنه قد  إلى نادر الإشارة هملة تجستعلمفي التدريس ومن ناحية المادة اللغوية ا

لمتبعة في طة اهم للأنشتهيئت هدفبة التعليمات للطلبة بالإنجليزي ت بعضيأعط

 : بالنقاط التالية هممإعلا و هذا الأسلوب

منهم  يطلبسة حيث ركيلحاً في الأنشطة ا. ضرورة مشاركتهم جميع1

 ع فقط. قبين للاستماوا مراكونين التحرك والمشي في غرفة الصف بدلًا من أ

وليس جو  (Informal)الحر  اعيتم. يسود جو الصف الأسلوب التعليمي الاج2

بين الطلبة  لتعاوناوح رب التحجر والجمود، فالأنشطة الحركية تتطل

 رى. أخ هةأنفسهم من جهة وبينهم وبين المدرس من ج

نصف دائرة  لى شكلعبة رتم. يجلس الطلبة دائماً على مقاعد تكون 3

ة التحرك بسهولبمنهم  احدول بحيث تتوفر أمامهم مساحة معينة تسمح لك

 خرين. بدون إزعاج الآ
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ها فيمكن تلخيص لأسلوباذا هق أما بالنسبة للخطوات الإجرائية في تطبي

 بما يلي: 

بمشاركة المدرس في  5 و 3 ينبهم الذين يتراوح عدد يقوم بعض التلاميذ. 1

يقوم هو  و نطقها المدرسغوية ير لاملأوالبداية بتأدية أنشطة حركية تنفيذاً 

حبة للحركة للغوية المصاادة االم ابستيعبتأدية هذه الأوامر لكي يتم اأيضاً 

س، مر: قف، أجليغة الأبص اتالبدنية فمثلًا يمكن استعمال هذه الكلم

 ، قف، أقفز. قف، أمش

لكي  فهمه و امهمأم رييجما  ب من باقي أفراد الصف مراقبة يطل. 2

 يقوموا هم أيضاً بالمشاركة فيما بعد. 

نى ستوعبوا المعاد عه قمين ركالمشا. بعد أن يتأكد المدرس أن الطلبة 3

وموا أن يق هم من ، يطلبعهمها مام هو بتأديتصيغ الأمر التي قل اللغوي 

 نفيذه.تمن أوامر و  عليهم لىا يممعة أولًا ثم كأفراد بتأدية  وحدهم كجمو

يع أن جم ويتأكد لتناوببا ركةباقي الطلبة فرصة المشا. يعطي المدرس 4

 ي. الحرك غويللاطلبة الصف قد قاموا بتأدية هذا النشاط 

تعدين الطلبة المس رغب منين لمة . يعطي المدرس فرصة نطق المادة اللغوي5

اختيارية  ن هذه الفرصةيث تكوبح ينلتوجيه الأوامر اللغوية لزملائهم الآخر

ق عند تطبيوية غ اللغلصياعظم مهذا وقد أمكن ادخال في  لمن يرغب منهم 

المدرس  المستقبل طلبولماضي ل اعاهذا الأسلوب، فمثلًا عند تعليم صيغة أف

 الجمل ا هو مطلوب فيمتأدية ا بمومن الطلبة المشاركين في الأنشطة أن يقو

 ل. قبالتالية التي تحتوي على صيغة فعل المست
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ى السبورة سمه علي اارعندما يمشي مارك حتى الباب، سوف تكتب م

وف أرسم سلصف / افة غر سيقف الطلبة عندما يدخل المدرس /سيجلس 

دخال ما بالنسبة لإأكذا، وه ابدائرة على السبورة عندما يفتح توني الب

لى عجاك  اضع الكتاب ي ل /قوضي فكان المدرس مثلُا يصيغة الفعل الما

يمات س بتوجيه تعلالمدر أخذي، الطاولة / وبعد أن يقوم جاك بهذا العمل

تاب على كلا إذا وضع جاك /خر فيقول مستعملًا صيغة الماضي لطالب آ

 ثل: خرى مشابهة مأ جمل فيذا هكالطاولة، ضع أنت القلم على الطاولة / و

 أمش  يا روجر نحو الباب. 

 لفه. د خيفإذا مشى روجر نحو الباب، سِرْ أنت يا د

 

 سائل الإيضاحوتخدام اس يالضرور هذا ويجب التأكيد على أنه كان من

 فيبتت نجاعتها لتي أثاات صقت اللغوية كالصور والملعند شرح المفردا

حة  استعمال لوتممثلًا فلة هوال معاني الكلمات الجديدة بسرعة وبسإيص

تم وضع هذه وتلفة ث مخثاأرسم عليها منزل فيه عدد من الغرف وقطع 

بت ت مربعة كتقابة بطالطلاي أعطاللوحة أمام الطلبة على السبورة وقد 

كل  ب منهم الصاقلحة وطللواى الأشياء الموجودة عل جميع مسميات عليها

ح للطلبة ن النشاط يتيلنوع ما اهذالموجود على اللوحة، ف بطاقة على الرسم

 صغاء والتكلم معا. مجالًا للإ
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كلمة  20 و 15ين ب ما بيعاستاخلال فترة ساعة صفية تمكن الطلبة من  و

عداد وحدات د تم اوق لأمرضمن صيغة فعل اتتل جمجديدة استعملت في 

حيث  وبة فيما بعدكثر صعح أصبتلغوية تتدرج من البساطة في البداية ثم 

 سيدها حركياًكن تجيمية غويقوم الطلبة باستعمال مفردات وتراكيب ل

ر الأمكل صيغة طويل شتاً يضأوفي المراحل المتقدمة من التعليم أمكن 

جمل مركبة  ستعمالل الاخبحيث تشمل أكثر من كلمة واحدة وذلك من 

ة / لطاولا ثم اجلس على /ها ليفمثلًا: سر حتى الباب / يمكن أن يضاف إ

لحالة مر في هذه افعل الألدة اححيث يقوم الطلبة بتأدية أكثر من صيغة و

: يلي سلسل كماشكل متبمر لأوقد أمكن أيضاً ربط عدة صيغ من أفعال ا

الجمل كان  نوع منال اهذوواذهب إلى توني وخذ كتابه / قف يا جاك 

لى شكل فردي ة أو عغيرصت مون بتأديتها على شكل مجموعاالطلبة يقو

هو  لى في شرح ماة الأوسيطلواولم تكن هنالك حاجة إلى استعمال اللغة 

ء ن خلال الآدامللغوي انى لمعو ذلك لأنه يتم توضيح اجديد من مفردات 

ساعة من  15ا ة مدتهمنيزة وبعد مرور فتر نا سابقاًكما ذكر البدني

ة اللغوية ستعمال المادكلم باالتب ة على استعداد للبدءالاستماع كان الطلب

 لهم سابقاً.  التي أعطيت
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 اسي لدرا المواد التعليمية المستعملة خلال الفصل

 

مدته  ل فصل دراسيطلبة خلاال سهاتم إعداد قوائم بالمفرادات التي درلقد 

تغطية  كلمة و تمت 20 – 15حوالي  وت كل قائمة أسبوعاً وقد احت 13

ان ل الأسبوع وكين خلاميتائققائمة من المفردات خلال الفصل بمعدل  20

ل هموا محتوى كسوا وفدر دق واالطلبة يتسلمون كل قائمة بعد أن يكون

عبود: )هو كتاب فتعمال لاسا منها أما الكتاب المصاحب الذي أضيف إلى

أن  لدراسي وبعدلفصل اادء ن بمحيث تم البدء في استعماله بعد شهر  (1975

لأصغاء اة بعد مرحلة الكتابوءة قرالبة على استعداد للتدرب على الالطأصبح 

تاب حدات هذا الكودة في وجولموقد حاول المدرس اختيار بعض المفردات ا

عتمدة يغ الأمر المصواسطة ة بينشطة الحركوذلك من أجل استعمالها في الأ

كن ام ما أمدستخقوى لاة أرصفي أسلوب التدريس وبذلك اتيحت للطلبة ف

 ل الأمر. فع يغة صفيع من مادة الكتاب اللغوية لكي توض تطويعه

 

التطرق إليها  فقد كان يتم اللغة اعدقوأما بالنسبة للأمور اللغوية المتعلقة ب

وض في قواعد جنب الختل ذلكونهاية الحصة بقليل. ل بشكل غير مطول قب

فية لتدريس من كيال هدف تحوين أوخوفاً من اللغة في هذه المرحلة بالذات 

القواعد  صر على تلقيندف يقتهلى إ استعمال اللغة بواسطة الممارسة الفعلية

لمراحل الأجنبية في للغة اي ارسوالنحو فهذا ليس هو الهدف الأول لدى دا

 من التعليم.  الأولى
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 ها تالصعوبات في تطبيق الأسلوب وكيفية معالج

 

 هذا الأسلوب ستعمالاوى جد ساورهم الشك حول الطلبة قدلوحظ أن بعض 

ن أ وا يعتقدونيث كانو ححالنفي القواعد وقلة المعرفة اللغوية بسبب 

ه النواحي في تغطية هذ ة أكثرهميأي الأساليب التقليدية في تعلم اللغات تعط

ب هذا الأسلو م لصالحديهلك ان ما تبددت هذه الشكواللغوية ولكن سرع

ون نهم سوف يتلقألمدرس ام له أوضح  يألفوه من قبل فقدالمختلف الذي لم

افة إلى لوب بالإضلأسهذا ا سطةوابكمية لا بأس بها من المعلومات اللغوية 

ثروة  اً يحتوي علىر سابقذك ذيصاحب للاستعمال الأن الكتاب المقرر الم

 تص في تعليمآخر يخ تابكي تفوق في كميتها أ دفي النحو والقواعد ق

 العربية للأجانب. 

 

ذات المعاني  كيفية تدريس المفرداتب هذا وقد ظهرت مشكلة أخرى تتعلق

 للمدرس إذا ما أراد تقديمها بصيغة فعل الأمر. ياتشكل تحدالتي المجردة  

شكل مربعات استعمال قطع من الورق المقوى على  يتطلب هذا الأسلوبف

القطعة الكلمة المراد تدريسها مثلًا كلمة )سعادة(  يكتب على أحد أوجه

ذه ا يكتب على الوجه الآخر المعنى المرادف لهمأو كلمة )شجاعة( ك
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استعمال هذه الكلمات كأشياء  هكذا يمكنالكلمة بالإنجليزية  و 

 فيقول المدرس مثلًا حاملًا مجموعة من قطع الورق المقوى: 

 خذ السعادة يا أدوارد 

 اعط الشجاعة لي

 

فردات رح معاني المة في شجمترلولكن وبما أن هذه الطريقة تعتمد  على ا

أنها  ناوجد الباحث ند فقدر عمب صيغة الأعندما توضع في قالالمجردة حتى 

معنى  وء إلى ترجمةل اللجسهلأمن ا نهدية لأنها غير طبيعية إذ إغير مج

قوى ومما طع الورق المقتعمال اس يرغت المجردة بالطريقة العادية ومن الكلما

رد ات المعنى المجذكلمات ال ددشجع اللجوء إلى الترجمة أيضاً هو قلة ع

رة هنا إلى أن وتجدر الإشا سوسةالمح تعدد المفردات ذات المدلولا بالمقارنة مع

م إلى لأولى للتعليارحلة  المفي كلمات المجردةأشر ينصح بتأجيل إدخال ال

رى ردات حسية أخبوا مفتوعاسوالوقت الذي يكون فيه الطلبة قد تعلموا 

 أكثر بساطة وسهولة. 

سلوب تتعلق في كيفية والمشكلة الأخيرة التي ظهرت في تطبيق هذا الأ

ظ يح الأخطاء فقد ظهرت مشكلة الوضوح في الأخطاء المتعلقة باللفتصح

والنطق عندما بدأ الطلبة محاولة التكلم للمرة الأولى وبطبيعة الحال لم 

م في هذه لكلى التيكن اللفظ دقيقاً ولكن ومن أجل تشجيع الطلبة ع

صحيح الأخطاء أثناء التكلم تل ان تجنب مقاطعة الطلبةالمرحلة حاول المدرس

على لفت  انشائعة لديهم وعمل المدرسلالكن تم تدوين الأخطاء المتكررة وو
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انتباه الطلبة إلى هذه الأخطاء بشكل غير مباشر فيما بعد حيث من الأفضل 

تحمل وقوع الأخطاء اللغوية لأن التركيز في هذا الأسلوب يعتمد على طلاقة 

رحلة أكثر من اعتماده على درجة الدقة اللغوية التي اللسان اللغوية في هذه الم

م حين تزداد مرحلة أخرى أكثر تقدماً في التعليجب أن يكون لها دور في 

الأخطاء حين حدوثها بشكل تصحيح  لطلبة اللغوية وعندها يمكنمعرفة ا

 . أدق

 

 اتمةالخ

للمبتدئين ية اللغة العرب تعليم في يةتم اتباع أسلوب الاستجابة البدنية الكل

 لمقرر من أجلالكتاب ل اماكجزء أساسي يمكن الانطلاق منه إلى استع

على تدريب  هذا الأسلوب اعتمد غاءصإتاحة الفرصة للطلبة في تنمية مهارة الأ

 الاستجابة إلىبيامهم قطة اسالطلبة على مهارة مكثفة في الاستماع بو

دة معاني الما نستوعبوث ييفي قالب صيغ الأمر بح مؤشرات لغوية وضعت

اخل نشطة حركية ده من أم بيااللغوية عندما ينفذون ما يطلب منهم الق

لأشياء لم اللغوية من تعطلبة اال فةالصف. عند اتباع هذا الأسلوب تتدرج معر

 .ما بعدفي دةالمحسوسة أولًا إلى تعلم الأشياء المجر

ة الأجنبية للغتكلم في اخير التأ لىيدعو أسلوب الاستجابة البدنية الكلية إ

 وقت فيرسين التحدث ن الداملب طعندما ن لمراحل الأولى في التعليم وفي ا

ليهم عأنه أن يثقل ا من شهذ نإمبكر قبل أن يكونوا على استعداد لذلك ف

 ا به. ومويق نحملهم أكثر مما يمكن أن لا أنلذا يجب 
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Abstract 
 

 
Total Physical Response: An Approach for Teaching 

Arabic To 
Non – native Speakers 

 

 
      The aim of this study is to describe an implementation of 
the Total Physical Response (TPR), and approach for teaching 
foreign languages by emphasizing the listening skill first before 
speaking. The listening skill in this approach is accompanied by 
physical responses required from beginning students of Arabic. 
The researchers describe their experience in teaching Arabic to 
American students learning Arabic as a foreign language at an 
American University through TPR. The TPR classroom relied 
mainly on physical response through the imperative forms of 
Arabic (Walking, Sitting, Moving, Touching, Looking and so 
forth). Teachers in this approach direct students to perform 
such physical actions. It was found out eventually that this 
approach was effective especially for promoting language 
proficiency at the beginning stages of learning Arabic. 
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