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The teacher's role in the diagnosis of Difficulties in 

learning to read primary school students 
          1حليمة قادري.د.أ

  الجزائر          - 2جامعة وهران.1
*********************  

رسال خ القبول   21/01/2019: تار خ شر  10/12/2019: تار ال خ   31/12/2019: تار

ص معرفة: م إ الدراسة ذه تلميذدفت عند القراءة علم ات صعو يص المعلم دور

بتدائية، مجتمعالمرحلة ون وت الوصفي، المن الباحثة استخدمت الدراسة داف أ ولتحقيق

من و10(معلما65الدراسة ي  )أن55ذكر، بتدا التعليم يان،بمرحلة ست باستخدام وقامت

التالية حصائية بالأساليب واستعانت البيانات، مع ا: كأداة سبة ال عدالتكرارات، و ة، لمئو

التلاميذ ضعف إ ش ر مظا من جملة ناك أن البحث نتائج ت أو إحصائيا البيانات ة معا

القراءة، قدمية؟مادة لمتغ عزى ن المعلم عند القراءة م
ّ
عل ات صعو يص فرق يوجد  .لا

المفتاحية لمات يص؛المعلم: ال القراءة؛ال علم ات بتدائيةالمرح؛صعو   .لة

Abstract: This study aims to investigate  the teacher’s role in the diagnosis of difficulties in 

learning  to read primary school students  to achieve this then researchers employed the 

descriptive survey method and the study population was comprised of  65 teachers of 

primary stage, (10 males, 55 females), The researcher used the Interview  as his instrument, 

and applied the next statistical techniques; frequencies, percentage , after anlysis of data the 

results showed: there are many reasons which lead to the pupils weaknees in the reading in 

primary stage,  There are no statistically significant differences to diagnosis of difficulties in 

learning to read . 

Key words: The Teacher; The diagnosis; Difficulties in learning; Primary school.  
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  : دمةمق

اختلاف ع ن المتعلم تواجھ ال ة ط ا المشكلات من التعلم ات صعو لة مش إن

عال،ثقافتھ ع طا ذات ن،ف الباحث من الكث ا تم ا ن ّ مع بمجتمع تتعلق ولا

الطب، الكلام، أمراض علم عصاب، علم مثل م تخصص مجالات اختلاف ع

وغ بوي ال النفس علم بية، التلاميذال أن لھ تجا يمكن لا والذي العلوم؛ من  ذوي ا

ات م من أك النفسية للاضطرابات يتعرضون  قد التعلم صعو يجة غ ة ن  لصعو

م بوي  النف توافق جتما وال م مع و ، والمن،أقرا س وأساليب الدرا  التدر

لذلك ون  أن بد لا والتعليم؛ ل المعلم ي الات التلميذ مع للتعامل مؤ ا ؤلاء  لا ح مع

م ثق م، يفقدون التا بأنفس يتوقف من والمعلم التعليم  و ؛ التقدم عن ثم  ادي

بية قضية  المعلم إعداد فقضية ا ال التعرف.ذا الفاعلة العناصر من عد و ف

القراءة علم ات صعو ا ،وم ات الصعو ذه يع ع أقدر و تحديدف و صھ،

اللغوي جانب ي عا ال النقائص وملاحظة القسم، السوي اللغوي خصائص

بالمواد درايتھ و بھ، اليومي اكھ لاحت القراءة، علم ات صعو الأخص و الشف

فإن أخرى ة ج ومن ة، ج من ذا امھ م ة ك رغم م
ّ
المتعل عيوب تكشف ال الدراسية

ات ذوي  بمجموعة ةعاد التعلم صعو ون  من العديد  تتكرر  ال السلوكيات من يتم

جتماعية، التعليمية المواقف ا للمعلم يمكن وال و م عند بدقة ملاحظ  مراقب

ع،والمتكررة المتنوعة المواقف ضطلاع ون  معدل وعند ي التحصي م  من اقل إنتاج

ن ذلك العادي م أقرا من الم،بكث ل عانوهولھ ما لمعاينة والمصداقية و،سئولية  ف

سان ة ذو إ ية غ ووظيفتھ ومعرفة، خ الدراسية، محدودة وغ من أن بالغرفة وعليھ

القسم المساعدة يقدم ل داخل فل قتھ معلم وخارجھ؛ اصة طر ،القراءة عليم  ا

ال عليم طرائق لتعدد ا ك مباد ا ش ن اغلب ف   .المعلم

مية والدراسات البحوث من العديد أكدت قدو  ا،القراءة أ ساب  وأثر ارات اك  الم

ة ذا خرى، اللغو ن فان ول أن يؤكد الباحث ب ون يدة القراءة ع التلاميذ تدر  ا

م ا، وممارس م ل ا المراد المادة إدراك ع ساعد ا علم م   .أك بصورة  وف

جانب ع فالقدرة م القراءة ،بتدائية المرحلة  التلميذ نجاح جوانب من م

 بصورة تحقيقھ منھ مطلوب و ما يؤدي أنْ  ستطيع ولا يقرأ أنْ  يمكن لا الذي والمتعلم

ة، ع مطلو أن ع ذا و افة، المواد التحصي ضعفھ إ يجة الن سيؤدي
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تلامذ بإتقان القصوى العناية إيلاء
ً
جميعا ن ودونالمعلم م، الف مع القراءة ارات م م

يعاب س و م الف ات صعو من سيعانون طفال ؤلاء فإن يتطلب. ذلك الذي مر

ع ؛ ي القرا التأخر أو ي القرا العسر أو ي القرا بالضعف يتصل ما وعلاج يص

اج أو ة و تر عليمية انت سواء سباب معرفة ق طر عن سميات، ال تماعيةاختلاف

فسيولوجية أو نفسية المدرسةو ،أو ستخدم لم ية إذا فعالة العر اتيجيات اس

القراءة س بھ تدر تن ارات إ ولم ب ولا،النطق سلامة م روف ع التدر ا  من إخراج

ا يحة مخارج ن حروف إعطاء أو،ال ا المناسب الطول  الل لدى القراءة أثناء ل

م وأ ا، ن النطق  فرقون ي لا متعلم روف ب ورة ا موسة المج ن ولا،والم روف ب  ا

تحتاج درسوالظاء، والذال الثاء خاص نطق إ ال ل غاية الو عدم ع ذا

عليم أساليب من الكث فإن ذلك ع ضف ية؛ العر اللغة دروس القراءة من

العلمية الدراسات إ تفتقر ية العر تقربالمدرسة ال يحة أسس ع القائمة

ن المعلم من الكث أن ملاحظ و ما لكن ا؛ علم إ ا وتدفع ا، ف وتحببھ ا، م التلميذ

القراءة ارات بم املة دراية م لد س ي،ولا،ل قرا علا برنامج بناء ستطيعون لا و

القراءة ارات م لقياس اختبارات ت. إعداد لا م نظر نفالقراءة تمك سوى تعدى

ا وحروف ا، مقاطع ومعرفة المختلفة، ا ال أش وتمي لمات، ال صور إدراك من التلميذ

ات صعو علاج مال إ أو التقص فإن لذلك الطبيعية؛ ا مخارج من ا أصوا وإخراج

وتك تتفاقم ا يجعل ن المتعلم حياة من مبكر وقت خطاء يح وت القراءة، علم

س ونجاحھح مستقبلھ، تأثر وس بل المعرفة، مجالات افة المتعلم أمام ق الطر د

مور وأولياء المجتمع منيا و ش ال ات الصعو تلك آثار من عام بوجھ ياة ا

م ومستقبل م أم أبناء ،وع ية العر اللغة ع والغيورون   .والمتخصصون،

البحث اختيار جعل :دوا ال م أ يمن ما الموضوع ذا تختار   :تنا

والمدر بوي ال بالمجال الموضوع ميدانالــــــذيارتباط مة الم المواضيع من عد

والتعليم بية اجتماعيةٍال ل مشا من التعلم ات بصعو المصابون التلاميذ ي عا ُ حيث

ع م مقدر عدم ب س زاء س و ة ر لل م م البعض يتعرّض وقد ؛
ً
القراءة،أيضا

إ ص ال دفع و
ً
سوءا لة المش د يز قد الذي المعلم قبل من مال بالإ مون ّ يُ قد أو

بالتعلم الرغبة وعدم سلام تناولتس ال والدراسات البحوث قلة ذلك ع ضف ؛

علمنا حدود يبقى ذا و القراءة علم ات صعو يص المعلم   .دور
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الية ديث إن :ش ية اللغة ميةأ عن ا   اللغة بھ تقوم الذي بالدور  يذكرنا العر

ئة تقل ال القناة  إذ المدرسية الب ا من ت ا من المعرفة خلال  إ- المن -المعلم( مصدر

ة التلميذ فقدرة ،)-التلميذ- المتلقي ارات العلوم أنواع لتحصيل وسيلتھ  اللغو . والم

  ملةا عرف الطفل أن المعروف ومن
ً

  والمع املة
ً
ا تحليل  يأخذ ثم مجملا  أجزاء

ط ع القدرة لديھ وان بالتفصيل، ن والموازنة الر ة مور  ب شا عد والمختلفة، الم  و

ارة طفال عليم م من القراءة م داف أوليات أ  و و الدراسية المرحلة  التعليم أ

ا  يكن لم إن التعليمية نظمة معظم   .)2010،231: عبيد(جميع

دون  ارات التلميذ إتقان و  بالمواد التحصيل  ملموس تقدم أي إحراز يمكنھُ  لا اللغة لم

ي الذي والمتعلمخرى، الدراسية ات من عا  لو أتيحت الذي و القراءة علم صعو

ا علم فرص ارا   يقرأ لا لكنھ،م
ً
ر،منھ يتوقع كما جيدا ظ م و   وظاتأخرا

عمن استجاباتھ قل العامة، قدراتھ ومستوى  نموه، مثل  م القرائية دراسية سنة و

اء نقص إ ذلك يرجع ،ولا لھ المتوقع الصف عن واحدة  المناسبة التعليمية الفرصة أو الذ

ون  قد فالأسباب ة ت و وإنما أو اجتماعية أو تر تأخرًاالذيالتلميذنفسية، ر يظ

سا اتاك صعو عن ذلك تج و نطقية، ل بمشا مصاحبًا ذلك ون ي وغالبًا اللغة، ب

الرموز، مع سيطةالتعامل اختلافات تختلف قد ال روف ا ن ب التمي ة صعو

مثل ا ل ب: ش ترت قلب أو روف ا قلب خاصة، لمة ال أول وردتا إذا والنون الباء

ة صعو و القراءة، عند روف أوا تحليل و لمات ال ع ع السر التعرف

شكيل ال علامات وتذكر معرفة ل مشا وجود مع ا، نطق لغرض بة الغر لمات ال

ائية ال روف با تمثل ال الكلامية صوات نطق ع ا تأث عض. ومدى حذف أما

ش أو ببعض، روف ا عض إبدال أو خر، البعض وإضافة روف إنا ا؛ نطق ھ و

يتطلب ن المدرسي قبل من ل الطو المدى وع مستمرة بصورة المؤشرات ذه وجود

ات الصعو ذه لتخطي العاجل وال. التدخل المتعلم؛ ا يقوم ال المحاولات ورغم

لدى ثقة أقل يبدو تجعلھ ا أ
َّ

إلا نفعالية؛ و العقلية طاقاتھ من عظيما جزءا نفذ س

و  ممعلميھ، ا اتجا المتكرر فشلھ يدعم حيث ھ، أبو لدى ما ور أقرانھ، لدى قبولا أقل

ضطرابات من د المز إ يقوده الذي بالإحباط الشعور يزداد ثم ومن نحوه، السلبية

تھ ص مجمل ع ا بصما ك ت ال التوافقية أو المعلم. نفعالية، يلعب لذلك

بارزا المدورا ص ال الضعفمساعدة مواطن بدراسة القراءة ة بصعو صاب
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لديھ صٍ لّ ف نفسھ، ت يث ي والفرص الوقت من د المز وإعطائھ لديھ، والقوّة

دف ل ا وترسيخ القدرات ذه استغلال و المعلم ع بھ، خاصة وقدرات ب موا

ا اتيجيات س و خطوات، عدّة إتباع انھ بإم كما الطالب، لدى القراءة يل لمناسبةس

القراءة عملية عليھ ل ّ س
ُ طرق أو بدائل   .(P.lefavrais: 1967, 57)  بإيجاد

بدقة إذا عن ما أن نتأكد المصاب الطفل إنتاجات لاحظنا ه  و المصاب غ يم

ا،كما ر خطاء أن ديموم المصابملاء،  النقل أثناء تظ ص ال يتمتع ما
ً
وعادة

ا ع العالية مقروء،بالقدرة و ما أسئلة ع جابة خلال من ا عل ستدل ال م، لف

التحدّث بقدراتٍ يتمتع ركما ظ و ن ع ، ا عندما القراءة  المتعلم   المعلم ي

مل القراءة دروس ا و ط شاط بألوان ر   يخفق عندما وكذلك،خرى  اللغوي  ال

س أساليب اختيار  التعلمية التعليمية والتقنيات للوسائل وظفةالم،المناسبة التدر

يص أساليب باستخدام معرفتھ قمة أو استخدامھ ندرة وكذلك،الفعالة  والعلاج ال

راعية والملائمة الفعالة
ُ
   (Rondal ; 2003, 403 ) الفردية للفروق الم

ن افٍ  أو جادٍ  عليم توف ع المدرسة عمل لم وإذا ون  فسوف للمتعلم  يواج

ات صفوفالقراءة علم  صعو إ م انتقال مع وخاصة م، ل ى ك لة مش عد ال

بتدائية المرحلة خلال ة،أع الثانو المرحلة امعية،أو ا المرحلة خلال ما  خاصة،ور

يص أساليب أحد عد وتقديره المعلم حكم وأن" ،ولو  ال ة قيمة القراءة بؤ  عالية ت

والتح  ن ديدالكشف ات لذوي  المبكر نطرح.القراءة صعو سابقا ذكر ما وانطلاقا

ن التالي ن ساؤل خلال-:ال من التلاميذ عند القراءة م
ّ
عل ات صعو ن المعلم ص ُ ل

ا؟ ر لمتغ-  .مظا عزى ن المعلم عند القراءة م
ّ
عل ات صعو يص فرق يوجد ل

  .قدمية؟

جرائية يم   : المفا

ل: لمالمع والش تجاه و العادات التلاميذ إكساب والمثال بالقدوة يحاول الذي ي المر و

ص ال و ف شود، الم للسلوك لالعام نيا معرفيا المؤ صيا وم  مع للتعامل و

ن   .الدراسة مقاعد ع المتعلم

يص القراءة: ال أثناء الأخص و القراءة، التلميذ ضعف المعلم كشف بھ قصد و

ةا   . ر
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القراءة علم ات التعليم: صعو من ي الثا الطور تلميذ ا م ي عا اديمية أ لة مش

مع مقارنة والمفردات لمات ال قراءة ع قدرتھ عدم خلال من ص و ي بتدا

يان ست ا س يق ال الدرجات مجموع خلال ومن ، الزم العمر نفس من أقرانھ

للدراسة    .المخصص

بتدائيةالمرح السنة: لة من تبدأ المدرسة إ الطفل ا يلتحق دراسية مرحلة أول

ن طور من وّن وتت امسة، ا السنة ت وت   .و

النظري   :دب

القراءة .1 ات صعو ف ما : عر ن مقطع من ون تت حيث قي إغر لمة ال ذه أصل

)Dys (و مرض أو سوء ا الم) Lexia(ومعنا ا الذيومعنا فالمع وعليھ لمات ال أو فردات

ة المكتو لمات ال قراءة ة صعو و وم المف ذا إليھ   ).133: 2009البطاينة،(ش

القراءة عسر مصط القراءة ات صعو بمصط ن عرفھDyslexiaيق والذي

رسون ( قر ) فر الفرد بقراءتھ يقوم ما م ف أو القراءة ع القدرة ي جز ز اءةأنھ

ذوي الطلبة ن ب شارًا ان الات ا أك من القرائية ات الصعو عد و ة، ر ج أو صامتة

التعلم ات   ).119: 2000،متقال( صعو

عن ع ية عص جذور ذات نمائية ات صعو أو قصور أو اضطراب و القراءة ات صعو

المكت اللفظية للمدخلات ي القرا م والف القراءة علم ات صعو ا عنفس عمومًا، ة و

الثقا طار و والتعلم التعليم وظروف اء الذ من الملائم القدر توفر من الرغم

جتما ات،(و   ).159: 2007الز

القراءة .2 وعسر القراءة ات صعو ن ب أو: الفرق الشدة أو دة ا درجة فرق و

ا حيث من أع درجة إ ش القراءة فعسر ة الصعو أوالقصور الشدة أو دة،

القراءة ات صعو أن مع شأ الم ية عص إدراكية نمائية ات صعو يمثل ما وكلا القصور،

ية جن و ية العر الكتابات معظم اديمية ات الصعو تحت   .تندرج

دراكية القراءة ات صعو ع للدلالة ا ا وصعو القراءة عسر ومي مف ستخدم لذا

ال شأ الم أوالنمائية ضطرابات عزى إدراكية نمائية وعوامل أسباب إ رجع

شأ الم إدراكية ية عص جذور ذات ات،(ختلالات   ).159: 2007الز

القراءة .3 ات صعو أسباب: أنواع إ ترجع عامة بصفة التعلم ات صعو انت لما

النفسية، أو ية العص الناحية من سواء ذاتھ بالطفل يتعلق ما ا م مامتعددة ا وم
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يتعلق ما ا م نجد ا وأنواع القراءة ات صعو إ فالنظر بالفرد المحيطة ئة بالب يتعلق

حيث بھ، المحيطة ئة الب إ ترجع بأسباب يتعلق ما ا وم ذاتھ الفرد إ ترجع بأسباب

القراءة ات لصعو الفرعية الثلاثة نواع أن وآخرون فسلاند، ود   :يرى

قراءة .1 ات بالمخصعو عيوب عن ناتجة ون ت الة ا ذه و  .عرضية

المخ .2 عيوب غياب ات الصعو ذه تحدث نا و نوعية قراءة ات  .صعو

ة .3 ال مثل خارجية عوامل يجة ن نا القراءة ات صعو تحدث ثانوي قراءة تخلف

تمان و سميث من ل حدد وقد ئة اتSmith &Battmanوالب لصعو أنواع ثلاثة

وكسلرالقر  س ومقاي النفسية ة اللغو للقدرات اختبار من مأخوذ نتاج ع ية مب اءة،

الثلاثة والمجموعات اء  :لذ

ضعيفة .أ  سمعية ذاكرة مع جيدة ة بصر  .ذاكرة

ضعيفة .ب  ة بصر ذاكرة مع جيدة سمعية  .ذاكرة

ضعيفة .ج  ة البصر والذاكرة السمعية، الذاكرة من ل ا لد الثالثة    والمجموعة

(Habib .M, Robichon ;1996, 141) 

القراءة ات صعو من فرعية أنواع ثلاثة ولاس ني دراسة ح  :وتق

النمائية- القراءة ات البطيء- صعو مختلط-–القارئ  نوع

وآخرون اي نيو قدم ختباراتNewBy&all  و استخدمت ال الدراسات عض

ال ات لصعو فرعية أنواع لتحديد ية العص وساكسالنفسية ب دراسة ا، وم قراءة

القراءة Petro-Sax & Drork ودرورك ات لصعو فرعية أنواع ثلاثة رت ظ   :وال

اللغة .أ  اضطراب  .عيوب

مختلط .ب  لغوي تتا  عيب

والكتابة .ج  النطق تناسق  ).71: 2005امل،(عدم

يص.2 ال ف يص: عر ال لمة قيةDiagnosisترجع إغر أصول مركبة،إ

ق، Diaمن طر عن ا م قصد المعرفة Gnosisو ع التصرف،و ر ا ا ومعنا

اصة ا الظروف وطبيعة الفحص، ق طر عن التحديد و ف الط ا معنا أما بدقة،

ما نمطان يص ولل المرضية، الة   :با

ول  ي: النمط القرا التأخر حالة ا ع شأت ال صول و سباب   يص
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ي الثا برنامج: النمط لوضع حاليا التلميذ عانيھ بما العلا يص بال تعلق و

لتعليمھ   (Michael Habib, Barbara Joly Pottuz: 2008, 257-259)علا

قدرات، من المتعلم يملكھ فيما والضعف القوة نقاط يحدد أن المدرس ع نا و

ي ل و ا، يرا أو ا سمع ال لمات ال يدرك ل بالأخصو عليھ المعروضة مل ا م ف

رة سھ تدر أثناء ذا و النطق؛ اضطرابات من ي عا ل و ة، ر ا القراءة أثناء

المبكر الكشف عاتقھ ع يقع الذي و ف   الصف،

اتيجيات إتباعو ،و اس للتلميذ مناسبة بھ التعلم ا، ع تدر تمام استخدام  مع

ون  بأن ومة و مع ذات مةالمتعل المادة ت التعلم، ع لمساعدتھ التلميذ قبل من مف

 ،للسبورة المواجھ مامي الصف جلوسھ وضرورة
ً
ت ما ل عن عيدا باه، ش ن

ات؛ الصعو تجاوز ع ساعده خاصة شطة بأ ليفھ ساب فإن لذا وت  دراك المعلم اك

م و ا الف ات لموضوع ال ام وري ضر  لأمر التعلم صعو ص و فالمعلم جدًا، و  الذي ال

 يتصل ثم من و يرصد و يلاحظ أن ستطيع من أول  و و التلاميذ، مع مباشرة يتعامل

ة   .اللازم جراء تتخذ ي المعنية با

حسن ش وي  برنامج أي إن) 2002(و  المعلم من دعم إ بحاجة دولة أي بھ تقوم تر

لما مدرستھ،  سب ف م ع القدرة المعلم اك م تلاميذه ف ا نية ومستو  والمعرفية الذ

م الفعلية، ل مًا، أك أصبح لما دراكية، ومشا ا و ف ً  التلاميذ من المختلفة للفئات تمي

ساعد مما دمات تقديم سرعة ع ذلك س لما .المناسبة التعليمية ا  المعلم أسرع ف

ل التعلم ذوي  بتحو ات ل استطاع لما درسةالم إدارة إ صعو  مجال  خرون

  .التلاميذ ؤلاء يخدم بما القيام اختصاصھ،

يص ال عملية التعرف: مراحل الذين: مرحلة التلميذ ع التعرف يتم ا وف

السلوك ووصف ملاحظة مرحلة م أقرا مستوى عن م تحصيل مستوي تم: ينخفض و

الم النوعيذه ة الصعو منطقة تحديد    .ةرحلة

التقييم لة: مرحلة المش طبيعة لتحديد تقييم بإجراء المعلم قيام المرحلة ذه تم    .و

يص ال نتائج كتابة يصية: مرحلة عبارات صياغة يتم ا أن،وف ا شأ من

التعلم ع المتعلم قدرة عدم   تفسر

علا برنامج تخطيط عال: مرحلة برنامج ر تطو المرحلة ذه تم عو بناء

يص ال   فروض
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ال العوامل بعاد اس بمع بعاد س معاي ع فيعتمد القراءة عسر يص ف

من القراءة ساب اك العقلية: عيق القدرات سية–انخفاض ا الوظائف –ز

جتما و والثقا المدر القراءة–العامل التأخر تحديد أساس ع وكذلك

ع ن ت حس اق كذلك عادي، اءه ذ أن والتأكد أساسھ قل، يص ال أن آخرون

ة لغو اضطرابات  ( pp, DSMIV, Gulfetall. D-J 51-52)وجود

الفار يص عدد:ال ع بالاعتماد القراءة عسر تقييم يتم يكية لي إ بصورة

تقوم ــــــــــــالتخصصات اسع و دف ال يبقى ودائما ن، ني الم من بعادمجموعة

نوع تحديد وكذلك الفار يص بال عرف وما ارجية، ا العوامل من مجموعة

ا درج وتحديد القراءة   .عسر

أن يمكن ال العوامل عض بعاد اس خلالھ من يتم عملية الفار يص ال عد

العالمية يفات التص فذكرت ، سل يص ون ي أن أو القراءة ات صعو ب س

DSMI4 و CIM10  ضطراب ذا نحدد ح ا بعاد اس يجب ال العوامل من جملة

ذ:  ية–تأخر عص أو حسية عملية–اضطرابات خلل وأي التمدرس عامل

ا وظروف يصاحب - .التمدرس الذي ركة ا فراط ،أو الزائدة ركة ا اضطرابات

القر  شاط ع يؤثر ما ذا و باه ن الذينضعفا طفال ن ب التمي جب و اءة،

خذ يجب كما خ ذا عن الناتجة القراءة واضطرابات القراءة عسر من عانون

مثل وظيفية اختلالات البصر: بالاعتبار أو السمع زمنية - .نقص ة ف تحديد ثم وكذلك

ع ه وتم ضطراب ذا يص ا عد سمح كحد للطفل يص ال ا ل نيخضع

عابرة ون ت قد ال أي. ضطرابات المدر الدخول عد ن ت س ون ت ما عادة و

القراءة التأخر تأكيد و أساسھ فع ي، ابتدا الثالثة السنة   .بداية

أخرى معاي ناك ف لمة ال ع التعرف أخطاء ع التعرف ع قائم يص فال

الت بمحك يتعلق القراءة عسر يص ب قدراتسمح ن ب باختلاف يتعلق الذي باين

العقلية الدرا(الطفل والتحصيل داء ن و المتوسطة فوق أو متوسطة ون ت أن إما

  ).2009،119 : السرطاوي (

السابقة الدراسات: الدراسات ام مصدر السابقة إن ل قوي  ال ما باحث ل  ان م

ل،تخصصھ مجال يد ،أخرى  لبحوث تكملة عن عبارة و بحث ف  قادمة، لبحوث وتم

م بتصفح الباحثة قامت وقد جاء أ  علمية، ومجلات ورسائل، بحوث، من الكتب  ما
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س ح ا ي ية موضوعية خطة ترسم أن ل ا سليمة ومن  تحقيق إ الوصول  من تمك

الدراسة الية، أغراض ات موضوع تناولت ال الدراسات عددت وقد ا التعلم، صعو

الدر  ا متباينةوم ات بمتغ ولكن القراءة علم ات صعو متغ إ تطرقت ال اسات

صر ا لا المثال يل س ع ا م  : نذكر

نات عدراسة التعرف ( 1987 ) عو إ دفت ات إ ال  اللغة قراءة علم صعو

ية ا العر ، التعلم من الثالث الطور   وكتاب  طلاعيةاست دراسة من والمستخلصة سا

سعة ات مختلف  صفوف ل م(المستو ات الباحث وجد وقد ،)طالبا 360 عدد  الصعو

ساب عدم:القراءة علم  التالية ارات اك  البطيئة القراءة القراءة، لتعلم ساسية الم

رفية جدا، لط وا ا ن أحيانا، روف ب لمات ا عتھ المقروء، تكرار مع وال بالإصبع، ومتا

قيم علامات ةمراعا عدم روف ببعض التلفظ وعدم القراءة،  ال لمات،  ا  مثل ال

ة، الشمسية ل مراعاة أو والقمر ب عطي الذي الش رف، المناسب التصو  حذف ل

لمات عض من أحرف ا مما ال عدم يفقد ا، م معنا   .المقروء ف

تطرقت ن السعديح  ول  الصف تلاميذ ضعف أسباب إ)  1987(دراسة

ي حات تقديم مع،القراءة  بتدا ا ال المق مناسبة المعلمون  يرا  لتجاوز  والمعلمات

ي ول  الصف ومعلمات بمعل دراستھ الباحث حدد الضعف؛ أسباب  الذين من بتدا

قة ستخدمون   مر بداية  الباحث وزع،غداد مدينة  والتوليفية الصوتية الطر

بانة   ) 50( شملت فتوحةم إس
ً
 معلما

ً
بانة أما،عشوائية بصورة ومعلمة  فقد المغلقة س

ا بانات جميع ع جابة تمت وقد ومعلمةٍ  معلمٍ )  400(  ع وزع  خلال من س

سبة ع الباحث اعتمد،بتدائية المدارس بمشر ستعانة ة ال  إحصائية وسيلة المئو

كم ا حصل ال البيانات ع ل  إعداد ضرورة: تية النتائج إ البحث وتوصل ؛ عل

س  متخصص معلم ي، ول  الصف تدر ة بتدا  قلة الواحد، الصف تلاميذ عدد ك

  يضاح وسائل

املتطرقت ات حالات إ التعرف إ)1999(دراسة  القراءة، التعلم صعو

ساب، والكتابة، ن وا لق تلاميذ ب ببعض التعليم من و ةا  مدينة مدارس سا

عاد تحديد وكذلك،دمياط ات ذوي  التلاميذ تم الذي المعر المجال أ  عن التعلم صعو

م ن أقرا ن العلاقة ومعرفة،العادي ات ب ات النمائية، التعلم صعو  التعلم وصعو

ات من عانون  الذين التلاميذ سبة وتحديد اديمية، ن التعلم صعو  المرحلة تلاميذ ب
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ي ال المشكلات عن والكشف،سا التعليم من و ا عا ات ذوو  التلاميذ م  صعو

ة النفسية المتطلبات وتحديد التعلم، بو  من عانون  الذين التلاميذ لرعاية اللازمة وال

ات ساب، أو الكتابة، أو القراءة، علم صعو ونت ا ت ) 914( من دراسةال عينة وقد

يص مرحلة  تلميذا ات كحالات تلميذا ) 164( تحديد وتم ال  تم كما علم صعو

الة،بتطبيق دراسة عينة ليمثلوا تلاميذ )10( اختيار اء اختبار ا  اللفظي، غ الذ

ارات واختبار اضية الم ي داء تقدير وقائمة،المتعدد الر ة،الكتا طار  للقدرات الينوي  و

ة لنفسا دراك واختبار،لغو دراك السم قدرات  عن الدراسة وأسفرت البصري، و

ن إحصائيا دالة فروق وجود ور  ب ناث الذ ات شيوع سب  و  والكتابة القراءة صعو

ور، لصا ن إحصائيا دالة فروق وجود وعدم الذ ور  ب ناث الذ  شيوع سب  و

ات ساب صعو ن إحصائيا لةدا فروق ووجود،ا ات شيوع سب ب   التعلم صعو

ساب – الكتابة – القراءة( الثلاثة المجالات وفروق)ا ن ،  ذوي  التلاميذ درجات متوسط ب

ات التلاميذ التعلم صعو ن ن و   .والمجالات والقدرات عاد عض  العادي

طيبأما إ) 2003( ا ات عرض   والمطالعة القراءة لتعلم اديمية الصعو

بيل مدارس  العام، التعليم مراحل السعودية، المملكة  الصناعية ا ية  فصمم العر

بانات ست الباحث ذا اس ات بمجال تتعلق دراسات ع اطلع أن عد الغرض، ل  صعو

ورة،موزعة المراحل ومقررات التعلم،  جميع  طالبا) 521( بلغت عشوائية عينة ع المذ

ية للغة معلما  )53(و المراحل، ورة، المراحل  العر ي الفصل  المذ  الدرا للعام الثا

عد2000/2001 و بانات تحليل ، سبة استخدم س ة ال  ثم البحث، دف لمعرفة المئو

ن قارن  والتلاميذ استجابات ب ن ارات  المعلم كة، الم  وقد التباين، عض فوجد المش

ات عن البحث كشف داف تحقيق عيق ال الصعو والمطالعة أ  المراحل  القراءة

ورة، ا من المذ يم يل :أبرز ار العامة، والفكرة الصعبة، المفا ف زئية و  للدرس ا

عدم من مناسب غ وقت   التلاميذ لميول  القراءة موضوعات عض اتفاق الدرس،

م م، ورغبا فلام الصور  عرض عدم وحاجا والمطالعة، القراءة بموضوعات قةالمتعل و

ا أخذت ال المراجع ع المدرسة مكتبة احتواء عدم عدم القراءة نصوص م  والمطالعة،

عدم القراءة كتب موضوعات وإثراء للاطلاع، المدرسة مكتبة إ الرجوع  والمطالعة،

ولة اللغة، معاجم استخدام سر، س عدم جميع  و  ائطا مجلات تضمن المراحل،

ذاعة المدرسية ا موضوعات المدرسية و   .والمطالعة القراءة كتب بمحتوى  علاقة ل
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دراسة يلأما التعرف)2006(ال إ دفت ي إ أدت ال سباب ع فقد  تد

ي الشق تلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى  عرف سا التعليم مرحلة من الثا  و

ي إ أدت ال حدة ك سباب ة من التلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى  تد  وج

ية اللغة وموج معل نظر ات اختلاف ع والتعرف،العر  وموج معل نظر وج

ية اللغة ي إ تؤدي ال سباب  العر ونت التلاميذ لدى والكتابة القراءة مستوى  تد  ت

ومعلمة) 174(من البحث عينة وقد)18(و،معلما ا ناء الباحثة قامت موج بانة ب  اس

ا  تضمنت ائية صور  إ البحث توصل وقد . مجالات ) 10(ع موزعة فقرة )87( ال

ا عدة نتائج م م إن: أ ي أسباب أ ي الشق تلاميذ والكتابة،لدى القراءة مستوى  تد  الثا

ة من سا التعليم مرحلة من ية اللغة معل نظر وج س:  العر  الضعيف التأس

تمام عدم،ساس التعليم مرحلة  للتلميذ نمية مور  أولياء ا ي ب ار  القراءة م

م لدى والكتابة حيل نظام،أبنا ضعف الصفوف  المتبع ال ،   سرة دور  و

ندرة مع التعاون  م إن مدرسية، مكتبات وجود المدرسة، ي أسباب أ  القراءة مستوى  تد

ي الشق تلاميذ لدى الكتابةو  ة من سا التعليم مرحلة من الثا  اللغة موج نظر وج

ية س المادية المحفزات قلة:  العر التأس ة،  ازدحام للتلميذ، الضعيف والمعنو

غ الفصول  ية اللغة مادة معل الدراسية، ة أثناء  العر ندرة ف  إقامة الدراسة،

ية، اللغة علم كفاءة لرفع دورات ة إن العر ية اللغة معل نظر وج  سباب  العر

ي إ تؤدي ال لدى القراءة مستوى  تد ي الشق تلاميذ والكتابة  التعليم مرحلة من الثا

تختلف سا ة عن لا ية اللغة موج نظر وج   .العر

حبايبأما أسعد حسن لأجل )2011( ع دراسة أجرى ات إ التعرف فقد  صعو

ة من والكتابة القراءة علم ، ول  الصف معل نظر وج ات وفقًا سا س، لمتغ  ا

ل ، والمؤ ة، العل  من عشوائية طبقية عينة ع الدراسة ذه وطبقت .والتخصص وا

ورًا، 44  (ومعلمة معلمًا ( 123 ) ا، ( 79 )و ذ
ُ
بانة استخدام تم وقد إناث  ) من مؤلفة اس

ا وتم فقرة، ( 33 رت إحصائيًا، تحليل ات أبرز  أن النتائج وأظ  والكتابة، القراءة علم صعو

ة والكتابة، القراءة  الطفل ع  تتمثل  يتعلق فيما أما القلم، ع والضغط المحو وك

ات، رت بالمتغ دلالة فروق وجود الدراسة فأظ س لمتغ إحصائية ذات  لصا ا

ل  فروق توجد كما ناث، ، المؤ وس، لصا العل الور ن  الب ر لم ح  فروق أي تظ

عزى  دلالة ذات ة لمتغ إحصائية   .والتخصص ا
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دراسة الفراتطرقت صا ع )2017( إسماعيل التعرف أجل ات من  علم صعو

ا القراءة يص ا أساليب ومعرفة،و  ومعلمات معل من عينة آراء وفق معا

ومة بمدارس سا بالتعليم )6-1( الصفوف الة ا س خان بمحافظة والو  ؛ غزة يو

صمم أن يانات ثلاث عد  أسباب لتحديد مجالات سبعة ع اشتملت و: است

ات رت وقد القراءة، علم صعو  موافقة ع حصلت المجالات ذه أن الدراسة نتائج أظ

ب وأن،% 63.6 بلغت متوسطة بدرجة ات ترت   الصعو
ً
ي، كما جاء تنازليا ات -يأ  صعو

، والمجتمع بالأسرة تتعلق ية اللغة بطبيعة- بالمتعلم، -المح ا العر  بالمدرسة- ،وخصائص

شراف بوي  و م، بأساليب-،بالمعلم-،ال كشفت ؛ المدر بالكتاب -التقو  عن كما

عزي  حصائية الدلالات  تباين وجود
ُ

س، لمتغ  ة ا - 4(و) 3-1( الصفوف  وا

ل ،)6 ومة( والمؤسسة،والتخصص،والمؤ الة و ح بانة أما و،)و  بطاقة ف الثانية س

يص ات ل ن -  ) 6-4( ساسية المرحلة صفوف  القراءة علم صعو  مجال: مجال

ارات ي النطق م ا ع وحصلت،القرا ي سطبمتو  متوسطة بدرجة مناسبة أ حسا

ارات ومجال ،)1.63( م م ي الف ا ع وحصلت القرا ة بدرجة مناسبة أ  بمتوسط كب

ي حت كما،)2.08( حسا بانة اق ات لعلاج متعددة أساليب الثالثة س  علم صعو

ا ع وحصلت،)6-4( ساسية المرحلة لصفوف القراءة ة بدرجة مناسبة أ  بمتوسط كب

ي ي بمتوسط متوسطة  بدرجة ساليب لتلك ممارسة ةودرج،)2.31(حسا   ).1.92(حسا

السابقة  الدراسات ع ات أن لنا يت: عقيب  متعددة عملية عت التعلم صعو

يمكن الذي مر سباب، ومتفاعلة العوامل، ات ذه يص عند إغفالھ لا  الصعو

ن لدى   .المتعلم

م يصعب طفال من فئة ناك- ارات ساباك عل س بأساليب والعلم اللغة، م  التدر

ن غ طفال ؤلاء أن مع العادية م توجد لا كما عقليا متخلف ة، إعاقات ل  أو بصر

م تحول  سمعية ن بي م و سا    . والتعلم للغة اك

ة سبة توجد- ات عانون  بتدائية المرحلة متعل من كب ية اللغة فروع  صعو  العر

ن مختلفة سب دوجو  مع ور  ب ناث الذ   .و

نجد الدراسات ن ب ختلاف و الشبھ أوجھ حيث من   : أما



بتدائیة ت تعلم القراءة عند تلمیذ المر  شخیص صعو   دور المعلم في 
210   -  191: ص ص 

: 2353 – 0030  ISSN  
EISSN: 2602-697X 

  

204  
 

داف حيث علم: من ات صعو أسباب تناول ع الواردة الدراسات ل اتفقت

امل القراءة دراسة ماعدا جانب) 1999(والكتابة إ ساب ا عسر متغ أضافت

والكتابة نظر والقراءة ة وج نمن   ..المعلم

المن حيث المتبع: من المن نوع دراسة ولا تحدد   ,لم

العينة حيث عامل: من ن ح التلاميذ، عينة مع امل و نات عو ع دراسة عاملت

عينة مع الفرا إسماعيل ودراسة حبايب، أسعد حسن وع يل، وال السعدي، دراسة

عينة مع عاملت طيب ا دراسة أما ن، نالمعلم المعلم وعينة   .التلاميذ،

القياس أدوات حيث ع: من بانة س و القياس أدوات إ الدراسات ل أشارت

المستخدمة داة يو لم الذي نات عو ع دراسة   .خلاف

ية المن   :جراءات

ستطلاعية   : الدراسة

الدراسة ا:عينة ور،5(معلما20عدد قة) أن15ذ بطر وا عشوائيةأخت

بوضياف محمد و عامر، حا مدرسة ران  عملون و   .بولاية

الدراسة   :أدوات

يان است إعداد يان: كيفية است إعداد القراءة يص"تم التعلم ات ،"صعو

بلقاسم كحلول أعده الذي اديمية التعلم ات صعو مقياس من بط ،)2005(المست

سما شقة من ل بھ استعان لدى) 2008(حالذي السلوكية المشكلات حول ا دراس

رشادية م وحاجا اديمية التعلم ات صعو سمية،ذوي قدي ) 2010(ودراسة

ر مظا بنوده تضم بتدائية، المرحلة تلاميذ عند اديمية التعلم ات لصعو ا دراس

أ من ل قبل من ا إل تطرق ال اديمية التعلم ات البطانيةصعو محمد سامة

م،)2005(وآخرون م محمد الزراد،)2002(وسامس خ محمد لذلك)1998(فيصل

بالبعد فقد ستعانة تم فقد لذلك وتباتھ، صدقھ حساب سبق قد المقياس ذا فان

القراءة م
ّ
عل ات صعو يص ب تم ا   .الذي
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ية السيكوم صائص   :ا

طر: التبات ع اعتمدنا مدةسابھ ن التطبيق ن ب يفصل الذي التطبيق إعادة قة

قيمة) يوما21( انت مان0.74) =ص(و) س(و سب يح الت معادلة تطبيق عد و ،

الثبات قيمة أصبحت   .0.85بروان

ي الذا بـ: الصدق قيمتھ   ). 0.92(قدرتھ

ساسية   : الدراسة

الدراسة إجراء ان الدراسة: م ت لمقاطعة6أجر حسبمدارس ران و بونيف حا

الموا دول ا مو و   :ما

بونيف) 1(رقم حا مقاطعة مدارس عدد ن   يب

رات  المدرسة  الرقم بالمالية: المأمن  ا تتكفل ال المتوسطة   و

ور  01 ذ بونيف     9  1حا

القديمة بونيف ور  02  حا ذ بونيف   14  2حا

بنات  03 بونيف   13  حا

ديدةالزو  04 ا     10  ة

  

ة   الزو

الدوم  05   14  دوار

الر  06   6  رجال

  126  المجموع

الزمنية سنة: المدة من ماي ر ش منتصف الدراسة ت يمكننا2017أجر الذي ذا و ،

تامة دراية ع ونون ي ن المعلم أن ب س البحث لإجراء مناسبة ة ف انت ا أ قول من

م
ّ
عل ات صعو من عانون   .القراءةممن

ا ومواصفا الدراسة العينة: عينة عشوائية) 65(بلغت قة بطر وا أخت ومعلمة، معلما

م م لب
ُ
ط أن عد ن المعلم عامل تم ولقد ي، ابتدا امسة ا السنة تلاميذ يدرسون

القراءة م
ّ
عل ات صعو من عانون الذين التلاميذ ن   . عي

العينة   : مواصفات
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وا س ا نيةمتغ الم   ة

رقم نية) 02(جدول الم ة وا س ا متغ حيث من العينة مواصفات ن   يب

نية الم ة  ا

 

 

 

ـــــــــــس   ا

 

]1-5[  

  

 

]6-10[  

 

فما11 سنة

  فوق 

  

 

  المجموع

  

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

  84.6  55  32.30  21  4.61  3  47.69  31  ناث

  15.37  10  9.23  6  1.53  1  4.61  3  الذكور 

  99.97  65  41.53  27  6.15  4  52.30  34  المجموع

رقم دول ا خلال من من) 02(نلاحظ نية الم ة ا حيث من للإناث سبة أع إن

سنوات خمسة إ ب، سنة القر د ع بالتعليم التحقوا م معظم أن ع دليل ذا و

ذا ن و امعي ا الشباب يع سلك ل للالتحاق س سان الل ادات لش ن امل ا

عشر إ سنوات ستة من قدمية أما ا التعليم، سب انت ف ،% 4.61سنوات

ما أن نجد تفوق المقابل م بـ11خ قدرت أن،% 32.30سنة ه تفس يمكن ما ذا و

رت ظ سبة أك أن نجد ور الذ عند أما س، التدر ة بخ يتمتعون ن المعلم معظم

التعليم ممارسة يميلون% 9.23عمر لا تمون،آو لا الشباب فئة أن ع دليل ذا و

ناث مع مقارنة التعليم نة م  .إ

والسن س ا   :متغ

والسن) 03(رقم جدول  س ا متغ حيث من العينة مواصفات ن   يب

  السن

  

س   ا

من  ]35-40[  ]29-34[  ]23-28[   المجموع  40أك

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

  84.61  55  12.30  8  23.07  15  32.30  21  16.92  11  ناث

  15.38  10  6.15  4  4.61  3  3.07  2  1.53  1  الذكور 

  99،99 65  12.45  12  27.68  18  35.37  23  18.45  12  المجموع
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رقم  دول ا خلال فئة) 3(من ناث عند رت ظ سبة أك أن أما]34-29[يت ،

ي من فئة سبة أك فتمثلت ور الذ ذلكعند تفس مكن و سنة، ن ع أر م س تجاوز

مع الأخص و التلاميذ مع التعامل كيفية لمعرفة العق الن من بلغوا قد ن المعلم أن

القراءة علم ات صعو م لد     . من

الفرضيات نتائج ومناقشة   : عرض

الفرضية ا: 1نص ر مظا خلال من القراءة علم ات صعو ن المعلم ص ُ .  

دول ن) 4(رقما المعلم حسب القراءة م
ّ
عل ات صعو ر مظا م أ ن   .يب

  %  ك  العبــــارات

املة-1 لمات ال قراءة ستطيع   80  52  .لا

النص-2 من املة فقرة يقرأ عندما   78،46  51  .يتعب

الصامتة-3 قراءتھ   73،84  48  .ببطيء

المعلم-4 منھ يطلب عندما القراءة   12،30  8  .يرفض

س-5 زملائھلا أحد يقرأ عندما السطور لمات ال بع ت   70،76  46  .تطيع

ة-6 ر ا القراءة أثناء لمات   53،84  35  .يحذف

ة-7 ر ا القراءة أثناء لمات ال من جزءا   43،07  28  .يحذف

ة-8 ر ا القراءة أثناء لمات   41،53  27  .يضيف

ة-9 ر ا القراءة أثناء لمات ال إ حروفا   32،30  21  .يضيف

مثل- 10 القراءة أثناء كتابة والمختلفة لفظا ة شا الم روف ا ن ب يم : لا

جديد   .جليد،

35  53،84  

ة- 11 ر ا القراءة أثناء بأخرى لمات   32،30  21  .بدل

ة- 12 ر ا القراءة أثناء ر م دون و مرة من أك لمات ال قراءة   29،23  19  .عيد

بأخرى - 13 حروفا مثلايقلب ة ر ا القراءة بحر: أثناء بدل حرب   52،30  34  .لمة

ة- 15 ر ا القراءة أثناء لمات ال ع ولة س يتعرف   55،38  36  .لا

ة- 16 ر ا القراءة أثناء عاش من بدلا ان مثل، بأخرى لمة   12،30  8  .يبدل

  

رقم دول ا خلال من ر فقرة) 4(يظ لمات" أن ال قراءة ستطيع تقارت" املةلا

فقرة مع ا النص" سب من املة فقرة يقرأ عندما التلاميذ"يتعب ش ما ذا و ،

القراءة علم ات صعو من عانون م مع فقرة،المتعامل ا قراءتھ"  لتل ببطيء

سبة" الصامتة الفقرة% 73،84ب سبة ثم السطور"  ، لمات ال بع ت ستطيع لا
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يقر  زملائھعندما أحد سبة"   أ التلاميذ،% 70،76ب ؤلاء أن دول ا بنفس ر يظ كما

إذ النطق اضطرابات من ة" عانون ر ا القراءة أثناء لمات سبة"  يحذف  53،84ب

ة"  % ر ا القراءة أثناء لمات ة"   يحذف ر ا القراءة أثناء بأخرى حروفا يقلب

بحر: مثلا بدل حرب فقرةلتحت،"لمة عاش" ل من بدلا ان مثل، بأخرى لمة يبدل

ة ر ا القراءة فالمعلم؛%12،30سبة" أثناء تلاميذه لذلك بلغة دراية ع ون ي الذي

يبقى ا م ي عا ال ات الصعو ميھ نموذجًا و
ّ
مھ يحاولون   لمتعل لھ ولكن وتقليده، ف  ج

م انية  عائقا يقف بمشكلا مھ إم ات ف مع لا للصعو يتفق ما ذا ولعل م، تواج

نات عو ع امل.)1987(دراسة ودراسة ،)1999.(   

الفرضية ات: 2نص صعو يص والمعلمات ن المعلم ن ب إحصائيا دال فرق يوجد

قدمية لمتغ عزى القراءة م
ّ
  .عل

رقم لمتغ) 5(جدول عزى ن المعلم لاستجابات التباين تحليل ن  .قدميةيب

التباين عات  مصدر المر عات  مج المر ة  متوسط ر ا   "ف"  درجة

المجموعات ن     2  111،04  121،06  ب

المجموعات  1،23   63  90،15  87،32  داخل

    208،38  المجموع

رقم دول ا خلال أن) 5(من بـ" ف" نجد المقدرة ة دولية" ف"منأصغر) 1،23(المحسو ا

ال)  19،5( مستوى الفرضيةعند ونقبل البديلة، الفرضية نرفض يجعلنا ما ذا و دلالة

يص يتعلق فيما ن المعلم استجابات ن ب فرق يوجد لا تقول ال ة الصفر

أقدميتھ سنوات ان ما م المعلم أن ذلك تفس مكن و القراءة، م
ّ
عل ات صعو

ص من ي عا التلميذ ان إن ملاحظة مثلا انھ فإم س بالاضطراباتالتدر القراءة ات عو

عملية إعاقة ع يؤثر الذي مر ة الرؤ ات صعو م لد من أو والسمعية، ة البصر

ضطرابات فإن المثل و طبية؛ نظارات باستخدام إلا القراءة ستطيع فلا القراءة،

للطفل يح ت السمع حاسة لأن وذلك القراءة ات صعو با س ون ت ادة ا السمعية

القراءة العملية أثناء يحًا نطقًا ا ونطق لمات وال روف، ا أصوات كما.سماع

من ح مر غ جو، ش ع الذي فالطفل ي القرا الضعف ية البي الظروف م سا

خوة ة وك لطفل م مال وإ الوالدين ن ب المشاجرات ية وال ة سر ن الناحيت
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ال إ يؤدي ذلك ل ان، الم يضعفوضيق مما مان عدم حساس و العص توتر

حيث من المتعلم ئة ب وكذلك القراءة ضعفھ إ ؤدي و المدرسة مع المتعلم توافق

حبايب اسعد ع دراسة مع يتفق ما ذا ولعل ؛ الثقا ودراسة)2011(المستوى ،

يل طيب)2006(ال ا ودراسة ،)2003.(  

اتمة طو  عد القراءة: ا سة ةا مة الرئ ساس التلاميذ عليم  الم  عليھ تب الذي و

شاط فروع سائر عد واستماع، حديث، من اللغوي  ال و ا القراءة وكتابة؛ مية ل  بالغة أ

ا بتدائية المرحلة    تفشل بتدائية المدرسة وإن للتعلم، الطبي المدخل بوصف
ً
 فشلا

 
ً
عا اتلا  عليم  تن لم إذا ذر  المواد  وتقدمھ التلميذ نجاح لان وذلك،القراءة مذ

ا الدراسية ست ف،القرائية قدرتھ ع يتوقفان جميع  يمكن محدد محتوى  ذات مادة ل

،خرى  المواد من مادة ل من أساس جزء  بل،خرى  المواد عن منفصلة تدُرس أن

ل ووسيلة   .التعلم أنواع من العديد س

  :المراجع
ٔساسیة )2017(إسماعیل صالح الفرا  .1 رٓاء معلمي المر ا ٔسالیب ملاحظتها ومعالجتها وفق  ت تعلم القراءة وشخیصها، و ، صعو

لوم النفسیة، )6- 1( امعة غزةمج العلوم التربویة و  ،.  
ٔسامة محمد  .2 ت التعلم النظریة والممارسة ، )2009(البطاینة  ٔردن، د صعو ةالطبعة الثالثة، ا شر والتوزیع والطبا   . ار المسيرة ل
ت( 2003 ) محمد الخطیب .3 ل في والمطالعة القراءة تعلم ، صعو  التربویة لعلوم ،سعود الم امعة مجالعام،  التعليم مرا

راسات ة وا   .الإسلام
حي  .4 ت ف ة، )2007(الز ل العلاج ستراتجیات التدرسیة والمدا ت التعلم  امعات،  القاهر صعو ل شر    .ة، دار ال
ٔخرون، .5 ت القراءة، عمان ،دار وائل)2009(السرطاوي عبد العزز و   ،  مقدمة في صعو
دة عبید، .6 اهجها الخاصة التربیة رامج، )2010(السید  ما ٔسالیب وم شر صفاء عمان، دار ،تدرسها و   .والتوزیع ل
س .7 سمبر ( مغشغش  السعدي ق ٔسباب)1987د ذ ضعف ،  ٔول فالص تلام ، 4 ج ،الجدید المعلم مجالقراءة،  في بتدائي ا

  .، بغداد44 مج
اء  العجیل .8 ابة القراءة مستوى تدني ٔسباب ،)2000( السلام عبد ر ذ الصف ى والك سٔاسي التعليم مر من الثاني تلام  ا

ة من ي معلمي نظر و لغة ومو شورة، مصررسا الم ،ٔكتور 7 مصراته بمدینة العربیة ا ير م ستير    .ا
لي .9 ت ،)1987( تعوینات  لغة قراءة تعلم صعو تها العربیة ا  من التعليم الثالث الطور في وكتا

سٔاسي .10 ر امعة دكتوراه، رسا الحراش، بمنطقة ا   .الجزا
ایب  .11 ٔسا)2011(لي حسن اسعد ح ٔول ا ة نظر معلمي الصف ا ابة من و ت تعلم القرءة والك امعة سي، ، صعو مج 
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