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لاك الطلاب في كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة  ة ام در
كاء المتعدد  ت ا  لمستو

*** 

  یف عبد العزز المطوع . د

   **مقدمة

ي شهد العالم ال  عدّدة في مختلف مجالات الحیاة، الأمر ا لمیة م شافات  ار معرفي هائل واك یوم انف
سارع في البحث عن أسرار المعرفة  ذت الأمم ت ا أ بير في تقدم الشعوب ورقيها الحضاري،  ر   أ

ای  ت الأنظار إلى ر ، فقد تو د  سلح بهما، ولأن الإسان هو المنتج الوح تة والعلم، وال
ة، وأن  ته الیوم ل مش ده في  سا ي  لى الإنتاج، والأبداع ا  ً كون قادرا م به، لكي  ه و

لاً في مجتمعه ً فا بقة، . (كون عضوا ).                                                                                                          م2011الجراح، والر

يرة من القرن العشرن وفي العدید من دول العالم   تجاهات التربویة في العقود الأ وقد تميزّت 
ه  لى أفضل و هنیة  ت الأفراد وقدراتهم ا نمیة إمكا لى  ث ركزت  لتعليمیة، ح لجودة ا م  لاه

يهم، وذ لما تمع  ممكن بهدف رفع مستوى التحصیل العلمي  شریة من أهمیة في تطور ا لثروة ال
  .                                             وتقدمة

كاءات المتعددة  لى نظریة ا شطة وأسالیب التعليم القائمة  لیة أ راسات فا ت العدید من ا وقد أثب
ساب المهارات، والمعلومات اللازمة دة مستوى التحصیل العلمي، واك لأي تخصص، مقارنة  في ز

ه دراسة كارن    ودراسة لوي وأخرون ) (Karen, 2000لطرق التدرسیة العادیة، ومن ذ ما أثب
)lowe,et.2001 ( ودراسة هيرب وآخرون)Herb,et,2002) .( 2009,الأهدل                                                            .(  

د في التعلم لاعتقادها ولقد كانت الممارسات ال لى أسلوب وا ركز  تجاهات  ل ظهور ت  تربویة ق
 ً لبهم فرص التعلم وفقا لى أ ي یفوّت  كاء، الأمر ا د من ا ساوي جمیع المتعلمين في وجود نوع وا ب
ى  لاف القدرات  كاءات واخ ً  بأنّ تعدّد ا هنیة، اعتقادا ت والقدرات ا یه من الإمكا لما 

                                                             
 - كلیة التربیة، جامعة شقراء، المملكة العربیة السعودیة. 

** - Abstract:  This study aimed to find out the degree of possession of students in the faculties 
of the University of Al-Quway'iyah blonde in the Kingdom of Saudi Arabia to the levels of 
multiple intelligences. To achieve the objective of the study was applied measurement tool 
(questionnaire) After verification of the psychometric properties of the tool, the tool has been 
included on the 80 paragraph. 
 The study sample consisted of 365 students, where they were extracting averages and standard 
deviations of the estimates study sample to the questionnaire, as well as the use of variance 
analysis (ONE-WAY- ANOVA) to compare the sample responses of the study on the 
measurement tool depending on the variable College while the use test "T" T-test for two 
independent groups to compare the study sample estimates depending on the variables of 
specialization.  
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لجمیعا ة تحقق فرص التعلم  نو تعليمیة م ل  ضي أتباع أسالیب ومدا الأحمدي . (لمتعلمين لا یق
  ).م2013

ة  الات العلمیة والمعرف لمتخصصين في جمیع ا تمع  د أهم الروافد التي تدعم ا ویعتبر التعليم العالي أ
ه  ً ا كان لزاما تمع الحیویة والإنمائیة،  ه المطلوبوكافة جوانب ا لى الو ذه  وشكل . م به وتنف

ات الجامعات همُ من  ث أن مخر ، ح لتنمویة في أي ب نهضة ا ق ا ً لتحق ً هاما طلاب الجامعات عنصرا
لمتمثل في الشركات  تلفة والقطاع الخاص ا و ا ات ا لعمل في قطا الشرائح المهمة التي تقوم 

ة، ورغبة من ا ير الحكوم ه العموم والمؤسسات  لى و كون هؤلاء الخريجين  لباحث في أن 
كاء والقدرات  ت ا ً لمستو تعليمهم وفقا ه الخصوص قد تلقوا  لى و امعة شقراء  وخريجي كلیات 
لتعليمیة المناسبة لهم،  ستراتیجیات التدرسیة والأسالیب ا لال تدرسهم وفق  يهم من  العقلیة 

راسة،  ام بهذه ا دام فقد رأى الق لى است د أعضاء هیئة التدرس  سا ة الله س التي  بمش
ى طلابهم كاء السائدة  راعي أنماط ا   . استراتیجیات وطرق تدرس 

راسة وأسئلتها -    مشكلة ا

لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة  ة ام راسة الحالیة در ستقصي ا
ت  رالعربیة السعودیة لمستو كاء المتعدد لجارد ابة . ا راسة الحالیة في الإ ويمكن تحدید مشكلة ا

س الآتي   :  عن السؤال الرئ

ت  لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة لمستو ة ام ما در
كاء المتعدد؟   ا

س، الأسئ الفرعیة التالیة   : ویتفرع عن السؤال الرئ

لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة  ما .1 ة ام در
كاء المتعدد؟ ت ا  لمستو

كاء  .2 ت ا لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء لمستو ة ام د فروق في در هل یو
 ؟)لمي، أدبي(المتعدد تعزى لمتغير التخصص 

لا .3 ة ام د فروق في در كاء هل یو ت ا ك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء لمستو
تمع(المتعدد تعزى لمتغير الكلیة  ة، ا راسات الإسانیة، العلوم الطبیة التطبیق   ؟)العلوم وا

راسة -    أهداف ا

ق الأهداف التالیة راسة الحالیة إلى تحق   :سعى ا

لاك طلاب كلیات محافظة القویع  .1 ة ام یة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة معرفة در
كاء المتعدد؟ ت ا  لمستو
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كاء المتعدد بين طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء  .2 ت ا استقصاء الفروق في مستو
 ).لمي، أدبي(والتي تعزى لمتغير التخصص 

كاء المتعدد بين طلاب كلیات محافظة  .3 ت ا القویعیة بجامعة شقراء استقصاء الفروق في مستو
تمع(والتي تعزى لمتغير الكلیة،  ة، ا راسات الإسانیة، العلوم الطبیة التطبیق   ).العلوم وا

راسة -    دود ا

 الحدود الموضوعیة - 
لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء  ة ام لى معرفة در راسة  صرت هذه ا اق

كاء المتعدد ت ا  . لمستو
 د المكانیةالحدو  - 

لى كلیات محافظة القویعیة  راسة  صرت هذه ا سانیة، العلوم الطبیة (اق راسات الإ العلوم وا
تمع ة، ا لمملكة العربیة السعودیة) التطبیق   .   التابعة لجامعة شقراء 

 الحدود الزمانیة - 
لعام الجامعي   راسي الثاني  لال الفصل ا راسة    . هـ 1435/1436تم تطبیق هذه ا

راسة أهمیة -    ا

راسة الحالیة بما یلي  : تمثل أهمیة ا

ارسين في مؤسسات  .1 مة من الطلاب ا كاء المتعدد لشريحة  دید الفروق في ا تمثل محاو لت
امعة شقراء دید في  لت  .التعليم العالي في المملكة العربیة السعودیة، و

تمتع  .2 كاء المتعدد  اس  ذي القرار في مؤسسات توفير أداة ق لخصائص السیكومتریة؛ تمكن م
ك في تصنیف طلاب  ا كم دا ل من است التعليم العالي في المملكة العربیة السعودیة في المستق

يهم كاء السائد  نمط ا  .وطالبات الثانویة العامة إلى التخصصات المناسبة 

راسة يمكن تصميم  .3 ة لأعضاء هیئة التدرس في في ظل ما أسفرت عنه نتائج هذه ا رامج تدری
سابهم مفاهيم وتطبیقات نظریة  لى إ مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربیة السعودیة  تعمل 

ر كاء المتعدد لجارد  .ا

كاء  .4 راعي أنماط ا دام استراتیجیات وطرق تدرس  لى است د أعضاء هیئة التدرس  سا
  .السائدة عند الطلاب

راسةمصطل -    ات ا

تمّ تحدید التعریفات الإجرائیة الآتیة راسة، س ت هذه ا   : لغا
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كاء المتعدد -  ً لتعریف : ا ر"وفقا ات ذات ": ارد ت، أو إيجاد نتا ل المش لى  هو القدرة 
ة  تمّ استقصاء ثمانیة أنواع من ). Gardner,1993(قيمة ضمن موقف أو مواقف ثقاف راسة س وفي هذه ا

كا لغوي، والمنطقي: ء المتعدد، هيا كاء ا ضي، والمكاني، والبدني -ا شخصي -الر الحركي، والبی
عي( لعلامة . ، والشخصي، والطبیعي، والوجودي)ج راسة  كاء المتعدّد وفق هذه ا ویقاس ا

راسة ت هذه ا اس المعد لغا لمق نیة  لى الأبعاد ال ليها الطالب    .التي يحصل 

دى الجامعات التابعة لوزارة التعليم العالي في المملكة العربیة السعودیة هي: عة شقراءام -    .إ

دد سكانها : محافظة القویعیة -  لمملكة العربیة السعودیة، یبلغ  ض  طقة الر دى محافظات م إ
  .سمه 217000

  الإطار النظري - 

ستقصاء م     لبحث و  ً دیثا ً و كاء قديما لى تنوع تخصصاتهم حظي موضوع ا ن جمهور  العلماء 
ً لعلماء النفس القدماء  ً، وكان ومازال مجالاً خصبا دیثا ً و واتجاهاتهم العلمیة، فاهتمّ به الفلاسفة قديما

لم الإسان  لماء  ع، و ج لماء  ا(والمحدثين، وأبدى  هم ) الأنثربولوج ، وشار دراسات معمقة 
لماء الأعصاب ً نفر من  تهم من التعرف إلى  مؤخرا یة مك يهم من أدوات تق ين بما  سل بقوة م

تهم، ولعلّ  م ونظر ماغ الإساني، فبهروا العلماء الآخرن بأبحا ت ا ر"مكو ارد " هیوارد 
)Howard Gardner ( دوا في ن اس ين والعلماء ا كاء المتعدّد من أشهر هؤلاء الباح صاحب نظریة ا

م ونظر ماغأبحا لى نواتج أبحاث ا   . تهم 

ام  دث في   ً ذر كاء، عندما طرح العالم الأمركي ) 1983(بیدَ أن تحولاً  هیوارد "في دراسة ا
ر دل آنذاك " ارد ل كاء المتعدد-نظریته المثيرة  لالها أسطورة المنحنى  -نظریة ا ي تحدى من  وا

كاء  ي جعل ) I.Q(الطبیعي، ومعامل ا ً، وطرح في مقاب تعددیة ا ً إحصائیا من الفرد الإساني رقما
كاء لى شكل أنواع من ا لفرد الإساني  لى . القدرات  ة  ر العوامل الثقاف لى أ ر  ارد ث أكد  ح

لفرد ل التطور العقلي                      ).                                                                     2007نوفل،. (شك

كاء المتعدد"تعدّ نظریة    ر"لعالم الأمركي " ا ارد ال من " هیوادر  ت الرائدة في هذا ا من النظر
اسها، وتمكن هذه النظریة من  ى الفرد وق ة  لى الكشف عن القدرات العقلیة المتنو لال قدرتها 

ن  ة  ة التي تظهر بها هذه القدرات من  ف لالها رصد الك یة، إضافة إلى الأسالیب التي تتمّ من 
ساب وتعلم المعارف، ولعلّ كتابه المسمى  طر العقل(عملیة اك ي شره في ) Frames of Mind) (أُ ا

لقدرة العامة )1983(ام  دى  ي  لوراثة ا كاء التقلیدي المرتبط  ه مفهوم ا ي تحدى ف ، وا
دى بتعدد القدرات وال دة، و ماغ الوا كاء في ا عددة من ا لال وجود أنواع م بر عنها من  تي 

ن، (الإساني    ). 2005أمز
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شير إلى ذ المراجع العلمیة المتخصصة كاء المتعدد، كما  ً لأنواع ا ً تفصیلیا : وف یلي عرضا
ن ;  2007نوفل،( ر،  ; 2005، أمز    ;Armstrong,2000):  2003ا

لغوي  .1 كاء ا   Linguistic Intelligenceا

ا   دا لى تعلمها، واست وبة والمنطوقة، والقدرة  لغة المك  ً كون حساسا لى أن  هو قدرة الفرد 
ى  طور  كاء م ً، ونلاحظ أن هذا النوع من ا ً أو كتابیا ق أهداف معینة، وتوظیفها شفو لتحق

ن ال ا ال السیاسة، ور ين، ور اف اب والص   .الشعراء والك

كا .2 ضي -ء المنطقيا    Logical-Mathematical Intelligence الر

ت  ضیة، وتفحص المش ً إلى المنطق، وتولید تخمینات ر ادا ت اس لى تحلیل المش هو القدرة 
ل المسائل الحسابیة والهندسیة ذات  داد و لى التعامل مع الأ والقضا شكل منهجي، وقدرة 

لال وضع ا د العالي، من  لرموز، التعق ستدلال  بر  ردة التي تتم  لفرضیات وبناء العلاقات ا
ضیات ومبرمجي  لمهتمين بعلم الر ئیين وا ى العلماء من الفيز طور  كاء نجده م وهذا النوع من ا

 . الحاسوب

كاء المكاني .3    Spatial Intelligence ا

سیق الصور المكا لى التصور الفراغي البصري، وت نیة، وإدراك الصور ثلاثیة الأبعاد، هو القدرة 
ة من  كاء توافر در د إلى التخیل الخصب، ویتطلب هذا النوع من ا إضافة إلى الإبداع الفني المس
د بين هذه العناصر، ویلاحظ  ال والعلاقات التي تو لون والخط، والشكل والطبیعة وا الحساسیة 

ارة ور ى الب كاء  اتين والرسامين والمهندسين المعماریينتوافر هذا النوع من ا رات والن  .بنة الطا

كاء البدني .4    Bodily-Kinesthetic Intelligence الحركي - ا

لى  لال العمل  سیق بين الجسم والعقل من  دام المهارات الحسیة الحریة والت لى است هو القدرة 
كام تلف الحركات التي یؤديها الجسم  قن  ویتفوق . ل أطرافه أو جزء من أطرافهإيجاد تناسق م

يرهم كاء أكثر من  ون والأطباء الجراحون والراقصون في هذا النوع من ا   .العداءون والحرف

شخصي  .5 كاء البی عي(ا     Interpersonal Intelligence )ج

نها، إ تمیيز ب هم وأهدافهم ومشاعرهم وا ة الآخرن، ونوا لى إدراك أمز ضافة إلى هو القدرة 
ابة لهذه الإيماءات بطریقة  ست لى  ه والصوت والإيماءات ومن ثم القدرة  الحساسیة لتعبيرات الو
لغوي  ير ا لغوي و ندماج معهم، إضافة إلى وجود أنماطٍ من التواصل ا ل و لال التفا إجرائیة من 

ق لردود أفعال الآخرن، ویلاحظ أن هذا النوع من ا ق اه ا ن ى المعلمين والزعماء و طور  كاء م
دیين عیين والكوم ج ين     .السیاسیين والمصل

كاء الشخصي .6    Intelligence  Intrapersonal ا
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لى تصور ذاته  طان أفكاره وانفعالاته، وقدرته  لال اس اته من  لى فهم الفرد  شير إلى القدرة 
ث نوا القوة ونوا الضعف، والوعي بأ ره من ح لیة ومقاصده ودوافعه وفهمه وتقد ا ه ا مزج

لال التخطیط لها اته من  ه نمط ح ل هذا النوع . اته، ومن ثم توظیف هذه القدرة في توج ونجد م
ن ال ا لماء النفس والحكماء ور ى الفلاسفة و كاء    . من ا

كاء الطبیعي .7    Naturalist  Intelligence ا

دید وتصنیف الأشیاء الموجودة في الطبیعة من نبات وأزهار وأشجار، تظهر هذه القدرة في تح
ين،  ت، والجیولوج ين ومربي الحیوا ى المزار كاء  ت وطیور، ويمكن تمیيز هذا النوع من ا وا وح

ر لماء الآ ت واستقصاء . و كاء ینزعون إلى حب الحیوا إنّ الأفراد المتصفين بهذا النوع من ا
تالمعلومات ع ت ونبا وا د في الطبیعة وملاحظة موجوداتها من ح ولعل . نها، ورغبون التوا

ن  كاء) Linne(ولیني ) Darwin(دارو   .أفضل من يجسد هذا النوع من ا

كاء الوجودي .8   Existence Intelligence ا

لك ت والتفكير  لحیاة والموت وا لى التأمل في القضا المتعلقة  ون والخلیقة والخلود، هو القدرة 
ان بول سارر" "أرسطو"ولعل  كاء" و   .نماذج تجسد هذا النوع من ا

راسات السابقة   :ا

لى دراسة  كاء المتعدد، ركزت  راسات التي تناولت موضوع ا لم الباحث، فإنّ معظم ا دود  في 
لى تحصیل الطلاب والطالبات،  ر  كاء المتعدد لجارد ر توظیف نظریة ا وفي المملكة العربیة أ

ى طلبة كلیات التربیة بجامعة شقراء، وف  كاء المتعدد  اس ا د دراسة تناولت ق السعودیة، ولا یو
كاء المتعدد راسات التي تناولت ا   :یلي بعض ا

لطلبة المتقدمين ) م2014(هدفت دراسة قامت بها البیاني  -  كاء المتعدد  ارات ا اس  إلى ق
ول بقسم  كاء لق ارات ا اس  بار لق ة بطاریة اخ ث صممت الباح یة بجامعة بغداد ح التربیة الف

راسة إلى وجود ثلاثة أنواع من  یة، وقد توصلت ا ول في قسم التربیة الف لق لطلبة المتقدمين  المتعدد 
ى الطلبة  وافرة  كاء م وسطة(ا ة م لغوي: ، وهي)بدر لفظي والمنطقي/ا ضي وا/ا  /لجسميالر

اتي/وتوافر ذكاءات المكاني). الحركي عي/البصري وا شخصي والأج شخصي والموسیقي/الضم / البی
الي) الإیقاعي  .بمستوى 

كاء المتعدد  (ghazi, and ,Shahzada , 2011)وهدفت دراسه قام بها  -  إلى تقصي العلاقه بين ا
ستان، وا ه في دو  ى طلبة الكلیات الحكوم كونت عینة المدرك  ث  راسي ح لتحصیل ا

راسه من  كاء ) 714(ا ً بين ا لاقة دا احصائیا راسة الى وجود  ً وطالبه وتوصلت ا طالبا
كاء الموسیقي   ً بين ا لاقة دا احصائیا د  ام ف لم تو راسي شكل  المتعدد، والتحصیل ا

اص راسي شكل   .والتحصیل ا
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امعه ) م2010(ز كما هدفت دراسة العبدالعز  -  ى طلاب  كاء المتعدد  لى أنواع ا إلى التعرف 
كوّنت العین الم ث  ض، ح لر ً وطالبه من طلاب الكلیات ) 1240(من ةسعود  سانیةطالبا  الإ

دمت  ةوالعلمیة في المستویين الأول والثاني، وقد است المنهج الوصفي المسحي، وتوصلت  الباح
ب ا رت راسة إلى  ى افراد ا اتي في  العینةكاءات المتعدد  كاء ا ث كان ا  یلیهالأولى  المرتبةح

ب كاء المسیقي في ذیل قائمه الترت اء ا لغوي ثم المكاني و كاء ا عي ثم ا ج كاء   . ا
لاونه وبلعاوي  -  ى طلاب )  م2010(وكذ هدفت دراسة   كاء المتعدد السائد  إلى معرفه ا

راسة من امعه الير  كونت عینه ا ث  ً وطالبه من الكلیات ) 840(موك، ح والأدبیة،  العلمیةطالبا
كاء  راسة یلیه ا ى عینه ا  ً كاء الأكثر وجودا كاء الشخصي هو ا راسة أن ا ث أظهرت ا ح

ير ب الأ كاء المكاني في الترت اء ا كاء الوجودي و  .الحركي ثم ا
ى )م2009(أما دراسة الصاوي  -   ً ا كاء شیو  الطالبة، فقد هدفت إلى تحدید أكثر أنواع ا

ض الأطفال  المعلمة ضیة والتربیةفي كلیتي ر ام الر كوّنت العینفي  ث  دریة، ح سك من  ةعه 
كاء ) 253( راسة إلى أن أكثر ا دم الباحث المنهج الوصفي المسحي، وتوصلت ا طالبه، وقد است

را ى عینه ا ا  كاء الشخصي شیو كاء المنطقي یلیهسة هو ا كاء الطبیعي وأقلها ا  .ا
ى طلاب الجامعات Wu and Al rabah,2009) (ب هدفت دراسة  -  كاء المتعدد  ب ا رت إلى 

راسة من  كونت عینه ا ث  ة، ح ً وطالبه من الجامعات التایونیة) 138(التایونیة والكوی ، طالبا
ً وطالبه) 112(و ةمن الجامعات  طالبا دم الباحث المنهج الوصفي المسحيالكوی ، ، وقد است

كاء  ى طلاب الجامعات التایونیة، وا  ً ا كاء البصري هو الأكثر شیو راسة إلى أن ا وتوصلت ا
ً ب أظهرت  ا راسةالطبیعي هو الأقل شیو ى طلاب  ا  ً ا شخصي هو الأكثر شیو كاء البی أن ا

ةالجامعات الكو  ً ، ی ا كاء الموسیقي هو الأقل شیو  . وا
كاء المتعددةدراسة ه) م2006(ونفذ العمران  -  ر" دفت إلى استقصاء ا ين " لجارد لطلبة البحرین

كاء  اس ا راسة تم تطبیق مق ق أهداف ا لنوع والتخصص الأكاديمي، ولتحق  ً في المر الجامعیة وفقا
راسة المكونة لى عینة ا ً ) 238(من   المتعدد  ً أكاديمیا تمون إلى ثلاثة عشر تخصصا ی ً وطالبة  طالبا

سقة مع نوع  اروا تخصصاتهم الأكاديمیة الم راسة أن معظم الطلبة اخ بجامعة البحرن، أظهرت نتائج ا
لى  ور  اتي، وتفوق ا شخصي وا كاء البی ً هو ا ا كاء شیو ، وكانت أكثر ا كاء المناسب  ا

ث في لغات، والعلوم  الإ لى كل من طلبة ا ضیات  كاء الجسمي والفضائي، وتفوق طلبة الر ا
لى طلبة  لى طلبة الحاسوب، وطلبة الهندسة  ين تفوق طلبة الإدارة  لام، في  عیة، والإ ج
ا  ولوج ات، وك لى كل من طلبة الهندسة، والعلوم، والإسلام لام  لغات، كما تفوق طلبة الإ ا

كاء الموسیقيالتع  . ليم في ا
سویوزا  -  ى الطلبة ) D'souza,2006(وأجرى د كاء المتعدد  دراسة هدفت إلى استكشاف ا

راسة من  ة تألفت عینة ا دى الجامعات الأمرك ً ) 100(المتخصصين في فن العمارة في إ طالبا
دام الم راسة تم است ق أهداف ا لال وطالبة في مستوى السنة الثانیة، ولتحق نهج الكمي من 
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اس مكون من  كاء المتعدد) 93(مق سعة أنواع من ا أظهرت نتائج . فقرة من نوع لیكرت شمل 
كاء المكاني، فالطبیعي، ثم المنطقي يهم ا شیع  راسة أن طلبة فن العمارة    . ا

  الطریقة والإجراءات - 

راسة دم الباحث المنهج الوصفي المسحي عن طریق: منهج ا لى المعلومات من عینة  است الحصول 
راسة ثم تحلیلها   .  ا

تها -  راسة وعی    مجتمع ا

راسي  لعام ا راسة من جمیع طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء  - 1435كون مجتمع ا
ددهم هـ1436 ً  1825، وبلغ    .طالبا

راسة راسة من : عینة ا ً من طلاب كلی) 365(كوّنت عینة ا ات محافظة القویعیة، تمّ طالبا
سیطة یارهم عن طریق العینة العشوائیة ال   .اخ

راسة -  غيرات ا ة التالیة :م لى المتغيرات التصنیف راسة  تمل ا   :ش

ن  .1 غير التخصص و مستو  ).لمي، أدبي(م
ت  .2 غير الكلیة و ثلاثة مستو ة،(م سانیة، العلوم الطبیة التطبیق راسات الإ تمع العلوم وا   ). ا

غير التخصص) 1(ویظهر الجدول  راسة وفق م   . توزیع أفراد عینة ا

)1(دول رقم   

راسة وفق التخصص  توزیع عینة ا

سبة  العدد التخصص  ال
لمي  280  76.7  

  23.3  85 أدبي
موع   100.0  365 ا
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غير الكلیة) 2(ویظهر الجدول  راسة وفق م   توزیع أفراد عینة ا

)2(دول رقم   
راسة وفق الكلیة   توزیع عینة ا

سبة  العدد الكلیة  ال
سانیة راسات الإ   47.9  175 العلوم وا

ة   34.2  125 العلوم الطبیة التطبیق

تمع   17.8  65 ا
موع   100.0  365 ا

  
راسة -    أداة ا

لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بج   ة ام راسة في معرفة در ق أهداف ا ل تحق امعة من أ
ر كاء المتعدد لجارد ت ا   .شقراء في المملكة العربیة السعودیة لمستو

اس(فقد تمّ تطور    ث تم مسح الأدب التربوي السابق ) أداة ق ت،ح دید هذه المستو انة لت اس
اس  ه في بناء أداة الق كاء المتعدد(المتعلق بأنماط التعلم والتفكير والإفادة م ر  ارد اس  كما تمّ  ،)مق
راسة راسات السابقة ذات الص بموضوع ا تصين . الرجوع إلى ا إضافة إلى آراء المحكمين وا

  .التربویين

راسة في صورتها الأولیة من  كوّنت أداة ا ت ) 90(وقد  تلفة لمستو الات ا لى ا ة  فقرة موز
ذف بعض ال ذ بآراء المحكمين وتمّ تعدیل و كاء، وبعد الأ ث أصبحت الأداة بصورتها ا فقرات، ح

نهائیة مكونة من  كاء بواقع ) 80(ا ت ا لى مستو ة  فقرات لكل نوع من انواع ) 10(فقرة موز
كاء  .ا

  صدق الأداة - 
  الصدق الخار    - 
لى   لهم أعضاء هیئة تدرس في كلیات ) 5(لتحقق من صدق محتوى الأداة تم عرضها  محكمين 

ة الفقرات لكل مجال، ومدى تمثیل كل فقرة التربیة في الج دید مدى صلاح امعات السعودیة، لت
انة س ذف بعض فقرات  ة و ه، وفي ضوء آراء المحكمين فقد تم تعدیل صیا ي تقع ف ال ا   .لم

لي ا ساق ا   :صدق 

كاء المتعدد،  اس ا اس العلاقة بين بنود مق ة الكلیة تم حساب معاملات ارتباط بيرسون لق ر
دول رقم  ل  ً لمنتمیة إلیه وفقا   ):3(لبعد ا
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  )3(دول رقم 
لمنتمیة إلیه لبعد ا ة الكلیة  ر كاء المتعدد  اس ا   معاملات ارتباط بنود مق

ستطلاعیة(   )46=ن: العینة 

كاء البدني لغوي الحركي-ا كاء ا عي ا ج كاء  كاء الشخصي ا  ا

رتبا  م رتباط  م طمعامل  رتباط  م معامل  رتباط  م معامل   معامل 

1  0.4608** 11  0.4303** 21  0.4005** 31  0.4052** 

2  0.4859** 12  0.4162** 22  0.5907** 32  0.3575* 

3  0.3081* 13  0.3844** 23  0.2052 33  0.5169** 

4  0.6389** 14  0.5309** 24  0.6394** 34  0.5273** 

5  0.5161** 15  0.5587** 25  0.5185** 35  0.5772** 

6  0.3857** 16  0.5501** 26  0.6255** 36  0.6231** 

7  0.3666* 17  0.3023* 27  0.4916** 37  0.3576* 

8  0.5265** 18  0.5853** 28  0.6473** 38  0.4096** 

9  0.4450** 19  0.7033** 29  0.6897** 39  0.5247** 

10  0.7296** 20  0.5008** 30  0.4998** 40  0.4213** 

كاء المكاني ضي ا كاء الر كاء الطبیعي ا داني ا كاء الو  ا

رتباط  م رتباط  م معامل  رتباط  م معامل  رتباط  م معامل   معامل 

41  0.5473** 51  0.5998** 61  0.4658** 71  0.4827** 

42  0.4633** 52  0.2925* 62  0.6319** 72  0.6263** 

43  0.2234 53  0.6905** 63  0.6787** 73  0.6607** 

44  0.6521** 54  0.4985** 64  0.8342** 74  0.5547** 

45  0.7281** 55  0.4294** 65  0.6850** 75  0.3023* 

46  0.6779** 56  0.6983** 66  0.6279** 76  0.7003** 

47  0.5129** 57  0.7078** 67  0.7682** 77  0.5400** 

48  0.2992* 58  0.6221** 68  0.6028** 78  0.6230** 

49  0.4818** 59  0.6034** 69  0.5315** 79  0.6875** 

50  0.4383** 60  0.4959** 70  0.6545** 80  0.4996** 
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  0.05دا عند مستوى *
  0.01دا عند مستوى ** 

  :ثبات الأداة
ث بلغ معامل الثبات الكلي   رونباخ، ح دام معاد ألفا  تمّ التحقق من ثبات الأداة عن طریق است
راسة%) 82(   .وهي قيمة تفي بأغراض هذه ا

كاء ا) 4(ویوضح الجدول رقم   اس ا رونباخ لأبعاد مق   . لمتعددمعاملات ثبات ألفا 

  )4(دول رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

كاء المتعدد اس ا رونباخ لأبعاد مق   معاملات ثبات ألفا 

ستطلاعیة(   )46=ن: العینة 
راسة  -  غيرات ا   م

ة مسحیة و   راسة دراسة وصف لاك طلاب تعتبر هذه ا ة ام غير أساسي هو در لى م تمل  ش
ر كاء المتعدد لجارد ت ا . كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة لمستو

اس  لى أداة الق ليها  ات التي يحصلون  ر انة ( والتي یعبر عنها    .المعدة لهذا الغرض) س

غ لى  م راسة  تمل ا ش لى النحو التاليكما    :يرن، وذ 

ن .1  )لمي، وأدبي: (التخصص، و مستو
ت هي .2 تمع: ( الكلیة، و ثلاثة مستو ة، ا راسات الإسانیة العلوم الطبیة التطبیق   ).العلوم وا

راسة -    إجراءات تطبیق ا

راسة ً لمتغيرات ا راسة وفقا   .تمّ تحدید أفراد عینة ا

رونباخ  دد البنود  البعد ة معامل ثبات ألفا   معامل ثبات التجزئة النصف
كاء البدني  0.54 0.63  10  الحركي-ا

لغوي كاء ا  0.58 0.65  10  ا
عي ج كاء   0.69 0.72  10  ا
كاء الشخصي  0.55 0.61  10  ا
كاء المكاني  0.67 0.67  10  ا
ضي كاء الر  0.66 0.76  10  ا
كاء الطبیعي  0.74 0.84  10  ا
داني كاء الو  0.69 0.77  10  ا

اس لمق  0.82 0.92  80  الثبات الكلي 
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ت  ا س لى عینة تمّ توزیع  بع الباحث إجراءات تطبیق الأداة  راسة، وقد  لى أفراد عینة ا
راسة  .ا

سبة المسترجع منها  ث بلغت  ت المسترجعة، ح ا س  %).98(تمّ تجمیع 
رة الحاسب الآلي ت في ذا دام الحزمة الإحصائیة ، تمّ تفریغ البیا ست ؛ وذ )SPSS(وتحلیلها 

ابة عن أسئ ا   .راسةللإ

راسة -  ابة عن السؤال الأول من أسئ ا   :للإ

لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة : 1س ة ام ما در
ر؟  كاء المتعدد لجارد ت ا   لمستو

راسة  نحرافات المعیاریة لكل فقرة من فقرات أداة ا   .تمّ استخراج المتوسطات الحسابیة و

راسةل -  ابة عن السؤالين الثاني من أسئ ا   :لإ

د فروق ذات دلا إحصائیة عند مستوى : 2س راسة )   0.05 =(هل تو رات عینة ا في تقد
  التخصص؟ تعزى  لمتغير

بار  دم الباحث اخ ً لمتغير التخصص)  t-test) (ت(است راسة تبعا رات عینة ا   .  لمقارنة بين تقد

ابة عن السؤال  -  راسةللإ   :الثالث من أسئ ا

د فروق ذات دلا إحصائیة عند مستوى : 3س  راسة )   0.05 =(هل تو رات عینة ا في تقد
  الكلیة؟  تعزى  لمتغير

ادي  ن الأ دم الباحث تحلیل التبا ً  (One-Way-Anova)است راسة تبعا رات عینة ا لمقارنة  بين تقد
  .لمتغير الكلیة

  عرض النتائج -

لسؤال الأولالنتا -    ئج المتعلقة 

ت   لاك طلاب كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء في المملكة العربیة السعودیة لمستو ة ام ما در
ر؟  كاء المتعدد لجارد   ا

نحرافات المعیاریة لكل بعد    ابة عن هذا السؤال، قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابیة و للإ
كاء اس ا ً وفق المتوسط الحسابي من أبعاد مق ب ت الأبعاد تنازلیا رت والجدول التالي . المتعدد، و

  :یوضح النتائج التي تمّ التوصل لها

  

   



31 
 

  )5(دول رقم 
 ً بها تنازلیا رت   المتوسطات الحسابیة و

كاء المتعدد اس ا ات عینة البحث في أبعاد مق   ر

الحسابي* المتوسط الأبعاد نحراف المعیاري  بالتر   ت  

عي ج كاء   1  0.52  2.94 ا

كاء البدني الحركي-ا  2.93  0.44  2 

ضي كاء الر  3  0.54  2.83 ا

داني كاء الو  4  0.53  2.74 ا

كاء الشخصي  5  0.43  2.73 ا

لغوي كاء ا  6  0.46  2.71 ا

كاء المكاني  7  0.53  2.55 ا

كاء الطبیعي  8  0.64  2.43 ا

ات 4المتوسط من *    در

راسة بمتوسط حسابي قدره ) 5(یتضّح من الجدول رقم  ى عینة ا عي هو السائد  ج كاء  أن ا
كاء البدني  2.94 داني بمتوسط قدره  2.93الحركي بمتوسط قدره  –یلیه ا كاء الو  2.83ثم ا

كاء الطبیعي بمتوسط قدره  ير ا   .2.43ویأتي في الأ

لسؤال الثاني -    النتائج المتعلقة 

لاك طلاب وطالبات كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء    ة ام د فروق في در هل یو
كاء المتعدد تعزى لمتغير التخصص ت ا   ؟)لمي، أدبي: (لمستو

بار  دام اخ ست لى هذا السؤال قام الباحث  ابة  لا الفروق بين مجموعتين ) t-test) (ت(للإ
لى الف لتعرف  كاء المتعدد مستقلتين، وذ  اس ا راسة في أبعاد مق ات عینة ا روق في در

لاف التخصص   ). أدبي- لمي: (خ

  :والجدول التالي یوضح النتائج التي تمّ التوصل لها
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  )6(دول رقم 
بار  ات عینة) ت(اخ   لا الفروق في در

لاف التخصص خ كاء المتعدد  اس ا راسة في أبعاد مق   ا

صالتخص البعد  العدد 
المتوسط 
 الحسابي

نحراف 
 المعیاري

 قيمة ت
مستوى 

لا  ا
 التعلیق

كاء البدني -ا
 الحركي

لمي  280 2.97 0.45 
3.26 0.001 

 دا عند مستوى 

 0.38 2.80 85 أدبي 0.01

لغوي كاء ا  ا
لمي  280 2.69 0.46 

ير دا 0.167 1.39  
 0.43 2.77 85 أدبي

ج كاء  عيا  
لمي  280 2.94 0.53 

ير دا 0.855 0.18  
 0.49 2.93 85 أدبي

كاء الشخصي  ا
لمي  280 2.75 0.45 

ير دا 0.111 1.60  
 0.38 2.66 85 أدبي

كاء المكاني  ا
لمي  280 2.59 0.54 

2.59 0.010 
 دا عند مستوى 

 0.46 2.42 85 أدبي 0.01

ضي كاء الر  ا
لمي  280 2.89 0.54 

4.13 0.000 
 دا عند مستوى

 0.01  0.49 2.62 85 أدبي 

كاء الطبیعي  ا
لمي  280 2.44 0.67 

ير دا 0.782 0.28  
 0.54 2.42 85 أدبي

داني كاء الو  ا
لمي  280 2.73 0.55 

ير دا 0.471 0.72  
  0.47  2.78  85 أدبي

  

كاء البدني: (في الأبعاد 0.01دا عند مستوى ) ت( أن قيم) 6(یتضح من الجدول رقم  الحركي، -ا
ضي كاء الر كاء المكاني، ا ات أفراد )ا شير إلى وجود فروق ذات دلا إحصائیة بين در ، مما 

لاف تخصصات أفراد العینة، وكانت  كاء المتعدد، تعود لاخ اس ا راسة في ت الأبعاد لمق عینة ا
  .لح طلاب القسم العلميت الفروق لصا
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عي، : (ير دا في الأبعاد) ت(أن قيم ) 6(كما یتضح من الجدول رقم  ج كاء  لغوي، ا كاء ا ا
داني كاء الو كاء الطبیعي، ا كاء الشخصي، ا دم وجود فروق ذات دلا )ا شير إلى  ، مما 

راسة في ت الأبعاد لمق  ات أفراد عینة ا لاف إحصائیة بين در كاء المتعدد، تعود لاخ اس ا
  .تخصصات أفراد العینة

لسؤال الثالث   -    النتائج المتعلقة 

ت  لاك طلاب وطالبات كلیات محافظة القویعیة بجامعة شقراء لمستو ة ام د فروق في در هل یو
ر تعزى لمتغير الكلیة كاء المتعدد لجارد سانیة : (ا راسات الإ ة العلوم الط  -العلوم وا  - بیة التطبیق

تمع   ؟)ا

ادي  ن الأ بار تحلیل التبا دام اخ ست لى هذا السؤال قام الباحث  ابة  -One-Way)) ف(للإ

Anova)  ات عینة لى الفروق في در لتعرف  لا الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقلتين، وذ 
لاف الكلیة خ كاء المتعدد  اس ا راسة في أبعاد مق سانیة ا: (ا راسات الإ العلوم الطبیة  -لعلوم وا

ة  تمع -التطبیق   :، والجدول التالي یوضح النتائج التي تم التوصل لها)ا

  )7(دول رقم 
ادي  ن الأ بار تحلیل التبا   لا الفروق في) ف(اخ

لاف الكلیة خ كاء المتعدد  اس ا راسة في أبعاد مق ات عینة ا   در

نمصدر التبا البعد  مجموع المربعات 
ات  در

 الحریة
وسط  م
 المربعات

لا قيمة ف  التعلیق مستوى ا

كاء البدني -ا
 الحركي

ات مو  0.51 2 1.03 بين ا
ير دا 0.074 2.62  

ات مو ل ا  0.20 362 70.79 دا

لغوي كاء ا  ا
ات مو  0.74 2 1.48 بين ا

3.61 0.028 
دا عند 
مستوى 

ل  0.05 اتدا مو ا  74.17 362 0.21 

عي ج كاء   ا
ات مو  0.68 2 1.37 بين ا

ير دا 0.079 2.56  
ات مو ل ا  0.27 362 96.78 دا

كاء الشخصي  ا
ات مو  0.03 2 0.07 بين ا

ير دا 0.837 0.18  
ات مو ل ا  0.19 362 67.89 دا

كاء المكاني  ا
ات مو  0.12 2 0.23 بين ا

ير دا 0.658 0.42  
ات مو ل ا  0.28 362 100.76 دا

ضي كاء الر  ا
ات مو 10.8 3.03 2 6.05 بين ا

3 0.000 
دا عند 
مستوى 

ات 0.01 مو ل ا  0.28 362 101.06 دا
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نمصدر التبا البعد  مجموع المربعات 
ات  در

 الحریة
وسط  م
 المربعات

لا قيمة ف  التعلیق مستوى ا

كاء الطبیعي  ا
ات مو  1.94 2 3.88 بين ا

4.78 0.009 
دا عند 
مستوى 

ل ا 0.01 اتدا مو  147.09 362 0.41 

داني كاء الو  ا
ات مو  1.02 2 2.04 بين ا

3.67 0.027 
دا عند 
مستوى 

ات 0.05 مو ل ا  0.28 362 100.85 دا

  

كاء البدني: (ير دا في الأبعاد) ف(أن قيم ) 7(یتضح من الجدول رقم  كاء -ا الحركي، ا
كا كاء الشخصي، ا عي، ا دم وجود فروق ذات دلا إحصائیة بين )ء المكانيج شير إلى  ، مما 

لاف الكلیة كاء المتعدد، تعود لاخ اس ا راسة في ت الأبعاد لمق ات أفراد عینة ا   .در

كاء : (فأقل في الأبعاد 0.05دا عند مستوى ) ف(أن قيم ) 7(كما یتضح من الجدول رقم  ا
كا ضي، ا كاء الر لغوي، ا دانيا كاء الو شير إلى وجود فروق ذات دلا )ء الطبیعي، ا ، مما 

لاف  كاء المتعدد، تعود لاخ اس ا راسة في ت الأبعاد لمق ات أفراد عینة ا إحصائیة بين در
لكشف عن مصدر ت الفروق . الكلیة ه  بار شیف دام اخ ست   ):8(دول رقم  (و

  
)8(دول رقم   

ه لتوضیح بار شیف ات اخ مصدر الفروق في در  
لاف الكلیة خ كاء المتعدد  اس ا راسة في أبعاد مق   عینة ا

المتوسط  الكلیة البعد
  الحسابي

راسات  العلوم وا
سانیة  الإ

العلوم الطبیة 
ة  التطبیق

تمع   الفرق لصالح ا

لغوي كاء ا راسات  ا العلوم وا
سانیة  الإ

2.71     

العلوم الطبیة 
ة  التطبیق

2.65     

تمع تمع  *  2.84 ا  ا

كاء  ا
ضي  الر

راسات  العلوم وا
سانیة  الإ

2.74     

العلوم الطبیة 
ة  التطبیق

العلوم الطبیة  *  * 3.00
ة  التطبیق

تمع      2.72 ا
كاء  ا
 الطبیعي

راسات  العلوم وا
سانیة  الإ

العلوم   *  2.53
راسات  وا
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سانیة  الإ

الطبیة العلوم 
ة  التطبیق

2.30     

تمع      2.44 ا
كاء  ا
داني  الو

راسات  العلوم وا
سانیة  الإ

2.67     

العلوم الطبیة 
ة  التطبیق

العلوم الطبیة    * 2.82
ة  التطبیق

تمع      2.81 ا

  0.05تعني وجود فروق دا عند مستوى * 

  :لى النحو التالي 0.05مستوى وجود فروق دا عند ) 8(یتضح من الجدول رقم 

لغوي بين الطلاب في كلیة  .1 كاء ا د فروق دا في ا ة(تو ، وبين الطلاب )العلوم الطبیة التطبیق
تمع(في كلیة  تمع(، وذ لصالح الطلاب في كلیة )ا  ).ا

ضي بين الطلاب في كلیات  .2 كاء الر د فروق دا في ا سانیة،(تو راسات الإ  العلوم وا
تمع ة(، وبين الطلاب في كلیة )ا العلوم (، وذ لصالح الطلاب في كلیة )العلوم الطبیة التطبیق

ة  ).الطبیة التطبیق
كاء الطبیعي بين الطلاب في كلیة  .3 د فروق دا في ا ة(تو ، وبين )العلوم الطبیة التطبیق

راسات الإسانیة(الطلاب في كلیة  راسات (ب في كلیة ، وذ لصالح الطلا)العلوم وا العلوم وا
 ).الإسانیة

داني بين الطلاب في كلیة  .4 كاء الو د فروق دا في ا راسات الإسانیة(تو ، وبين )العلوم وا
ة(الطلاب في كلیة  ة(، وذ لصالح الطلاب في كلیة )العلوم الطبیة التطبیق   ).العلوم الطبیة التطبیق

ـات     التوص

قترح الباحثفي ضوء ما أسفرت عنه ن  راسة، ف   : التوصیات الآتیة تائج ا

ستراتیجیات التدرسیة  .1 لتعليمیة و لأسالیب ا م  كاء  التيه ت ا تتوافق مع مستو
عي داني –البدني و  ج كاء الو   .الحركي وا

لى رفع مستوى ذكاء الطلاب الطبیعي .2 لال البرامج التدری و  العمل  لغوي، من  ة والمكاني وا
 .المناسبة

ة لأعضاء هیئة التدرس في مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربیة  .3 رامج تدری تصميم 
ر كاء المتعدد لجارد سابهم مفاهيم وتطبیقات نظریة ا لى إ   .السعودیة  تعمل 
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تلفة في التخصصات  لى كلیات الجامعة في المحافظات ا راسات العلمیة  التربویة إجراء المزید من ا
كاء المتعدد   .والهندسیة ف یتعلق 
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