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   :م��ص

���المدرسة،�إذ�أ��ا�تلعب�دورا��اما�����علم�مواد�أخرى.�و���وسيلة�لكسب�المعرفة��ذ�عت���القراءة�مادة�أساسية�لأي�تلمي

��ود�لمساعدة�المصاب�ن��عسر�القراءة�من�ا�أصبحت�ضرورة�من�ضرورات�العصر.�من�منطلق��ذه�الأ�مية،�انص�ت��والثقافة،�لذلك

خلال�البحث����الأسباب�المؤدية�إ����ذا�العسر،�ووضع�اس��اتيجيات�حديثة�و�رامج�للتكفل�المبكر،�ح���لا��ستمر�مع�م����مراحل�

  التعليم�اللاحقة.�

إ���تقديم�حالات��عا�ي�من�عسر�القراءة�الفونولو���عند�تلميذ�مرحلة�التعليم�الابتدا�ي،�الذي����دف��ذه�الورقة�البحثية

�اختبار����يص� �و�تطبيق �الوصفي، �المن�� �ع�� �بالاعتماد �وذلك �العيادي�ا��زائري. �عت���أك���أنواع�عسر�القراءة�ان�شار����الوسط

المصاب��للطفل Un profil cliniqueة.�و�ذا�ما�مكننا�من�تقديم�ملمح�عيادي�،�وتحديد�نوع�عسر�القراءزدامالعسر�القرا�ي�للباحثة�

يظ�ر�أك���و�وضوح�أك���من�خلال�الزمن�المستغرق��،الملمححيث�اسفرت�النتائج�إ���أن��ذا���ذا�النوع�من�عسر�القراءة����ا��زائر.��

 ���القراءة�الذي��ان�طو�لا�جدا�بالمقارنة�مع�التلميذ�العادي.

  عسر�القراءة�الفونولو��.�،عسر�القراءة�القراءة،�مسل�ي�القراءة،�فتاحية:�لمات�م

Abstract : 

Reading is a basic and necessary subject for any student in school. It palys an important 
role in learning other subjects.It is away to gain knowledge and cultur. So it has become a 
necessity of the times. It is hardly dispensed with by the individual in his daily life. Out of this 
importance ; the reasearchers focused their efforts to help students who suffur from dyslexia , 
by researching the causes that lead to this disorder . And developing modern strategies ang 
approprate programs to take care of these students early. So that they do not continue with 
them in the stage of education. 

This paper aims to present cases with phonological dyslexia in primary school students, 
which is considered the most prevalent type of dyslexia in the Algerian clinical community. 
Depending on the descriptive approach, and applying the researcher Zdam's dyslexia diagnosis 
test, and determining the type of dyslexia. This enabled us to present a clinical profile of a 
child with this type of dyslexia in Algeria.�Where the results revealed that this feature appears 
more and more clearly through the time spent reading, which was very long compared to the 
average student.��� 

Keywords: Reading, reading routes, dyslexia, phonological dyslexia. 
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  �:قدمةم

�الشف�ية �اللغة �اك�سب �قد �الطفل �ي�ون �القراءة ��علم �ع����،قبل �التعرّف �يمكنھ و�التا��

ذه�ف�ع����ال�لمات����ش�ل�ا�الملفوظ.�وعليھ�ي�ون�ال�دف�الأسا����من��علم�القراءة��و��علم�التعرّ 

سا����لنظام�الكتابة�ن�يف�م�المبدأ�الأ أ�،مرول�الأ أيھ����جل�ذلك�علأمن��.ال�لمات����ش�ل�ا�المكتوب

من�خلال�رموز�بصر�ة�و����،و�الفونيماتأصوات�ال�لمات�المنطوقة�أ��ترم���الذي�يتمثل���،بجديةالأ 

� �الأ �و�ا��رافيمات.أا��روف �النظام ��ذا �المبتدأولف�م �القارئ �ع�� �وا����،بجدي �بتحليل �يقوم أن

  ل���نطلق�عل��ا�الو���الفونولو���أو�القدرات�ما�وراء�صوتية.لب�ية�ال�لمات�المنطوقة�وا

�الفوني��إ �وخاصة �الفونولو�� �الو��  �،ن
ّ

�يمك �إدراك �من �الطفل �ال�لماأن �المنطوقة�ن ت

لأولية�توافق�ا�صوات�ان�يف�م�أن�الا أمما��سمح�لھ��،)صوات�(الفونيماتتت�ون�من�سلسلة�من�الأ 

�-ن�يك�شف�و�تعلم�الروابط�جرافيمأثمة�يمكن�للطفل��جموعة�حروف.�ومنو�مأ���الكتابة�حروف�

�المكتو  �ترم���ال�لمات �ليفك �و�ستعمل�ا ��،�ةفونيم �ال�لمات �حروف ��ل �ب��جمة �الأصوات�إوذلك ��

ثم��عد��،ونولوجيةخ��ة�مخزنة����ذاكرة�خاصة��س���الذاكرة�قص��ة�المدى�الفالموافقة�ل�ا.��ذه�الأ 

�الأ  �يجمع��ذه �ذلك �إصوات�للوصول �وعليھ�� ���ا. �النطق ن�إف�الرمز�الفونولو���لل�لمة�و�و�طر�قة

��عرّ  �ال�لماتالطفل ��ذه �ع�� �والرموز��،ف �الفونولوجية �الرموز �ب�ن �الروابط �تفعيل �من انطلاقا

  ر�ا�خلال�اك�ساب�اللغة�الشف�ية.الدلالية�ل�ذه�ال�لمات�وال���طوّ 

�إ ��ذهإن �القراءة �طر�قة �ا�،�شاء �الوساطة �بطر�قة ��عرف �أيضا�ال�� �(�س�� لفونولوجية

فك�ال��م��).�تمثل�مرحلة�حاسمة��أو الطر�قة�غ���المباشرة��أو تحت�م��مية��sublexicaleالطر�قة�

ال���ت�شأ�ع���أساس�ا�طر�قة�ثانية�للقراءة��س����،�����Le Socleعلم�القراءة�لأ��ا��ش�ل�القاعدة

�الم��مية�أو�الطر�قة �الطر�قة �ايضا �(�س�� �الكتابية ��سمح�للقارئ��الطر�قة �الأخ��ة ��ذه المباشرة).

�المكتو�ة �ال�لمات �ع�� �سر�عا �المف�وم��،بالتعرّف ��ذا �إن �الكتابية. �ب�ي��ا �تحليل �خلال �من مباشرة

�المكتو�ة �ال�لمات �ع�� �التعرّف �من �انطلاقا �بالتعلم �ذو�الاتجا��ن��،ا��اص �النموذج �من مستو��

�،ن�نجاح��ذا�التعلمأو��ت�أحول��علم�القراءة�الدراسات��.)Coltheart �)2001لـللقارئ�ا��ب���

�القراءة ��� �المتدخلة �الفونولوجية �المعا��ات �الفوني����،يتعلق�بصفة�حاسمة�بمجموعة�من �الو��

�قص��ة �الفونولوجية�والذاكرة �والوساطة �الفونولوجية �القراءة�.المدى �يطوّ ولتعلم �أن �يجب ر�،
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�الم الأطفال �اللغة �مقاطع �ب�ن �بالروابط �المكتو�ةمعرفة �اللغة �ومقاطع -�Sprenger.نطوقة

Charolles, Colé, 2013, p.105).(  

 إش�الية�الدراسة:..1

�المعر�� �النفس �علم ��� �المختصون �عمل �نماذج��،لقد �صياغة �ع�� �بالقراءة �ا�تموا الذين

�تصف�مراحل�المعا��ة�ال���تر�ط�إدراك�الأثر�ا��طي�،لل�شاط�المعر���الذي�يقوم�بھ�القارئ�المدرب

�ال�لماتبالتعرّ  �ع�� �بحوث�.ف �بالفعل��وأثب�ت ��عمل �أن �يمك��ا �القراءة �آليات �أن �المختص�ن �ؤلاء

  »:Deux voies différentes"�أو�"�مسلك�ن�مختلف�ن�/��Deux procédures"طر�قت�ن/��حسب

 �/الطر�قة�الم��ميةLa Procédure Lexicale��/أو�الطر�قة�المباشر�"procédure directe�

  ف�السر�ع�ع���ال�لمات�المألوفة."�ال����سمح�بالتعرّ  Par adressageعنونة�/أو�بـ"ال

 �/الطر�قة�الفونولوجيةLa procédure phonologiqueغ���مباشرة/"�أو�La procédure 

indirecte"�� �"التجميع/ �بالتعرّ �"Par assemblageأو�بـ ��سمح �غ���و�� �ال�لمات �ع�� ف

 ).Van Hout, Estienne, 1998, p.51( المألوفة،�غ���ا��قيقية�والمعقدة

�الباحثت�ن �من �ل�ل �دراسة ���Casalisو�Sprenger-Charolles�(1996)،  ذه��نموّ �حول�

�وتطوّ  �قرائياالآليات �المعسر�ن �الفر�سي�ن �الأطفال �عند �من��،ر�ا ��عانون �الأطفال ��ؤلاء �أن وجدتا

�والع �التجميع �مسل�ي �استعمال ���ز�كب����� �بالأطفال �مقارنة �الأ نونة -Sprenger حسبو سو�اء.

Charolles و�Colé �)2003،(� ّالأنظمة من ثلاث�أنواع ت�شيط ن�يجة �و المكتو�ة ال�لمة ع�� فالتعر 

��: 

o الاملا�ي النظام�:le code orthographiqueا��اصة الإدراكية المعا��ة إ�� �عود� 

   البصر�ة، المن��ات ومعا��ة البصر�ة�بالمعلومة

o الفونولو�� نظامال:le code phonologique المكتو�ة ال�لمة ع�� فالتعرّ  ع�� �عمل� 

� طر�ق�عن �ا�ما )مساران أو(س��ورتان المخزون� إ�� مباشر دخول (�الارسا�� المباشر لمسار:

تجميع�ا� ثم أصوات، إ�� البصر�ة للوحدات الفونولو�� التفكيك(�التجميع ومسار ،)الم����

  .) �لمة ل�شكيل

o الدلا�� النظام�:le code sémantiqueالمقروءة ال�لمة مع�� إ�� بالدخول  �سمح��. 
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 فيما وتفاعل بتوافق ا��يد، القارئ  عند المع��، وتصميم ال�لمات ع�� فالتعرّ  �شاطات �عمل

 إ�� س��ورات�الدخول  أو إجراءات فإن بالمقابل، العاجز، القارئ  أو/و المبتدئ القارئ  لدى ب�نما بي��ا،

�متوافقة لا الف�م إ�� تؤدي ال�� فالمعا��ة آلية، بصفة غلةمش ت�ون  لا�،الم��م  �شاط مع ت�ون

 (Gombert, Dement, 2004, p.247) ال�لمات. ع�� فالتعرّ 

�أنStanovich (1994)�أث�ت  �� الرسوب من ي�شأ القراءة لعسر احتمالا الأك�� الظ�ور  ،

�عنھ القدرات �ذه فضعف�.اقسي �ل عن �عيدًا المكتو�ة ال�لمات ع�� فالتعرّ  قدرات تنمية  ي�تج

 من فقط ل�س لد��م�مضطرب المكتو�ة ال�لمة ع�� فالتعرّ  لأن،�المكتوب النص ف�م �� �امة صعو�ات

 (Sprenger-Charolles, Colé, 2003, p.22) .الدقة ناحية من وأيضا بل السرعة ناحية

� �العقلية �للاضطرابات �الرا�ع �والإحصا�ي �ال���ي��� �الدليل ��DMS IVعرف�� عسر��،

�ش�ل�سليم،��فالطفل�يرى �.سباب�وا��ةأدون��،صعو�ة�مستمرة�����علم�القراءة�القراءة�ع���أنھ

�ذ�اؤه�ألا��عا�ي�من� ية�خصوصية.��ستفيد�أه�العص���ل�س�فيھ�نموّ �عادي،ي�مش�ل�سم���كب��.

�كم �و�ا�� �منتظم �لسنھ �ملائم �عادي �تمدرس �يمن ��� �المعسر�قرائيا �الطفل ��ع�ش �وكيفا. وسط�ا

 
ّ
��سل �محفز. �ثقا�� �باجتما�� �عسر�القراءة ��عار�ف �أم �من �سليم �الطفل �وجدانية�أن �اضطرابات ي

  ،�وذلك�وفق�المعاي���التالية:�امة

 أو�� �القراءة �لدقة �الفردية �المعيار�ة �الاختبارات �بواسطة �يقاس �كما �القراءة، ��� �الأداء ي�ون

ص�والذ�اء�والتعليم�المناسب�الف�م،�و�صورة�وا��ة�دون�المستوى�المنتظر�من�عمر�ال��

  للعمر.

 يؤثر�الاضطراب����المعيار�Aبصورة�وا��ة�ع���الإنجاز�الدرا����أو�الأ�شطة�اليومية�ال����

  تتطلب�م�ارات����القراءة.

 .إذا��ان��ناك���ز�ح��ّ�،�فإن�صعو�ات�القراءة�تتجاوز�تلك�ال���تصاح��ا�عادة  

��Boderت�المسلك�ن�(التجميع�والعنونة)،�م�ّ ذو�المسار�ن�أو��Coltheartمن�نموذج��انطلاقا

  ثلاثة�أنواع�من�عسر�القراءة:�ب�ن
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  �:La dyslexie phonologiqueعسر�القراءة�الفونولو����/النوع�الأول 

�/� �الصوتية �العيوب �من ��عانون الذي�يظ�ر�فيھ��، dysphonétiquesيضم�"الأطفال�الذي

ء��عانون�من���ز����قراءة�ال�لمات�و��ا��ا.��ذا�و�ؤلا�،عيب�أو������الت�امل�ب�ن�أصوات�ا��روف

�بال�سبة�للقراءة�،النوع��و�الأك���شيوعا تؤدي��،و�وافق�إصابة�ع���مستوى�الطر�قة�الفونولوجية.

  �ذه�الإصابة�إ���صعو�ات�كب��ة����تحو�ل�ا��روف�إ���أصوات�ونلاحظ:�

 صوت)–أخطاء�جمة����التحكم����قواعد�الر�ط�(حرف���� 

 ال��ت�ب/أخطاء�����des erreurs d’ordonnancementقلب،�ز�ادة�...�ل��ذه�الصعو�ات��،

"�والذاكرة�قص��ة�المدى�عند�الطفل�� la séquentialitéل�ا�علاقة�باضطرابات�"�التعاقبية/�

  ��المصاب��عسر�القراءة�.

 الصوت�و اس�بدال�ا��روف�المتقار�ة����الش�ل�u/n ,�b/d�.�� 

 التمي���الإد� ��� �ب�نصعو�ات �التباسات �إ�� �يؤدي ��  را�ي �المج�ورة �الأصوات �t/dوالم�موسة

p/d� 

 .اس�بدال�ال�لمات�المتقار�ة�خطيا 

 ترم���"�ال�لمات�غ���ا��قيقية�/  فك�les non-mots مستحيلا.�وقد�ي�ون للغاية��صعب� 

�جيد ��ش�ل ��عمل �الم��مية �الطر�قة �العكس �للطفل�،وع�� �من��و�سمح ��ائل �كم بتخز�ن

� �ال�لمات �عدم�،وغ���المضبوطةالمضبوطة �أصوات��ولكن �إ�� �ا��روف �تحو�ل �ع�� �الطفل قدرة

يف�م�الطفل�ال�لمات��المعروفة،بصعو�ة�بالغة�ال�لمات�غ����ألذلك�ف�و�تقر�با�لا�يقرا�أو�يقر �.يبطئھ

� ��ذا�الاضطراب �يصاحب �ما �فيف�م�ا��ش�ل�عام،�غالبا �النصوص �أحسن�أما ��ش�ل ���باضطراب

 .السم��التمي���

و�م�من�ا��الات��%65يمثلون��،أن�الأطفال�الذين��عانون�من��ذا�الاضطراب�Boderترى�

�التعرّ �بـ:�يتم��ون �أو�ضعف �أو�ض�يل �ضعيف �بصري �لم��م �ال�لمات.اك�سا��م �المباشر�ع��  ف

� ��� �الطفل �سن �من �الأع�� �المستوى �ذات �لل�لمات �ال��م���بال�سبة �فك ��� �كب��ة  القراءة.صعو�ات

  تضاف.ل�ا�يمك��ا�أن�تحذف�أو�مقاطع�بأكم
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  ��:�La dyslexie de surfaceالسط��عسر�القراءة��/النوع�الثا�ي

/� �ك�ليات �ال�لمات �إدراك �ع�� �القدرة ��� �أولية �عيوب �من ��عانون �الذين �الأطفال �و�ضم

dyseidetiques،لو��انوا��� �كما �وغ���المألوفة، �المألوفة �ال�لمات �نطق �صعو�ة �من ��عانون و�ؤلاء

�مرةيواج �لأول �الكتابة�،�و��ا �عند ���ا��ا ��� �صعو�ة �ا��الة��.يجدون ��ذه ��� �عسر�القراءة يحدث

�الم��مية �الطر�قة �إصابة ��،ن�يجة �ت�ون �الفونولوجية �الطر�قة �أن �المع����سليمة،مع �إ�� فالوصول

  ��الأعراض�التالية:�ونلاحظي�ون�مضطر�ا�جدا�

 فك�ترم���حسن�لل�لمات�المضبوطة�و�"غ���ا��قيقية�/les non - mots "� 

 .م��م�بصري�ض�يل 

 مستحيل.معا��ة�ال�لمات�غ���المضبوطة�شبھ� 

 ثقيلة� �ت�ون �ال��م����،المعا��ة �ع�� �فقط ��عتمد �الق�.صوت)�-(حرفلأ��ا �ي�ون�إيقاع راءة

فاشل،�ت�ون��ومدلول�ا�اللفظينھ�ل�ون�الرابط�ب�ن�ال�لمة�المكتو�ة�إز�ادة�ع���ذلك�ف�،بطيئا

 ��ة.كبصعو�ات�الف�م�

  �%10غالبا�ما�يصاحب��ذا�الاضطراب�بذاكرة�بصر�ة�س�ئة.�الأطفال�المصابون���ذا�يمثلون�

  �بـ:و�متازون�

 لل�لمات.يواجھ��ؤلاء�الأطفال�صعو�ات����إعداد�صورة�بصر�ة�ثابتة� 

 ال�سيطة.يمكنكم�اس�بدال�ال�لمات�غ���المضبوطة�  

 صوت)�يؤدي�عدا��–الر�ط�(حرف��ومتعب�لقواعدقراءة�ثقيلة�الف�م�من�خلال�تطبيق�شاق�

  قراءة���يحة�ولكن�بطيئة.�ال�لمات�غ���المضبوطة�إ��

  �: La dyslexie mixte عسر�القراءة�المختلط�/النوع�الثالث

�الصعو�ات����الإدراكو �،و�ضم�الأطفال�الذين��عانون�من�الصعو�ات�الصوتية�(النوع�الأول)

ون�صعو�ة����إدراك�ال�لمات�ك�ليات،�و���تب�ع���ما�ولذا�يجد�.معًا�(النوع�الثا�ي)�الك���لل�لمات

�عسر�القراءة"�ذا�النوع�من��سبق�بالطبع�صعو�ة����ف�م�المادة�المقروءة�وصعو�ة����سرعة�القراءة.
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�/� ��"Dyslexie mixteالمز�ج �الفونولوجية �الطر�قت�ن �عندما�تصاب �يحدث �فنلاحظ�والم��مية معًا

  ��:المظا�ر�العيادية�التالية

 فونولوجية�/�ذاكرة�بصر�ة�س�ئة��إصابة 

 اضطراب�التمي���الإدرا�ي����القراءة�نلاحظ:�معإصابة�الطر�قة�الم��مية� 

 ء.�صوت)�– (حرففك�ترم������ 

 .غياب�تخز�ن�بصري�لل�لمات 

 شبھ�منعدم�الف�م.� (Guez- Benais,1996, p.37) 

�ن�يجة� بحيث��،L’alexieا�ي�النموذج�ذو�الاتجا��ن�ع���دراسة�الع���القر تطبيق�جاء��ذا

� �دماغية،��أن�Newcombنوّه �لإصابة ��عرضوا �الذين �الأ��اص �قبل �من �المرتكبة �القراءة أخطاء

و�عض�ا��عض�ا�أخطاء�متعلقة�بضبط�ال�لمات�غ���المضبوطة��،�انوا�قبل�ا��عرفون�القراءة�مختلفة

�ب�ن�نوع�ن�من�المر���،�النوع�الأول��عا�ي�من��.أخطاء�بصر�ة�الآخر  اضطراب�خاص�بقراءة�فم��وا

�المع�� �من �ا��الية �الم��مية�،ال�لمات �إلا�بالطر�قة �قراء��ا �لا�يمكن �مع����.ال�� �ذات �ال�لمات أما

ا��الية�من�المع������ح�ن��العكس�النوع�الثا�ي�يقرؤون��ش�ل�حسن�ال�لمات�ع��و �،فيمك��م�قراء��ا

� �لا يو أ��م �ال�� �غ���المضبوطة �ال�لمات �قراءة ��� �صعو�ات �(حرفاج�ون �الر�ط �لقواعد �- �تخضع

النوع�الثا�ي��وع��ع���النوع�الأول��سمية�عسر�القراءة�الفونولو���المك�سب��أطلق�وعليھ�.صوت)

 (Van Hout, 1996, p.97)��السط�عسر�القراءة�

إذا��،حسب�النظر�ات�المعرفية،��عا���ال�لمة�المكتو�ة�من�خلال�طر�قت�ن�مختلفت�ن�اللت�ن

�السط���كماعسر�القراءة�و ���نوع�ن�من�عسر�القراءة:�عسر�القراءة�الفونولو���ما�أص�بتا�تؤديان�إ

  �و�مب�ن�����ذا�الش�ل.

  �  1ش�ل�

  أنواع�عسر�القراءة�الناتجة�عن�إصابة�مسل�ي�القراءة�
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  (Janiot,Casalis,2009,p.236) المصدر:

  يص�مختلف�أش�ال�عسر�القراءة����ا��دول�التا��:ت���Casalis و�Janiot �����الأخ���تق��ح

  ��1جدول�

 أش�ال�عسر�القراءة��

 عسر�القراءة�المختلط عسر�القراءة�السط�� عسر�القراءة�الفونولو��  

 المسلك�ن�معا المسلك�الم���� المسلك�الفونولو��  المسلك�المصاب

  صعو�ات�القراءة
ال�لمات�ا��ديدة�و�أشباه�

 ال�لمات
 ���المنتظمةال�لمات�غ

  ال�لمات�ا��ديدة�وأشباه

  ال�لمات�وال�لمات�ا��ديدة

 وأشباه�ال�لمات

 ضعيف(إضطراب) ضعيف(اضطراب) ضعيف(تأخر)  الم��م�الإملا�ي

الاضطراب�المعر���

  المس�ب�لعسر�القراءة
 اضطراب�بصري�ان�با�� اضطراب�فونولو��

  اضطراب�فونولو��

 واضطراب�بصري�ان�با��

  (Janiot,Casalis,2009,p.240) المصدر:

�ال�ساؤ وا �نطرح �سبق �ما ��ل �من ��ل نطلاقا �يظ�ر�التا��: ��عسر�كيف �المصاب �التلميذ ملمح

  وللإجابة�ع����ذا�ال�ساؤل�نف��ض�أن:��القراءة�الفونولو��؟

�الفونولو� �القراءة ��عسر �المصاب �التلميذ �ال�لمات�ملمح �عدد �قلة �خلال �من �يظ�ر �

  العادي؟���القراءة�مقارنة�بالتلميذ�زمن�أطول�ال��يحة�المقروءة�و 
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  ����:الدراسة�فأ�دا..2

  يمكن�ت��يص�ا�م�ا�داف�الدراسة����النقاط�التالية:

بدراسة�حول�القراءة�عند�تلميذ�مرحلة�التعليم��،إثراء�مجال�البحث�النف����وال��بوي�والارطوفو�ي

 الابتدا�ي.

 � �ع�� �الضوء �أ�سليط �عسر�القراءةأحد �أنواع �الأك���و�و�عسر��،�م �الفونولو�� القراءة

 ان�شارا����الوسط�العيادي�ا��زائري.�.

 تقديم�ملمح�للتلميذ�المصاب��عسر�القراءة�الفونولو�� 

  

  :الدراسة�ةأ�مي..3

  دراسة�القراءة�وصعو�ا��ا����النقاط�الآتية:تتج���أ�مية�

 � �المرحلة ��� �التعليم ��� �أساسية �مادة �باعتبار�ا �القراءة �دراسة �المواد��ائية،الابتدأ�مية فتعلم

  آليا��ا.الأخرى�قائم�ع����علم�القراءة�والنجاح����التمكن�من�

 الوسط�المدر���.�المكتو�ة�ان�شاراعسر�القراءة��و�من�أك���اضطرابات�اللغة����  

 لفت�الان�باه�لفئة�المعسر�ن�قرائيا�و�عر�ف�المعلم�ن���م�ح���يتف�موا�طبيعة��ذا�الاضطراب�، 

 ���التلاميذ.�ذه�الفئة�من��مع�و�حسنوا�التعامل

 لاحقا.���يص�عسر�القراءة�مبكرا��سا�م����تجنب�وضعيات�الفشل�وال�سرب�المدر�����إن  

  :الدراسة�ممفا�ي�..4

  القراءة:�..1.4

� �حسب �القراءة �يم���عملية �ما �ع����،(Ferrand, 2007, p.67)إن �التعرّف �ع�� �و�القدرة

�مع���والتلفظف�ع����ل��لمة�باعتبار�ا�شكلا�إملائيا�ذا�رّ بمع���القدرة�ع���التع�،ال�لمات�المكتو�ة

  �بھ.
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�عرف�الباحثة�القراءة�ع���أ��ا�القدرة�ع���التعرّف�ع���ال�لمات�المكتو�ة�من�خلال�التحكم�

� �آليات ��)� �القراءة �والعنونةالتجميع �النصوص��و�ظ�ر�ذلك) �وف�م �قراءة �من �الطفل �تمكن ��

أو��مضبوطة،أو��لمات�مضبوطة�أو�غ����نادرة،�ا�(�لمات�مألوفة�أو�م�ما��ان�نوع�وال�لمات�المعزولة

�الأداء� ��� �القراءة �أن �الباحثة �ترى �وأخ��ا �أو�معقدة). ��سيطة �أو��لمات �ال�لمات �أو�أشباه �لمات

  ا��يد����الاختبار�المعياري�للقراءة�وذلك�بال�سبة�لمعياري�الزمن�وال�لمات�ال��يحة.

  القراءة:�مسل�ي�..2.4

�العنونةيوجد� �آلية�التجميع�وآلية �آليت�ن�للقراءة: �المعر�� �النفس ����علم �المختص�ن �حسب

�ثم� �فونولوجيا، �يقابل�ا �ما �مع �حروف �أو�مجموعة �حرف ��ل �مطابقة �ع�� �التجميع ترتكز�طر�قة

تجميع�الأصوات�المتحصل�عل��ا�لاس��جاع�ال�لمة�من�الم��م�السم��،�مما�يؤدي�إ���ا��صول�ع���

فق.�لتطو�ر�طر�قة�القراءة�بالتجميع�يجب�ع���الطفل�أن�ي�ون�واعيا�بأن�ال�لمات�تت�ون�المع���الموا

�لل�لمات.�من�أصوات�(الو���الفونولو��)،�وعليھ�أن�يمتلك�ذاكرة�عاملة�فعالة�وتمثيلات�فونولوجية

��تكز�عليھ�أيضا�أن�يتعلم��ل�التحو�لات�الدقيقة�ب�ن�ا��رافيمات�والفونيمات.�أما�طر�قة�العنونة�ف

� �لل�لمة �الإملا�ي �الش�ل �ب�ن �المباشرة �المطابقة �ودلال��اع�� �الطر�قة ��ذه �بتفعيل. الش�ل���سمح

الفونولو���والش�ل�الدلا���لل�لمة�مباشرة،��شرط�أن�ت�ون��ذه�الأش�ال�مخزنة����الذاكرة�طو�لة�

  .(Totereau ,2004, p.89)�المدى����الم��م�الذ���

 �لسانية،ءة����اس��اتيجيات�معرفية�ترى�الباحثة�أن�آليات�القرا
ّ

ف�ن�الطفل�من�التعرّ تمك

� �باللغة �المكتو�ة �ال�لمات � العر�ية،ع�� �ال�لمة �لقراءة �مسلك�ن �عن �عبارة مسلك��المكتو�ة؛و��

بالتجميع�أو�المسلك�التحلي��.�تخت����ذه�الطر�قة�عامة��مسلك�القراءةفونولو���غ���مباشر،�و�و�

أو��وال�لمات�ا��ديدة،ل��لمات�غ���مخزنة����الذاكرة�كأشباه�ال�لمات�عند�القارئ�المبتدئ�من�خلا

� �المضبوطة �وال�لمات �النادرة ��إملائيا،ال�لمات �ال�لمات �خلال��المركبة؛وكذا �من �تقرأ ��لمات لأ��ا

�س����،�و�مسلك�مباشر�شامل�إملا�ي�الثا�ي،أما�المسلك��فيونيم).�-�تطبيق�قواعد�الر�ط�(جرافيم

�ال�لمات��صوت)–مسلك�القراءة�بالعنونة�فيخت���من�خلال�ال�لمات�ال���لا�تخضع�للروابط�(حرف�

� �إملائيا �المألوفةغ���المنتظمة �ال�سيطة�وال�لمات �ا��قيقية�وال�لمات �إ����،وال�لمات �ت�ت�� ال��

   التجميع.و����لمات�لا�تحتاج�عامة�إ����.اللغوي الم��م�
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  القراءة:�ر عس�..3.4

�العم��� �التعر�ف �الباحث�ن�ع�� �الكث���من ��عتمد �العالمية��،��أورو�ا �الفدرالية �قدمتھ الذي

� �عاملطب �عسر��1968الأعصاب �اعت��ت �وال�� ��القراءة:، ��علم ��� �رغم��القراءة،"اضطراب يحدث

�مناسب،� �مدر��� ��عليم �وجود �مع �أو�عص�ية، �حسية �اضطرابات �غياب �و�� �عادي، �ذ�اء وجود

ثقافية�ملائمة،�إنھ�اضطراب�يتعلق�باختلال����القدرات�المعرفية�القاعدية�ذات��وظروف�اجتماعية

(Van Hout, Estienne, 1998) "الأصل�الب�يوي 

� �للباحثة، �التعرّ و�ال�سبة �آليات �يمس �المكتو�ة�و�اضطراب �ال�لمات �التجميع��،ف�ع�� و��

��.والعنونة �النما�ي �عسر�القراءة �من �أنواع �ثلاثة �إ�� �يؤدي �مما �الطفل عسر�القراءة��و��:عند

السط���الذي��س�بھ�إصابة�آلية��وعسر�القراءة�التجميع،الذي�ي�تج�عن�إصابة�آلية��،الفونولو��

حيث�ت�ون�الإصابة�مزدوجة�����،وأخ��ا�عسر�القراءة�العميق�الذي�يضم�النوع�ن�السابق�ن�العنونة،

�بفارق�انحراف�ن�مع �عادة �عسر�القراءة �يقاس �معا. �النصوص�الآليت�ن �قراءة ��� �المتوسط يار��ن�عن

�و�ذلك�الذي�يوجد����الفئة�الأضعف��،و�ال�سبة�للباحثة�التلميذ�المعسر�قرائيا�المعزولة.وال�لمات�

� �للباحثة �المعياري �اختبار�القراءة �المستوى��زدام،�� �نفس �من �الأسو�اء �نظرائھ �مع �بالمقارنة وذلك

 العاشر.مساو�ة�أو�أقل�من�المئ�ن�الدرا���.�وت�ون�درجاتھ����اختبار�القراءة�

  عسر�القراءة�الفونولو��:�..4.4

�ت �الفونولو��،��Snowlingرى �من�بي��ا�ضعف�أن�عسر�القراءة �أسباب �عدة �إ�� ��ذا يرجع

فلا��سـتطيع�التلميـذ�إدراك�أمـاكن�إنتـاج�الأصوات��،الو���الفونولو���أو�الو���بالوحدات�الصوتية

�يظ�ر�ب�.اللغو�ة �اأحيث �الـدلالتن �ا��انـب �ع�� ��عتمد �ا��انب�لميذ �أك���من �لل�لمات �والمفا�ي�� ��

مع���وكذلك�الشك���وا��طي،�و�ؤدي�ذلك�إ���عدم�قدرة�التلميذ�ع���قراءة�المقاطع�ال���لـ�س�ل�ا�

�غ���المألوفة �التعرّ ال�لمات �كب���ع�� ��ش�ل ��عتمد �يصبح �بالتا�� �ال�لمات، �ع�� �الك�� �غيـر��،ف لأنـھ

�ا��طية�ع���قادر  �الوحدات �ا��،تفكيك �ال����أي �الأصوات �إ�� �وتحو�ل�ا �لل�لمة �المش�لة رافيمات

�وتخز�ن� �إدراك �حيث �من �الفونولوجية �أو�القدرة �الو�� ��� �بضعف �أساسا �و�ـو�يـرتبط تناس��ا،

  .(Snowling, 2000, p.56)�المقاطع�الصوتية�لل�لمة،�و��تج�عنھ�عسر����القراءة

� ��عا�ي �التلميذ �أن �فونولو��نقول �عسر�قراءة �ا��اصة��،من �البنود ��� �نتائجھ ��انت إذا

��،(و���البنود�الرا�ع�وا��امس�والثامن�والعاشر)� La voie d’assemblageبفحص�مسلك�التجميع�
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�وال�لمات� �غ���ا��قيقية �وال�لمات �المضبوطة �وال�لمات �غ���المألوفة �ال�لمات �بنود �التوا�� �ع�� و��

أو��10بال�سبة�لعامل�ال�لمات�المقروءة�ال��يحة�وموجودة����المئ�ن��المعقدة،�ضعيفة�جدا�خاصة

�والسادس��5 �الثالث �(البنود �العنونة �مسلك �بفحص �ا��اصة �البنود ��� �نتائجھ �من �أضعف وت�ون

والسا�ع�والتاسع)�كذلك�الزمن�المستغرق����القراءة�ي�ون�أطول�من�الزمن�المستغرق����قراءة�بنود�

  .95أو��90دة����المئ�ن�مسلك�العنونة،�أي�موجو 

  :المن��ية�للدراسة�تالإجراءا�..5

  :�المن��..1.5

�ا��الية �الدراسة �أن ��عسر�القراءة��،بما �المصاب �الطفل �عند �القراءة �ملمح �وصف تحاول

ذلك��.الفونولو��،�فقد�اعتمدت�الباحثة�ع���المن���الوصفي�لأنھ�الملائم�ل�ذا�النوع�من�الدراسات

�للظا�ر  �وصفا �يقدم �أنھ �محل ��الدراسة،ة �ب�ن �للر�ط �الدراسة �نتائج �تحليل �ثم �متغ��ا��ا،ومن

 .التعميمات�والتوصيات�مجموعة�منومن�ثم�الوصول�إ����علاقا��ا،واستخلاص�النتائج�من�

  :الدراسة�دحدو �..2.5

�الزمانية: �فقد�ا��دود �عسر�القراءة، ����يص �لصعو�ة �اختبار�عسر��نظرا �تطبيق �ف��ة امتدت

بال�سبة��وذلك�2016مارس��14إ���غاية��2014ماي��17تلاميذ�المعسر�ن�قرائيا�من�ال�القراءة�ع��

  للتلاميذ.

��ا��دود�الم�انية: �موضوع �طبيعة �من��الدراسة،بالنظر�إ�� �قرائيا �المعسر�ن فقد�تم�اختيار�التلاميذ

  �.1القبة�بوسط�ولاية�ا��زائر�العاصمة،�و���مدرسة�مبارك�ميوب��مدرسة���

  �لدراسة:ا�حالات�..�3.5

� �م��صت�ن�ما �الكفالة� تتا�عان�و�ما القراءة، عسر من �عانيان بأ��ما تلمیذت�ن حصص

سنوات��8 ب�ن أعمار�ما�ما تراوحت والمتا�عة، الكشف بوحدة الارطوفو�ي الاخصا�ي عند الارطوفونية�

  أش�ر�،�تدرسان�بقسم�السنة�الثالثة�ابتدا�ي.�6سنوات�و�8 و
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  أدوات�الدراسة:�..4.5

�والثامن��تم �وا��امس �الرا�ع �(البند �التجميع �مسلك �بفحص �ا��اصة �البنود تطبيق

�حدة� �للباحثة �الابتدا�ي �التعليم �مرحلة �تلميذ �عند �العسر�القرا�ي �اختبار����يص �من والعاشر)،

� ��و�و�اختبار زدام. �تم �العر�ية ���باللغة ��إعداده ��� �علوم �دكتوراه �سنةإطار�أطروحة �الارطوفونيا

 التالية���:نود�و���الب�2017

 لمة�60:�بند�ال�لمات�غ���المألوفة�� 

 لمة�19:�بند�ال�لمات�المضبوطة� 

 �:لمة�19بند�ال�لمات�المعقدة� 

 لمة�20(أشباه�ال�لمات):��بند�ال�لمات�غ���ا��قيقية� 

� ��ذا �الطفل��الاختبار�إ����دف �عند �العسر�القرا�ي �و���يص �القراءة �مستوى تقييم

�التعل �مرحلة ��� �ا��زائري �ب�ن �ما �سنھ �ي��اوح �والذي �الابتدا�ي  �.سنة�12-8يم
ّ

�معاي���تمك ن�و�قدم

�الباحث�ن �وكذلك �الارطفو�ي �الت�،الفاحص �ع�� �ا��كم �من �الثالثة �السنة �من �المتمدرس ���إلميذ

� ��ان �ان �ا��امسة �القراءة ��علم ��� �صعو�ة �من �عسر�ا�عا�ي �نوع �و�حدد �نما�ي �عسر�قرا�ي و�من

  )274.،�ص2017(زدام،القراءة�

  ومناقش��ا: جالنتائعرض��..6

  ا��الات����قراءة�ال�لمات:�جنتائ�..1.6

  �2جدول 

  ال��يحةعدد�ال�لمات�المقروءة�

  العتبة�المرضية

  (المئ�ن�العاشر)�

 الطفل�المعسر�قرائيا

  المعيار�

  (المئ�ن�ا��مس�ن)�

 الطفل�العادي

  ر���

�6سنوات�و�8(�

 اش�ر)

  مر�م�

 سنوات)�8(
 البنود ا��الات

 4 ال�لمات�غ���المألوفة 29/60 32/60  60/40 6022/

 5 ال�لمات�المضبوطة 10/19 9/19 19/13 198/

/197 /1912 9/19 8/19 
ال�لمات�غ���ا��قيقية�

 (أشباه�ال�لمات)
8 
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 10 ال�لمات�المعقدة 5/20 4/20 20/11 204/

  نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

�در  �أن �أعلاه، �ا��دول �خلال �من �لنا �من�ي�ب�ن �قرائيا �المعسرت�ن �التلميذت�ن ��ات�ن جات

� �بنود �قراءة ��� �الثالثة �السنة �ا�التجميع،مستوى �إ�� �تق��ب �المر��� �العاشر�و�و�المئ�ن و�ما�ألمئ�ن

وجاءت�نتائج�ا��الت�ن�ضمن��،Le seuil pathologiqueالمرضية��العيادي�بالعتبة�س������المجال�

و���الفئة��الثالث،عا�لنتائج�المعايرة�ا��اصة�بتلاميذ�المستوى�الفئة�المعيار�ة�الأضعف����الاختبار�تب

  العادي..�و���نتائج��عيدة�جليا�عن�نتائج�الطفل�511إ����0الممتدة�من�

  الزمن�المستغرق����القراءة:�..2.6

  �3جدول 

  الزمن�المستغرق����قراءة�ال�لمات�بالثوا�ي

  العتبة�المرضية

  (المئ�ن�ال�سع�ن)

 ياالطفل�المعسر�قرائ

  المعيار�

  (المئ�ن�ا��مس�ن)

 الطفل�العادي

  ر���

�6سنوات�و�8(

 اش�ر)

  مر�م

 سنوات)�8(
 البنود ا��الات

 4 ال�لمات�غ���المألوفة  218  140  160  258

 5 ال�لمات�المضبوطة  42  37  35  63

101 57  52  72 
  ال�لمات�غ���ا��قيقية

 (أشباه�ال�لمات)�
8 

 10 عقدةال�لمات�الم 300  57 60 98

  نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

من�خلال�ا��دول�أعلاه،�نجد�أن�الزمن�المستغرق����قراءة�بنود�التجميع�من�قبل�التلميذة�

ر���،�أما�التلميذة��العادي.و���نتائج��عيدة�جليا�عن�نتائج�الطفل��العاشر،مر�م�يق��ب�من�المئ�ن�

�و �فقد �ا��مس�ن �المئ�ن �ع�� �أقرب �وقتا �مستوى�استغرقت �من �العادي �بالتلميذ �ا��اص �و�المئ�ن

  ��.السنة�الثالثة�ابتدا�ي

� �تفس�� ��ائجنتيمكننا ��دراس�نا �ل�ل �الت�بعية �الدراسة �نتائج �ضوء -�Sprengerمن��

Charollesو��Bechennecو� Lacert�)1998،(ال���دامت�ثلاث�سنوات�من�القسم�التحض��ي�إ����

� �الثانية �السنة �أ�ابتدا�ي،��اية �ع�� �ناطق�ن �لا طفال ��بالفر�سية �اضطرابات �أي �من �خاصة،�عانون

�الفونولوجيةأكدّ  �الوساطة �أن ��،ت �الديناميكية ��� �خاصا �دورا �ال����التطور�ة.تلعب �العملية �ذه
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� �القراءة��سمح ����بداية��علم �ال�لمات.�بإ�شاء�م��م�،للطفل�ستعمل �الدراسة��من �نفس وحسب

�م�عند�الأطفال�المعسر�ن�قرائيا����ما�يخلق��ذا�الاضطراب�فإن�الطر�قة�ال���ي�شأ���ا��ذا�الم�

الذي�ظ�ر�بصفة�جلية����قراءة�أشباه��،ذلك�أن�عدم�فعالية�طر�قة�الوساطة�الفونولوجية�،لد��م

إن�ما�سبق�يث�ت�أن�الوساطة�الفونولوجية�تلعب��ال�لمات��و�ما�يم����ش�ل�قوي��ؤلاء�الأطفال.

"أن�اضطراب�تحو�ل�ا��روف��):Habib�)1997لذلك�يقول��القراءة،دورا�ديناميكيا�كب��ا�����علم�

  (Habib, 1997, p.304) ".عسر�القراءة�اضطرابإ���أصوات��عت���اليوم�لب�

 عس��ي  حيث�وجد�أن�الأطفال�،لع�ستتفق�أيضا�مع�نتائج�دراسة��،نتائج�الدراسة�ا��الية

� �صوتية اك�شاف م�مة خلال من الفونولوجية القدرة بضعف يتم��ونالقراءة  داخل وحدات

 ،)ال�لمة(�السم�� الرموز�للمث�� فك قدرة ع�� �عتمد وال�� العادي�ن، بالأطفال مقارنة وذلك ال�لمات،

�فمعا��ة أو ال�دف بالعنصر الرموز  �ذه ور�ط �الصوتية الصوت،   �ش�د الرموز
ً
  قصورا

ً
 �� وا��ا

 معا��ة ع�� القدرة تنمية لكن�العادي�ن. قراءأقرا��م�ال مع بالمقارنة القراءة عس��ي  لدى الكشف م�مة

  ل�س الشفو�ة اللغة وتحليل
ً
  �ناك إن إذ ؛للقراءة اك�ساب�الطفل أجل من وحده �افيا

ً
� شرطا

ً
أساسيا

 �ستد���القيام أمر و�ذا.�الشفو�ة اللغة لم�ونات)�الكتابية(�ا��طية التمثيلات باك�ساب يتعلق آخر

�والكتابة�القراءة�(الكتابية العر�ية اللغة �علم صعو�ات خصائص حول  معمقة بدراسات  لدى)

  .)32.،�ص�2009(لع�س،�التلاميذ

التجميع��مسلك���معا��ة�ال�لمات�المختلفة�ا��اصة�بفحص��التلميذت�نكما��انت�قدرات�

��ضعيفة، �لد��م �الفونولوجية �الوساطة �طر�قة �أن �ضعيفةذلك �لاحظنا�لازالت �أخطاء�م��وقد أن

ع���وجود��والمعقدة�و�ذا�دليلءة�ال�لمات�غ���ا��قيقية،�غ���المألوفة،�المضبوطة��انت�أك������قرا

�الفونولوجية. �الوساطة �طر�قة ��� ��عسر�القراءة���Moraisش����خلل �المصابون �الأطفال �أن إ��

معت���ع���مستوى�قدرة�تحليل�الكلام،�ناتج�عن�عدم�قدر��م�ع���التفر�ق�ب�ن��اضطراب�عانون�من�

  (Estienne, 1998, p.123) الصواتم.

� �للباحث �دراسة ��Ammar،� القراء��ل حو� �قبل �من �المستعملة �الاس��اتيجيات فحص

�الملفوظة.ف�والقراءة�ا���ر�ة�لأشباه�ال�لمات�المكتو�ة����اللغة�العر�ية�ا��يدون�والضعفاء����التعرّ 

أظ�رت�النتائج�أن��ية.الابتدائطفال�تو�سي�ن�متمدرس�ن����المدرسة�أحيث�ت�ونت�عينة�الدراسة�من�

  �سواء.حد��ع���والصوامت Les voyelles صوائتال�ش�ل�م��وظ����معا��ة��التلاميذ�ضعيفأداء�
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� ��شغل �الفونولو�� �التجميع �أن �فكرة �تدعم �النتائج ��إجراءين:�ذه �ال��م��  Leفك

décodageالإملائية��وإ�شاء�التماثلات�établissement des analogies orthographiques.ذه���

� �نوع �من �تحليلا �تتطلب ��فونومورفولو��،الأخ��ة �الصوامت �بالتمي���ب�ن ��ذه�سمح �والصوائت.

أن�القراء�ا��يدون��أيضا.�غ�� الاس��اتيجيات�التماثلية�مستعملة�من�قبل�القراء�ا��يدون�والضعفاء�

� �فك ��� �أفضل �بقدرات �الضعفاء �ع�� �باللغ�ال��م��.يتم��ون �ا��اصة �النتائج ��ذه �العر�ية�تأ�ي ة

�ذو� �الفونولو�� �التجميع �نموذج �ترم����الدورت�ن:لتدعم �بفك �أو�� �مرحلة ��� �القارئ �يقوم حيث

� �مرحلة ��� �الصوائت �ترم�� �بفك �يقوم �متاحة �المعرفية �المصادر ��انت �إن �ثم ��ثانية.الصوامت

(Ammar, 2002, p.163).  

� �ع��،Aimardحسب �غ���قادرون �الأطفال �ثابتة���عض �بصفة �ال����الاحتفاظ بالعلاقة

الموافقة�لھ،�غ���قادرون�ع���القيام�بالعمليات�الأولية�باستعمال��والصورة�الصوتيةتر�ط�ا��رف�

عامة��عرفون��إ��م assemblage syllabique. "�التجميع�المقط���/��و���عملياتالرموز�الكتابية�

ل�لمات�ال���احتفظوا��عرفون�أيضا��عض�ا�ت��ئ��ا،�ستطيعون��كرسم،أسماء�ا��روف،��عرفو��ا�

��ا��ش�ل�ك���و�لك��م�لا��ستطيعون�استعمال�ا��ش�ل�عفوي.�يخدعوننا�أحيانا�لأ��م�يمل�ون�ذاكرة�

ذلك��م�عاجزون�عن��ولكن�معبصر�ة�جيدة��سمح�ل�م�أحيانا�بالاحتفاظ�ببعض�الأش�ال�المعقدة�

  .(Aimard, 1974, p.245)القراءة�

�����التلميذ�المصاب��عسر�القراءة�الفونولو��ملمحأن�يمكننا�القول��،بناء�ع����ل�ما�سبق

يظ�ر�من�خلال�قلة�عدد�ال�لمات�ال��يحة�المقروءة�مقارنة��مرحلة�التعليم�الابتدا�ي����ا��زائر،

�العادي ��،بالتلميذ �أك���من �يظ�ر�أك���و�وضوح �الزمنلكنھ ����خلال ��ان��المستغرق �الذي القراءة

�غلابالعادي�طو�لا�جدا�بالمقارنة�مع�التلميذ �إليھ �توصلت �ما �و�ذا �المتعلقة�2013(�. ����دراس��ا ،(

�ب�ن��عدي�الدقة�والزمن����القراءة�،� بمعاي������يص�عسر�القراءة�بالغة�العر�ية�مقار�ة�مقارنة�

� �وجدت �عدد�أحيث �ثم �الزمن ��عد �ع�� �أولا �ا��زائر�يقوم ��� �المعسر�قرائيا �التلميذ ����يص ن

  ة.ال�لمات�ال��يحة�المقروء

  خاتمة:

لقد�أثب�ت�البحوث�ال���ا�تمت�بدراسة�تطور��ذه�الآليات�أن�الطفل�السوي��ستعمل����

�سمح�للطفل��القراءة،قاعدي�تطوري�لتعلم��و���مي�ان��م�التجميع،بداية��علم�القراءة�اس��اتيجية�



 " قآ "    
  

ة زدا    

 

 710 

مات�و�لما�صادف�الطفل�ال�ل�بمعا��ة�أغلب�ال�لمات�عن�طر�ق�نظام�تحو�ل�ا��روف�إ���أصوات.

�وتكرارا �مرارا �السابقة �بالاس��اتيجية �المعا��ة �ال�لمات�، �من �م��م �بإ�شاء �لھ �س�سمح ��ذا فإن

�الذاكرة ��� �والمخزنة �المعنونة، �تقسيم�ا.، �إ�� �ا��اجة �دون �لاحقا �استدعاؤ�ا ��س�ل أما��وال��

�عسر�القراءةو الباحث �من ��عانون �الذين �الأطفال �عند �الآليات ��ذه �بدراسة �ا�تموا �الذين فقد��ن

  وجدوا�أن�الفرق�ب�ن��ؤلاء�الأطفال�والأطفال�العادي�ن�يكمن����فعالية��ذه�الآليات.

حاولنا�من�خلال��ذه�الدراسة�تقديم�ملمح��السابقة،بناء�ع���ما�توصلت�إليھ�الدراسات�

�ا��زائري  �يق�س��،للطفل �اختبار�معياري �بتطبيق �وذلك �الفونولو�� �عسر�القراءة �من ��عا�ي الذي

�ع� ��سمح�القدرة �و�التا�� �الآليات، ��ذه �مستوى �ال��ز�ع�� �و���ص �العر�ية �باللغة �القراءة �

بتحديد�نوع�عسر�القراءة.�وجاءت�نتائج��ذه�الدراسة�لتؤكد�أن�نتائج�الطفل�المعسر�قرائيا،��عيد�

عن�نتائج�التلميذ�العادي����قراءة�ال�لمات�ا��اصة�بمسلك�التجميع�الذي�تؤدي�إصابتھ�إ���عسر�

  الفونولو��.ة�القراء

�العملية عن تتم���أن�يتوقف�عند�ا�المسؤولون �توصيات�ومق��حات�،الباحثةوعليھ�تقدم�

�ومحاولة مش�لة حدة من للتخفيف ال��بو�ة�التعلمية �الأخ����.علاج�ا عسر�القراءة ��� �تفتح �أ��ا كما

 آفاقا�جديدة�للبحث�والمعرفة�.

 .الا�تمام�بالتلاميذ�المعسر�ن�قرائيا  

 تقيات�علمية�وندوات�تخص�ميدان�القراءة�وصعو�ا��ا.تنظيم�مل 

 � �المرحلة �تلاميذ �لدى �القراءة �صعو�ات �المبكر�عن �بالكشف ،��الابتدائيةالا�تمام

�الابتدا� �وا��امس �والرا�ع �الثالث �المستو�ات �تلاميذ �خاصة �ي�س���يو�صفة �ح�� ؛

  علاج�م��س�ولة�ونجاح�.

 وا���ر�� �الصامتة �بنوع��ا �بالقراءة �لدى�الا�تمام �الأساسية �الم�ارات �وترسيخ ة

 الصفوف�الأو��.��التلاميذ��

 لدى�� �الأساسية �الم�ارات �وترسيخ �وا���ر�ة �الصامتة �بنوع��ا �بالقراءة الا�تمام

 الصفوف�الأو��.��التلاميذ��

 المعسر�ن��قرائيا،�ووضع�خطط�علاجية�خاصة���م.�تص�يف�التلاميذ  



 " قآ  "
  

   ماءة اا 
اا ا  
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