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   :م��ص

�ةوقد�اختارنا�ثلاث�ابتدا�ي�لم�ارات�التعب���الكتا�ي.�ى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�دفت�الدراسة�ا��الية�إ���معرفة�مستو 

�يفاء�اس��يان�م�ارات�التعب���الكتا�ي�معمدارس�ابتدائية�تا�عة�لمدير�ة�ال��بية�بو�ران،�ولتحقيق�ال�دف�من��ذه�الدراسة�تم�بناء�است

�ع �تطبيقھ �حيث�تم �لاستخدامھ، �السي�وم��ية �عينالشروط ��� � ��قصديھة  �64قوام�ا
ً
�ا��امسة��تلميذا �السنة �مستوى �من وتلميذة،

  :نا�ي،�وقد�أسفرت�نتائج�الدراسة�عابتدا�ي،�باعتبار�أن��ذا�المستوى�بالتحديد�تتطور�فيھ�م�ارات�التلاميذ�من�ناحية�التعب���الكت

  .ابتدا�ي�ةا��امس�السنة�تلاميذ�لدىعموما��الكتا�ي�التعب���م�اراتجميع����وا���ضعف��وجود -

  اعتماد�المدرس�ن�ع���الطرق�القديمة����تدر�س�التعب���الكتا�ي��وعدم�ال��وء�لإس��اتيجيات�حديثة�.��-

  د�و���غ����افية.40المدة�الزمنية�المخصصة���صة�التعب���الكتا�ي����حصة�واحدة�مد��ا���-
 

  .الم�ارة،�التعب���الكتا�ي،�المرحلة�الابتدائية���لمات�مفتاحية:

Abstract: 
The current study aimed to know the level of acquisition of written expression skills by 

primary school students. The researcher chose three primary schools affiliated to the 
Directorate of Education in Oran, and to achieve the goal of this study, a written expression 
skills questionnaire was built with fulfillment of the psychometric conditions for its use, as it 
was applied to an intentional sample. It consists of 64 male and female students, from the fifth 
primary level, given that it is at this level that the student's skills develop in terms of written 
expression. The results of the research resulted in: 

-There is a clear weakness in all written expression skills in general among the fifth year 

primary students. 
-Teachers' reliance on old methods of teaching written expression and not resorting to 

modern strategies. 
-The time allotted for the written expression class is one 40- minutes class, which is not 

enough. 

Keywords: Skill, written expression, primary stage. 
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  مقدمة:�

�عد�م�ارات�التعب���الكتا�ي�من�الأدوات�ال�امة����حياة�التلميذ�خصوصا����المراحل�الأو���من�

التعليم�وذلك�لأ��ا��ساعد�التلميذ�ع���التواصل�كتابيا�و�عينھ����التحصيل�الدرا����وكذا�التعب���

�شؤو  �قضاء �أجل �من �الم�ارات ��ذه �باك�ساب �ملزم �أنھ �كما �ومكنوناتھ �مشاعره �ا���ات�عن ��� نھ

الإدار�ة�لأن��ذه�الم�ارات�بمثابة���ر�أساس�لف�م�جميع�المواضيع����مختلف�المجالات�والتمكن�من�

خر�ح���أنھ�يقرب�المسافات�ب�ن�ال�اتب�والقارئ�ولنا����تعب���يز�د�من�براعة�الاتصال�بالآ م�ارات�ال

�وعذ � �المع�� �قوة �فنلمس �الأمثلة �من �لنا �ما �الشعر�والقصص �التصو�ر��ة�و دواو�ن �وجمال ال�لمات

 و�راعة�ا��يال.

  إش�الية�الدراسة:

�الوجود� �محور �باعتباره �الإ�سان �بي��ا �ومن �ا��ية �ال�ائنات �ب�ن �للتواصل �وسيلة �عت���اللغة

�وجب �وجوده �ولديمومة �صا�ع��ا، �وأ�م �إلا  الطبي�� �ذلك �ولا�يتأ�ى �وحاجياتھ �حاجاتھ �باللغة�تلبية

 �.محور�العملية�الاتصالية

�و كم �بأك���من�ا �الواحد �المع�� �أداء �ع�� �بقابلي��ا �اللغات �من �غ���ا �عن �العر�ية تمتاز�اللغة

أسلوب،�ولكن�ما�نلاحظھ����الآونة�الأخ��ة��أن�أغلب�متعل���اللغة�العر�ية�لا��ستطيعون�التعب���عن�

�وأو���ا، �الأساليب �ولو�بأ�سط �ا�وقد�المعا�ي �أن �ع�� �عموما �وال��بو�ون �اللغو�ون ك�ساب�اتفق

�العر�ية �اللغة �لتعليم �ال��ائية ��و�ا��صيلة �ا��ميل �التعب���الوا�� �ع�� �(أبول�ن�القدرة ،2016��،

  ).�256ص.

)� �سمك �عرف�ا �حيث �التعب���الكتا�ي �م�ارات ��� �خصوصا �ال��ز�جليا �بأ��ا:�1988ظ�ر��ذا (

�اختيار�ال�لمات �دقة �م�ارة ��شمل �ال�� �الأسلوب،�،الم�ارات �صياغة �تن�وحسن ،�الموضوع ظيمودقة

�ا��ط وجودة ع��� والقدرة�والإملائية، النحو�ة الأخطاء من الكتابة وسلامة�الفقرات، وترت�ب،

الأسباب�ال���تؤدي�إ���ضعف�)�و�عددت�الآراء����تحديد��2018،(ال�مص استخدام�علامات�ال��قيم

ذه�الأسباب�محور�ن�فع���الرغم�من��عدد�ا�يمكن�أن�تؤخذ������م�ارات�التعب���الكتا�ي،�لتلاميذا

  ).2019،�(شب�ب�تلميذن��ما:�محور�المدرس،�ومحور�الأساسي�

ضعف�الطرائق�المستعملة����التدر�س،�وأن�المدرس�ن��ع�شون��الدراسات�الكث���من��أثب�ت�

�)2015،�(الزاير،�داخل����أطر�تقليدية،�و�تخبطون����الأداء،�و�عا��ون�النصوص�بطر�قة�تقليدية
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�س���تدر�س�التعب������مدارسنا�وفق�طر�قة�نمطية�تفتقر�إ���تحف���الطلبة�ع���فجرت�العادة�أن�

حيث�يقوم��ل�معلم�بتقديم�مادتھ�وكأ��ا�جزء�منفصل�عن�با����)2018،�الإبداع�والتجديد�(مغ��

�الطالب �لدى �المعرفة �لانفصال �يؤدي �مما �الأخرى �(أبودحروج�المواد ،2016(� �من�. ��ل �دراسة وترى

�أشعر�المدرس��)2019ر(النجاو �الأسدي �الشامل، �بمف�وم�ا �المادة �ل�ذه �وا�� �من�� �وجود �عدم أن

  .والطالب�معا���وان��ذه�المادة

� �التلاميذ �ضعف �عاشور عن �دراسة �تدر�س��)2014(�ترى �مجال ��� �الباحث �عمل �خلال من

� �العر�ية، �اللغة �الأنھ �أخطاء �ك��ة ��تلاميذلوحظ �أف�ار�م �اثر�ع�� �مما �النحو�والإملاء، وعدم���

�علامات ��غفلون �وجعل�م �الفتلاوي،�أيضا�ى ر وت،ال��قيم ترابط�ا، �ضعف�دراسة �وجود  �� �ادي

�وعدم الر�ط أدوات استعمال �(الفتلاوي،�متناسقة فقرات ش�ل �� التعب��ية المادة تنظيم المناسبة،

��ادي �م�)2014، �دراسة �كذلك �ع���2016(��ور ذتو�� �قدر��م �قلة ��� �الضعف ��ذا �يتج�� �أنھ (

���يحة،ا �بلغة �أو�مشكلا��م �حاجا��م �وعن �أنفس�م �وقلة��لتعب���عن �اللغو�ة، �ثرو��م �قلة و��

  ).2016،�وآخرون�(مد�ور �القدرة�ع���التصو�ر

كما�ورد����دراسة�ال��دو�ل�أنھ�يظ�ر���ز�التلاميذ����ضعف�الأف�ار�والاضطراب����ترتي��ا،�

�ومنطق �م�سلسلة �بطر�قة �بي��ا �الر�ط �ع�� �القدرة �الرئ�سية�وعدم �الفكرة �ال��ك���ع�� �وعدم ية،

�(ال��دو�ل�للموضوع �الشوابكة،2019، �دراسة �ومنھ �م�ارات��) ��� �الضعف �يظ�ر �حيث ا��داد،

،�المضمون�والش�ل�لد��م، ِ
ّ
�ا��ط �رداءة �ا��عدا�عن ِ

ّ
�فيغ���محل �الشعر�ة�والن�ّ�ية �الشوا�د وتوظيف

ية
ّ
  ).2017،�داد(الشوابكة،�ا��تارة،�وأخطاء�نحوّ�ة�وإملائية�وصرف

�أنواع� �و�و��ش�ل �اللغة، �منا�� �ضمن �م�انتھ �يأخذ �لم �التعب���فانھ �أ�مية �من �الرغم ع��

�حيث� �من
ً
�ضعيفا �بھ �الا�تمام �لا�يزال �الأ�مية ��ذه �مع �والإبداعية، �الوظيفية �اللغو�ة الممارسات

  ).2016،�الذ����(السمرا�ي،�ا��صة�الأسبوعية�الوحيدة�ال���قد���مل�ا�كث���من�المدرس�ن

خلال�الإطلاع�ع���الدراسات�السابقة�تب�ن�أنھ�يوجد���ز�كب�������ذا�الفرع�الم�م�جدا��ومن

من�اللغة��ستد���الكشف�عنھ�من�خلال�طرح�ال�ساؤل�التا��:�ما�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�

 وتن�ثق�تحتھ�عدة��ساؤلات�جزئية:�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التعب���الكتا�ي؟

 ؟ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التعب���الكتا�يمستوى�اك��ما  

 ما�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�المضمون؟ 

 ما�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�اللغة�والأسلوب؟ 
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 ؟ما�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�الش�ل�والتنظيم 

 ما�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التم��؟ 

 ما�مدى�فعالية�الأساليب�التعليمية�للمدرس�ن����تحصيل�مادة�التعب���الكتا�ي؟ 

 الطرق�التعليمية�التقليدية�والطرق�ا��ديثة؟ما��و�واقع�� 

  أ�مية�الدراسة:

 أ�مية��ذه�الدراسة�فيما�ي��:�ت��زيمكن�أن�

 التعب���كتا�ي�بطرق�علمية�وتر�و�ة�حديثة.��شاطتدر�س�مام�بالا�ت 

 .عمل�حصص�استدراكية�لمادة�التعب���الكتا�ي 

 تحف���التلاميذ�ع���المطالعة�داخل�وخارج�الفصل�الدرا���. 

 تدر�ب�التلاميذ�المستمر�ع���الكتابة�والت��ئة. 

 .إعطاء�الزمن�ال�ا���ل�ذا�الفرع�من�فروع�اللغة 

 الوظيفي�والتعب���الإبدا���تنو�ع�ب�ن�التعب���ال.  

   أ�داف�الدراسة:

 .الكشف�عن�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التعب���الكتا�ي  

 .الكشف�عن�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�المضمون 

 لأسلوب.الكشف�عن��مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�اللغة�وا 

 .الكشف�عن�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�الش�ل�والتنظيم 

 .الكشف�عن�مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التم�� 

 الكشف�عن�مدى�فعالية�الأساليب�التعليمية�للمدرس�ن����تحصيل�مادة�التعب���الكتا�ي؟  

 ية�التقليدية�والطرق�ا��ديثة؟الطرق�التعليم�واقعالكشف�عن� 

  حدود�الدراسة:

  اقتصرت�الدراسة�ع���تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي.  :ا��دود�ال�شر�ة

  ).2021/2022الفصل�الدرا����الأول�من�العام�الدرا����(  :ا��دود�الزمنية
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�و�رانبمدرسة�بن�عدة�بن�عودة،�مدرسة�ع���ابن�أ�ي�طالب��مدرسة�أحمد�ز�انة، ا��دود�الم�انية:

  .)ا��زائر(

�الموضوعية: �العر�ية� ا��دود �اللغة �مادة ��� �الم��مجة �التعب���الكتا�ي �دروس �من �موضوع �تناول تم

  لتلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�للفصل�الأول.

  تحديد�المفا�يم�الإجرائية�للدراسة:

 الم�ارة:�/أولا

ميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي����بأ��ا�الأداء�الفع���المراد�قياسھ�لعينة�من�تلا �إجرائياو�عرف�

  م�ارات�التعب���الكتا�ي.

  التعب���الكتا�ي:�/ثانيا

�ابتدا�ي� �ا��امسة �السنة �تلاميذ �من �عينة �طرف �من �عل��ا �المتحصل �بالدرجة �إجرائيا و�عرف

رة�ع���مقياس�م�ارات�التعب���الكتا�ي�الذي�قمنا�ب�نائھ.�والذي�يق�س�أر�ع�أ�عاد�و�ل��عد�يمثل�م�ا

�إ���8[�من�والبعد�الثا�ي�يق�س�م�ارات�المضمون،�]�فقرة�7إ����1[�من�حيث�لدينا�البعد�الأول معينة�

يق�س�م�ارات�الش�ل���]فقرة��20إ���16[�من�يق�س�م�ارات�اللغة�والأسلوب،�البعد�الثالث�]فقرة�15

  يق�س�م�ارات�التم��.�]�فقرة��24إ���20[�من�البعد�الرا�ع�والتنظيم،

  بتدائية:�المرحلة�الا �/ثالثا

  سنة.�11إ����9المرحلة�ال���يدرس�ف��ا�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�وتمتد�من�����إجرائيا

  ا��انب�النظري:..1

  التعب���الكتا�ي:..1.1

�ذلك، ��� �بما �الم��ابطة �الم�ارات �من �العديد ��شمل �معقد �سلوك �بأنھ �التعب���الكتا�ي �و�عرَّف

�ا �والكتابة �ال��قيم �وعلامات �والإبداع.القواعد �والت��ئة �أداة�Maden, 2011(�ليدو�ة �و�و�كذلك (

�حول�موضوع�ما�ب�ل�حر�ة.�وآرا��مللتعلم�من�حيث�أنھ�ي�يح�الفرصة�للتلاميذ�للتعب���عن�أف�ار�م�

(Sobul, 1995, p.6)وضع��� �ع�� �المتعلم �قدرة �م��ا: �م�ارات �تنمية �إ�� ���دف �التّعب���الكتا�ي �أن كما

�وإم�اني �يكتب، �لما ��عب��ه�خطة �من�� �إخضاع �ع�� �وقدرتھ �جوان��ا، �واستقصاء �أف�اره �تحديد ة
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�ودقة. �وتتا�عا ��سلسلا �يكتب �فيما �المنطق �ومراعاة �وغاياتھ، �الموقف (الشوابكة،��لمطالب

  )43،�ص.2017ا��داد،

  

  :من�حيث�الأداء�..1.1.1

 التعب���الشفوي:أولا/��

مشاعره�وما�يجول����خاطره�من�خلال��عرف�التعب���الشفوي�بأنھ�إفصاح�المرء�عن�أف�اره�و 

استخدام�اللسان،�وإيصال�ما�ير�ده�الفرد�إ���الآخر�ن،�و�ذا�النوع��عود�المرء�الطلاقة����ا��ديث،�

،��2014(الصو�ر�ي، والتخلص�من�ا���ل،�وا��رأة����إبداء�الرأي،�وضبط�اللغة،�وإتقان�استعمال�ا.

 )14ص.

 التعب���الكتا�ي:ثانيا/�

ف�بأنھ�امتلاك�القدرة�ع���نقل�الأف�ار�والأحاس�س�إ���الآخر�ن�كتابة�مستخدما�و�مكن�أن��عر 

�وعلامات� �نحو�وصرف، �من �اللغة �قواعد �أو�خط، �إملاء �الكتابة، �قواعد �مثل �من �لغو�ة م�ارات

�أو�زمانا �م�انا �المخاطب��عيدا�عنھ �الأسلوب�عندما�ي�ون ��ذا �إ�� �ال��قيم�أو�غ���ا،�و���أ�الإ�سان

 .)�40،�ص.2012(بلعر�ي،

  من�حيث�الغرض:..2.1.1

  :التعب���الوظيفيأولا/�

�والإف�ام،��التعب�� و�و�  �الف�م �مثل �من �وا��ماعة �الفرد �حياة ��� �خاصة �وظيفة �يؤدي الذي

�والاستدعاءات� �وال��قيات، �الرسائل، �وكتابة �الناس، �ب�ن ��المحادثة �كث��ة �استعمالھ ومجالات

  .)�14،�ص.2017(أبوعمشة، والمذكرات�المختلفة،�وكتابة�الملاحظات�والتقار�ر 

 التعب���الإبدا��:ثانيا/�

�مع��الذيف�و� �التعاطف �ع�� �وحملھ �القارئ �التأث����� �إ�� �والإف�ام �ال��ة �شرطي يتجاوز

�ي�ون� �فقد �التعب���أش�الا�ش�� �من �الفرع ��ذا �و�تخذ �بإحساسھ. �و�حس �تجر�تھ ��� �ليع�ش الم����

�مؤثر  �وجدانية �أو�مقالة �أو�قصة �يم��قصيدة �ما �أ�م �أن �كما �أو�مسرحية، �أو�خطبة (التعب����ة

  )81،ص.�2004(الوائ��، الإبدا��)�توافر�عنصر�ن�م�م�ن�فيھ��ما�(العاطفة�والأصالة).
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 أ�مية�التعب���الكتا�ي:�..2.1

 أن�� �إذ �جميع�ا، �العر�ية �اللغة �فروع �دراسة �من �المرجوة �والغاية �الأساس، �التعب���ال�دف �عد

 سيلة�لإتقان�التعب��.فروع�اللغة��عد�و 

 المختلفة�� �الدراسية �المعلومات �واس�يعاب �ف�م �ع�� �التلميذ �التعب���قدرة �إتقان �ع�� يتوقف

 )�52،�ص.2010ز�ون،�(الموسوي،�وتقدمھ����المواد�الدراسية�جميع�ا.

 .تطو�ر�قدرتھ�ع���التفاعل�مع�أبناء�مجتمعھ����مجالات�ا��ياة�المختلفة 

 امة�من�أ�مية�اللغة����حياة�الإ�سان،�أما�أ�ميتھ�ال��بو�ة�ا��اصة��ستمد�التعب���أ�ميتھ�الع

 )�60،�ص.2015م�دي،�(ا��ما�سة،�فتأ�ي�من�م�انتھ�المتم��ة�ب�ن�المواد�الدراسية.

 أ�داف�تدر�س�التعب���الكتا�ي����المرحلة�الابتدائية:�..3.1

  وخ��� �ومشا�دا��م �ومشاعر�م �حاجا��م �التعب���عن �من �التلاميذ �سليمة�تمك�ن ��عبارة ا��م

 ��يحة.

 .عمل�التعب���ع���إكساب�التلاميذ�مجموعة�من�القيم�والمعارف�والأف�ار�والاتجا�ات�السليمة��

 )�8،�ص.2017(أبوعمشة،

 تزو�د�التلاميذ�بما�يحتاجونھ�من�ألفاظ�وتراكيب�لإضافتھ�إ���حصيل��م�اللغو�ة�واستعمالھ����

 حدي��م�وكتاب��م.

  تر� �ع�� �التلاميذ �بي��ا.�عو�د �والر�ط �طرح�ا، ��� �وال�سلسل �الأف�ار، ،�2011(اسماعيل،�ت�ب

 )128ص.

 م�ارات�التعب���الكتا�ي:�..4.1

  تنقسم�م�ارات�التعب���الكتا�ي�إ��:):�2005(�تص�يف�لطفي

 .م�ارات�خاصة�بالش�ل�والتنظيم 

 .م�ارات�خاصة�بمضمون�الأف�ار 

 م�ارات�خاصة�بالأسلوب: 

o تحديد�العنوان�المناسب�للنص. 

o .كتابة�مقدمة�ت�سق�بالموضوع 
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o .استخدام�الأدلة�وال��ا��ن�المناسبة 

o .حسن�الانتقال�من�فقرة�إ���فقرة 

o استخدام�المحسنات�البد�عية 

o .رسم�ال�لمات�وا��مل�رسما�املائيا���يحا 

o .توظيف�علامات�ال��قيم��ش�ل���يح� 

o .�319،�ص.�2016(لطفي،�ختام�الموضوع�بخاتمة�مناسبة( 

 �يح�التعب���الكتا�ي:أساليب�ت�..5.1

 أسلوب�الت��يح�بالرموز:..1.5.1

�وم��ص� �بأنفس�م �ا��طأ �عن �والبحث �الذ��� �ال�شاط �التلاميذ �لدى �تن�� �طر�قة و��

الطر�قة�أن�يضع�المعلم�تحت�ا��طأ�خطأ�أو�رموزا�متفقا�عل��ا�مسبقا�دون�أن�يكتب�التصو�ب�بل�

�النحوي،�والرمز �ل��طأ �مثلا�الرمز�(ن) �الرموز �المع����يكتب ��� �الرمز�(ع)�ل��طأ �ل��طأ�الإملا�ي (م)

والرمز�(س)�ل��طأ����الأسلوب�و���ك�التلاميذ�يفكرون����معرفة�الصواب�وإن���ز�أحد�م�ساعده�

 )�55،�ص.2010(الموسوي،�الز�ون،�المعلم����ذلك.

 الطر�قة�الفردية�المباشرة:�..2.5.1

�ا�� �مباشر�إ�� �إرشادا �ف��ا �لأن �الطرق، �أجدى �ت��يحھ.و�� �طر�قة �وإ�� ��ذه��طأ ولكن

�الدرس،� �زمن �لضيق ،� �كبار�التلاميذ �مع �و�خاصة �ا��ا��، �التعلي�� �نظامنا ��� �غ���ممكنة الطر�قة

وك��ة�عدد�تلاميذ�الفصل،�ولأن�المدرس�م�لف�بت��يح�كراسات�أك���من�فصل�واحد،�ولأن�كتابة�

�الف �الت��يح �ولأن �مس�بة، � �التعب���ت�ون ��� �تتعدى�كبار�التلاميذ �ولا �الفرد، �التلميذ �يفيد ردي

  )�255،�ص.1983(السمان،�إذ�أن��ل�تلميذ��عرف�فيھ�أخطائھ�وحده.�فائدتھ�إ���مجموع�التلاميذ؛

  ا��انب�التطبيقي:..2

  الدراسة�الاستطلاعية:..1.2

تمنع�الباحث�من�بذل�أق����ج�وده��تمت�الدراسة�الاستطلاعية����ظروف�صعبة�لك��ا�لم�

ومن�خلال��حوا���سنة�من�الانتظار�ح�����يأت�لھ�الظروف�السانحة�لمواصلة�بحثھ.�ما�جعلھ�يأخذم

�الأداة� �مناسبة �من �والتأكد �الدراسة، �موضوع �العينة �تحديد �تم �للمدارس، �الاستكشافية ز�ارتنا

المستخدمة،�وضبط�جميع�المتغ��ات�ال���من�شأ��ا�أن��عيق�العملية�كما�أجر�نا�مقابلات�مع�المدراء�
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تذة�بخصوص�دراس�نا�ا��الية�فظ�ر�عل��م�اس�ياء�وا���من�مادة�التعب���الكتا�ي�واعت��و�ا�والأسا

 عائق�بال�سبة�للتلميذ،�و�و�ما�حفز�الباحث�لتق����مستوى�الم�ارات�التعب��ية�لدى�التلاميذ.��

  المن���المستخدم:..2.2

�المن�� �الدراسة ��ذه ��� �الباحث  المن�� و�قوم�افھ،أ�د لتحقيق ملائم لأنھ الوصفي استخدم

 عن الإجابة أو الفرضيات اختبار �غرض الدراسة قيد ت�ون  ال�� الظا�رة من البيانات بجمع الوصفي

 إ�� المن�� �ذا �� الباحث ي��أ أن العادة جرت وقد�للأفراد، الرا�ن بالوضع المتعلقة الدراسة أسئلة

  البيانات. ��مع يبكأسال الملاحظة أو ال��صية المقابلة أو الاس�بانة استعمال

  مجتمع�الدراسة:..3.2

�و�ران� �لولاية �ال��بية �لمدير�ة �التا�ع�ن �الابتدائية �المرحلة �تلاميذ �من �الدراسة �مجتمع �ش�ل

��دف� �تحقيق �شروط ��امل �تتوفر�فيھ �ولأنھ �كنموذج �ا��امسة �السنة �اختيار�مستوى �تم حيث

�ال�� �تم �حيث �القصدية �بالطر�قة �اختيار�ا �تم �العينة �أحمد�الباحث. �الابتدائية �المدرسة �من ب

�]إناث�11ذ�ور،�14[�ز�انة �عودة �بن �عدة �بن �الابتدائية �والمدرسة �والمدرسة�]إناث��9ذ�ور،�11[، ،

�طالب �أ�ي �ابن �ع�� �العينة]إناث��11ذ�ور،�8[�الابتدائية � �وتبلغ �المت�سر�للباحث، �ك�ل�و�و�العدد

  )�تلميذ�وتلميذة.64(

  الأدوات�المستخدمة:..4.2

  اس�بانة�لقياس�م�ارات�التعب���الكتا�ي:..1.4.2

تم�بناء�الاست�يان�من�خلال�الإطلاع�ع���ال��اث�النظري�وعدة�دراسات�سابقة�نذكر�من�بي��ا� 

�لدى�الكتابة�م�ارات�تنمية��� ذاتيا�المنظم�التعلم�ع���قائم�برنامج�فاعلية 2017(السليطي،�دراسة:

تقو�م�م�ارات�الكتابة�الإبداعية������2016جاد،�لطفي�دراسة، قطر�دولة����العاشر الصف�طلاب

�الثانوي  �الأول �الصف �لطلاب �العر�ية �ا��ردا�ياللغة ،� �التعب��ي �الأداء�مستوى �قو�مت�،2014،

�بالوسائل�برنامج�فاعلية�،�2006المصري،�،الإعدادي�ا��امس�الصف�طلبة�لدى�الإبدا���الكتا�ي

�،ت�س���،الأسا����الثامن�الصف�طلاب�لدى���ا�الاحتفاظو �الكتا�ي�التعب���م�ارات�تنمية����المتعددة

�باستخدام�الإعدادي�الأول �الصف�تلامیذ�لدى�الإبدا���الكتا�ي�التعب���صعو�ات�علاج�،2017

�إ��:�،ذاتیا�المنظم�التعلم ��إضافة �الوعري �وحيد،��2019ا �عطية �عوض،�2006، �ا��لاق�2002، ،�
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�الناصر2011،ال�اش��و  �محمد ،� �ا��لا 2014، �أبو���بة�2009ق،، ،� �عاشور،2010، ،�2013�،

تتألف�الاس�بانة��).2018،�الوطنية�وزارة�ال��بية ،1995 ،�المر���،�2005،�بصل،�2018القواسمية،

فقرة)��7إ���1فقرة�تق�س�أر�ع�أ�عاد�و�ل��عد�يمثل�م�ارة�معينة�حيث�لدينا�البعد�الأول�(من��24من�

فقرة)�يق�س�م�ارات�اللغة�والأسلوب،�البعد���15ا�����8(من�والبعد�الثا�ي�يق�س�م�ارات�المضمون،

فقرة)���24إ���20(من��البعد�الرا�ع�فقرة)�يق�س�م�ارات�الش�ل�والتنظيم،��20إ���16الثالث�(من�

  ����������يق�س�م�ارات�التم��.

  المجالات:..2.4.2

ستوى�م��96إ����73من�/��مستوى�متوسط��72إ����49من�/����يفمستوى�ضع�48إ����24من�

  جيد

  صدق�المقياس:�..5.2

   :صدق�المحكم�ن..1.5.2

� �طرف �من �التحكيم �بندين.��5تم �و�عديل �بند �حذف �تم �حيث �المجال ��� �مختص�ن محكم�ن

  و�ان�اتفاق�عام�ع���با���البنود�والاس�بانة�ك�ل.

 صدق�الا�ساق�الداخ��:��..2.5.2

  �1جدول 

  معامل�ارتباط��ل��عد�بالدرجة�ال�لية

  علاقة�البعد�بالدرجة�ال�لية  فقرة�بالبعدعلاقة�ال  الرقم

1  0.66** 
  م�ارات�المضمون 

0.95** 

  

 

  اللغة��والأسلوب م�ارات

0.95** 

 

 

  م�ارات�الش�ل�والتنظيم

0.82** 

 

2  0.70**  
3  0.88**  
4  0.81**  
5  0.85**  
6  0.80**  
7  0.55**  
8  0.76**  
9  0.79**  
10  0.81**  
11  0.86**  
12  0.90**  
13  0.80**  
14  0.76**  
15  0.78**  
16  0.74**  
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 نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

و��0.01عند�مستوى�الدلالة��ا��دول�السابق�أن��ل�العبارات�دالة�إحصائيا�خلال�نلاحظ�من

  �ذا���ما�يدل�ع���أن�المقياس�صادق�فيما�يق�سھ.

  ثبات�المقياس:�..6.2

حيث�تم�حساب��SPSSتم�التأكد�من�ثبات�الاس�بانة�عن�طر�ق�استخدام�ا��زمة�الاحصائية�

� �إ�� �ال�لية �للدرجة �معامل�الثبات �كرومباخ�ووصل �ألفا �الثبات�باستعمال كما�وصل��0.955معامل

م�ارات��،�كما�تم�حساب��ل��عد�ع���حدى�حيث�وصل�ثبات�البعد�الأول:0.959امل�أوميغا�إ���مع

،�البعد�الثالث:�م�ارات�الش�ل�والتنظيم�=�0.926،�البعد�الثا�ي:�م�ارات�اللغة�:�=0.860المضمون�=�

  .�0.831البعد�الرا�ع:�م�ارات�التم���=��0.787

  2جدول�

  ثبات�الدرجة�ال�لية

  ألفا�كرونباخ  ال�ليةثبات�الدرجة�

  0.955  م�ارات�التعب���الكتا�ي

  نتائج�الدراسة�الميدانية.المصدر:�

  �3جدول 

  معامل�اوميغا��للدرجة�ال�لية

  معامل�أوميغا  ثبات�الدرجة�ال�لية

  0.959  م�ارات�التعب���الكتا�ي

  .نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

  

  

  

  

 م�ارات�التم��  **0.74  17

0.84** 
18  0.83**  
19  0.75**  
20  0.60**  
21  0.89**  
22  0.93**  
23  0.86**  
24  0.49**  
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 الدراسة�الأساسية:..�3

�بالدرا �القيام �إجراء��عد �ع�� �الباحث ��ساعد �ال�� �العوامل �جميع �وضبط �الاستطلاعية سة

�بإجراء� �قمنا �الاست�يان �صلاحية �من �والتأكد �العمل، �ب�ئة �وكذا �البحث �مجتمع �فحص بحثھ،

  الدراسة�الأساسية.

  الإطار�الزما�ي�للدراسة�الأساسية:..1.3

وتم�توز�ع�الاست�يانات��2021ش�ر�أكتو�ر�الفصل�الأول�تحديدا����تمت�الدراسة�الأساسية����

تلميذ�وتلميذة��64ع���الأساتذة�لقياس�مستوى�الم�ارات�التعب��ية�لدى�العينة�الأساسية�ال���تقدر�بـ�

  اخت��وا�بطر�قة�قصدية.

  الإطار�الم�ا�ي�للدراسة�الأساسية:�..2.3

  �زائر).(ا��لمدير�ة�ال��بية�لولاية�و�رانالأساسية�ببعض�المدارس�الابتدائية�مت�الدراسة�ت

  خصائص�العينة:..3.3

  �4جدول 

  توز�ع�العينة�حسب�متغ���ا���س

  %�ال�سبة  التكرار  ا���س

  51.56  33  ذكر

  48.43  31  أن��

 100  64  المجموع

  نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

مما��ع���أن��سبة�الذ�ور�تفوق��%51.56نلاحظ�من�خلال�ا��دول�أن��سبة�الذ�ور�قدرت�بـ�

 و����سبة�تدل�ع���التجا�س.�%�48.43لإناث�ال���قدرت�ب�سبةبقليل��سبة�ا

  عرض�ومناقشة�النتائج:..4.3

�ال..1.4.3 �نتائج �ابتدا�ي�"�:ةالعام�فرضيةعرض �ا��امسة �السنة �تلاميذ �اك�ساب �مستوى ما

 "لم�ارات�التعب���الكتا�ي؟

  حساب�المتوسط�الفر����للمقياس�:

  �2عدد�العبارات)�/�× عبارات)�+�(الدرجة�الدنيا�عدد�ال× المتوسط�الفر����=�(الدرجة�العليا�
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  �60=��2)�/��1×24)�+�(�4×  24م�ف�=�(

  �48.98المتوسط�ا��سا�ي�=�

نلاحظ�أن�المتوسط�الفر����أك���من�المتوسط�ا��سا�ي�و�عليھ�لم�تتحقق�الظا�رة�بمع���أن�

  مستوى�التلاميذ�ضعيف.

�ا..2.4.3 �نتائج �اك�س"�:�الأو��لفرضيةعرض �مستوى �لم�ارات�ما �ابتدا�ي �ا��امسة �السنة �تلاميذ اب

  "المضمون؟

  ��5جدول 

  spssباستعمال�ا��زمة�الإحصائية�لم�ارات�المضمون�نتائج�الإحصاء�الوصفي�

    المجالات  المتوسط�النظري   الانحراف�المعياري   المتوسط�ا��سا�ي  

 م�ارات�

  المضمون 
14.80  4.785  17.5  

73-96  
49-72  
24-48  

  مرتفع

  متوسط

  ضعيف

 نتائج�الدراسة�الميدانيةالمصدر:�

� �للبعد �الفر��� �لم��17,5المتوسط �ا��سا�ي �المتوسط �أك���من �الفر��� �المتوسط �أن بما

  تتحقق�الظا�رة�مما��ع���أن�مستوى�التلاميذ�ضعيف.

�ال..3.4.3 �نتائج �ابتدا�ي�"�:ةالثاني�فرضيةعرض �ا��امسة �السنة �تلاميذ �اك�ساب �مستوى ما

  "؟لم�ارات�اللغة�والأسلوب

  �6جدول 

  .spssباستعمال�ا��زمة�الإحصائية نتائج�الإحصاء�الوصفي�لم�ارات�اللغة�والأسلوب

  
المتوسط�

  ا��سا�ي

الانحراف�

  المعياري 

المتوسط�

  النظري 

  المجالات

  
  

  20  5.142  16.23  والأسلوب�اللغة م�ارات
73-96  
49-72  
24-48  

  مرتفع

  متوسط

  ضعيف

 نتائج�الدراسة�الميدانية.�المصدر:�

�للبعدالم �الفر��� �لم����20و�توسط �ا��سا�ي �المتوسط �أك���من �الفر��� �المتوسط �أن بما

  تتحقق�الظا�رة�مما��ع���أن�مستوى�التلاميذ�ضعيف.
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�ال..4.4.3 �نتائج �"�ة:الثالث�فرضيةعرض �مستوى �ابتدا�ي��اك�سابما �ا��امسة �السنة تلاميذ

  "لم�ارات�الش�ل�والتنظيم؟

  �7جدول 

  .spssباستعمال�ا��زمة�الإحصائية �ارات�الش�ل�والتنظيمنتائج�الإحصاء�الوصفي�لم

  
المتوسط�

  ا��سا�ي

الانحراف�

  المعياري 

المتوسط�

  النظري 
    المجالات

  12.5  3.419  10.89  والتنظيم الش�ل� م�ارات
73-96  
49-72  
24-48  

  مرتفع

  متوسط

  ضعيف

  نتائج�الدراسة�الميدانية�المصدر:�

�للبعد �الفر��� �أ���12,5و�المتوسط �لم�بما �ا��سا�ي �المتوسط �أك���من �الفر��� �المتوسط ن

  تتحقق�الظا�رة�مما��ع���أن�مستوى�التلاميذ�ضعيف.

�ال..5.4.3 �نتائج �ابتدا�ي��ما"�:ةالرا�ع�فرضيةعرض �ا��امسة �السنة �تلاميذ �اك�ساب مستوى

  "لم�ارات�التم��؟

  �8دول ج

  .spssةنتائج�الإحصاء�الوصفي�لم�ارات�التم����باستعمال�ا��زمة�الإحصائي

    المجالات  المتوسط�النظري   الانحراف�المعياري   المتوسط�ا��سا�ي  

م�ارات�

  التم��
7.06  2.916  10  

73-96  

49-72  

24-48  

  مرتفع

  متوسط

  ضعيف

 نتائج�الدراسة�الميدانية.�المصدر:�

� �للبعد �الفر��� �لم���10و�المتوسط �ا��سا�ي �المتوسط �أك���من �الفر��� �المتوسط �أن بما

  مما��ع���أن�مستوى�التلاميذ�ضعيف.تتحقق�الظا�رة�

�ال..6.4.3 �نتائج ����"�:ا��امسة�فرضيةعرض �للمدرس�ن �التعليمية �الأساليب �فعالية �مدى ما

  "تحصيل�مادة�التعب���الكتا�ي؟

�الكتا�ي�التعب���م�ارات����الطلاب�لدى�وقصور �تد�ي�وجود�إ���الدراسات�نتائج�توصلت

�صعو�ات�ان�شار�يمثل�حيث.��الطلاب�ب�ن�الكتا�ي�لتعب��ا����صعو�ات�وجود�ع���مؤشرا��عد�وذالك
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�10ـب�الطلاب�لدى�الكتابة ��25إ���وتصل�الأقل،�ع��% �.الكتا�ي�التعب���لم�ارات�بال�سبة%

  .)252.ص،�2017جلال،(

�التدر�ب�حصص��سي������الأساتذة�لدى�صعو�ات����يل�تم�ميدانيا�المح���المستوى �وع��

�الكتا�ي�التعب���ع���التدر�ب�مبدأ�تخص�لد��م�ا��ةو �من��ية�لغياب�أساسا��عود �واقتصرت.

����ت��يحھ�ثم).�غالبا�الم��ل ����ينجز(�موضوع�بتحر�ر�أسبوع��ل�التلاميذ�مطالبة�ع���الممارسات

�المف�شية(�الكتا�ي�التعب���ع���القدرة�اك�ساب����المتعلم�ن�غالبية�فشل�إ���أدى�الذي�الأمر�القسم،

  ).2019،�ياللبيداغوج�العامة

�ال..7.4.3 �نتائج �واقع�:السادسة�فرضيةعرض ��و �والطرق��"ما �التقليدية �التعليمية الطرق

  "ا��ديثة؟

�جذري ��غي���إ���ا��اجة�،ع���والعشر�ن�ا��ادي�القرن ����التعلم�حول �ا��ا���التفك���يؤكد

 ,scott, 2015)  .الدرا����الفصل����الطلاب�يتعلمھ�أن�يجب�ما�وتوقعات�المدارس،�من�الغرض���

p.2) عض�من�المفا�يمية�المعرفة�اعتبار�أك���المفيد�من�ي�ون �قد�بأنھ:�وآخرون�براون ��عتقد�حيث��

   (Brown and all, 1989, P.4) .الأدوات�من�لمجموعة�مشا��ة�النوا��

�التنوع�و�ذا�وتنوع�ا،�ال��بو�ة�الفلسفات�لتعدد�تبعا�التدر�س�اس��اتيجيات��عددت�فلقد

�الأ�داف�وتطور �العصر�حاجة�لمسايرة�تبعا�وأساليبھ�وطرائقھ�التدر�س�اس��اتيجيات����ا��اصل

 ).826ص.�،2018السلامي،(�.الم�شودة�ال��بو�ة

  مناقشة�الفرضيات:..4

مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التعب���"�مناقشة�الفرضية�العامة:..1.4

  "الكتا�ي�ضعيف.

)�ومن�خلال�استجابات�العينة�ع���فقرات�6(�ئج�المتحصل�عل��ا����ا��دول انطلاقا�من�النتا

� �قدر�بـ �العامة �للفرضية �ا��سا�ي �المتوسط �أن �وجدنا ،� �أصغر�من��48.98الاست�يان �قيمة و��

� �قدر�بـ �الذي �الفر��� �التعب����60المتوسط �م�ارات ��� �التلاميذ �ضعف �ع�� �وا�� �دليل �أنھ بمع��

  الكتا�ي�ك�ل.
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�يؤك �عليھ��شدة�و�و�ما �الأخرى�حيث�ع��ت �فروع�اللغة �با�� �عن �المادة�وعزل�ا ��ذه �إ�مال د

المادة�يخصص�ل�ا�حصة�واحدة��)�كما�أن��ذه2016،�الذ����السمرا�ي،�،2016،�(أبودحروج�دراسة

��ذا� �كذلك �و�عزى ،� �غ����افية �و�� �المقابلة �خلال �من �للباحث �الأساتذة �أكده �و�و�ما �الأسبوع ��

أكدت�ع����من��ية�وا��ة�لتدر�ب�التلاميذ�ع���اك�ساب�م�ارات�التعب���الكتا�ي،�ال��ز�إ���غياب

�(الأسدي، �دراسة �النجار��ذا �للبداغوجيا2019، �العامة �المف�شية ��ذا��2019،، �أيضا �يظ�ر ،(

�ع��� �التلاميذ �واعتماد �الورقية �الكتب ��� �للمطالعة �أوقات �تخصيص �لعدم �التلاميذ �عند الضعف

�انجاز  ��� �ما��الان��نت �ا��الية�ومن�خلال �دراستھ �من�خلال �الباحث �ما�لاحظھ �التعب����ذا مواضيع

�دراسة �عليھ �ت�لمت ��و�ما �كذلك �الأساتذة. ��عض �داخل�ع���عليھ �،�2018،،�مغ���2015،(الزاير،

�(�)�2016،أبودحروج �دراسة �بھ �أدلت �ما ��و �وق��ا ��� �المشا�ل ��اتھ �معا��ة  ,Grahamوعدم

McKeown , and all , 2012.(  

�الأو��:..�2.4 �الفرضية �لم�ارات�"�مناقشة �ابتدا�ي �ا��امسة �السنة �تلاميذ �اك�ساب مستوى

  "المضمون�ضعيف.

)�ومن�خلال�استجابات�العينة�ع���فقرات�3(�انطلاقا�من�النتائج�المتحصل�عل��ا����ا��دول 

�قدر�بـ �المتوسط�ا��سا�ي �أن �ال�14.80الاست�يان�وجدنا �المتوسط �الذي�و���قيمة�أصغر�من فر���

و�و�ما�يؤكده�رأي�الأساتذة�والمدراء�من��و�و�دليل�ع���ضعف�التلاميذ����م�ارة�المضمون.�17.5ـقدر�ب

�من� �بالرغم �مع�ن �موضوع �محتوى ���� ��� ����ز�التلميذ �حيث �مع�م �ال��صية �المقابلات خلال

،�2010،��بةكما�تؤكد�العديد�من�الدراسات�ذلك�أ�م�ا�دراسة�(أبو��إعطا��م�السند�والتعليمة.

�وم�دي ��،�2015،خما�سية �الشرخ ��ور ذم�،�2016أبو ،�2017،الشوابكة،حداد�،2016،

  ).2019،ال��دو�ل

مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�اللغة�"�مناقشة�الفرضية�الثانية:..3.4

  .''والأسلوب�ضعيف

استجابات�العينة�ع���فقرات��)�ومن�خلال4(�انطلاقا�من�النتائج�المتحصل�عل��ا����ا��دول 

و���قيمة�أصغر�من�المتوسط�الفر����الذي���16.23بـ�الاست�يان،�وجدنا�أن�المتوسط�ا��سا�ي�قدر 

�اقتصار�استعمال��20قدر� �الوا�� �من ،� �والأسلوب �اللغة �م�ارة ��� �التلاميذ �ضعف �ع�� و�و�دليل

اللغو�ة�و�و�ما�ع���عنھ�الأساتذة�وقلة�ثرو��م��يز�د�ع���ذلك�قلة�المطالعة،�اللغة����الفصل�فقط،
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بوضوح�من�خلال�مقابل��م�ما�يصعب�ع���التلاميذ�توظيف�ا��مل�ال��يحة�بالطر�قة�ال��يحة�

  ).2016،��ور ذم�،2010،�أبو���بة�،1990،�يدعم��ذا�الرأي�دراسة�(ابرا�يم

�الثالثة..4.4 �الفرضية �لم�ا"�:مناقشة �ابتدا�ي �ا��امسة �السنة �تلاميذ �اك�ساب رات�مستوى

  "الش�ل�والتنظيم�ضعيف.

)�ومن�خلال�استجابات�العينة�ع���فقرات�5(�انطلاقا�من�النتائج�المتحصل�عل��ا����ا��دول 

�قدر� �ا��سا�ي �المتوسط �أن �الذي��10.89الاست�يان،�وجدنا �الفر��� �المتوسط و���قيمة�أصغر�من

ي�فئة�كب��ة�من�التلاميذ�و�و�دليل�ع���ضعف�التلاميذ����م�ارات�الش�ل�والتنظيم.��عا��12.5قدر�

عن��ارح�بھ�الأساتذة�خلال�المقابلة�عدمن�ضعف�شديد����الكتابة�بحيث�يصعب�قراء��ا�و�و�ما�ص

تمك��م�من�فصل�الفقرات�عن��عض�ا�فيظ�ر�النص�كأنھ�فقرة�واحدة�و�و�ما�تدعمھ�كذلك�دراسة�

  ).�2017،الشوابكة�وحداد�،2014،�الفتلاوي �،2014،�(عاشور 

مستوى�اك�ساب�تلاميذ�السنة�ا��امسة�ابتدا�ي�لم�ارات�التم���"�الفرضية�الرا�عة:مناقشة�..5.4

  "ضعيف.

)�ومن�خلال�استجابات�العينة�ع���فقرات�6(�انطلاقا�من�النتائج�المتحصل�عل��ا����ا��دول 

� و���قيمة�أصغر�من�المتوسط�الفر����الذي��7.06الاست�يان�،�وجدنا�أن�المتوسط�ا��سا�ي�قدر�بـ

و�و�دليل�ع���ضعف�التلاميذ����م�ارات�التم��،�ومنھ�نجد�أن�التلميذ�يفتقر�إ���ا��يال���10قدر�بـ

�إلا�نادرا� �الشوا�د �توظيف �من �يخلوا �كما �عاطفة �بأي �لا�يو�� �جاف �الموضوع �يجعل �ما والتصور

  ).2017،�شوابكة�وحداد�،2016،�،�مد�ور 2012،�(الق�����اس�ند�الباحث����ذلك�ع���دراسة

ن����تحصيل�مادة�مدى�فعالية�الأساليب�التعليمية�للمدرس�''�:ا��امسةشة�الفرضية�مناق..6.4

  .''التعب���الكتا�ي

��ناك� �أن �وجدنا �الباحث �أجرا�ا �ال�� �الميدانية �والمقابلات � �السابقة �الدراسات �من انطلاقا

ية�من�تقص���من�طرف�المدرس�ن�����سي���حصة�التعب���الكتا�ي�و�ذا�راجع�لعدم�وجود�حلول�فعل

من�أن�)�2018،�و(مغ���)2015،�(الزاير،�داخل�شأ��ا�استدراك��ذا�ال��ز�و�و�ما�ع��ت�عنھ�دراسة

تقليدية،�كما�أ��ا�اقتصرت�ع���حصة�واحدة�منفصلة�و�نجز�ف��ا�التعب����أطر�����ع�شون �المدرس�ن

�الفصل ��� �و���� ��،فالم��ل �دراسة �عنھ �ع��ت �أبودحروج(و�و�ما �معلم��ل�يقوم�حيث�)2016،
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الطالب،��لدى�المعرفة�لانفصال�يؤدي�مما�الأخرى �المواد�با���عن�منفصل�جزء�وكأ��ا�مادتھ�بتقديم

كما�أن�الافتقار�لوجود�من���وا���ل�ذا�الفرع�من�اللغة�يحسس�المعلم�والتلميذ���وان��ذا�الفرع�

  .)2019(النجار�من�فروع�اللغة�و�و�ما�ورد����دراسة�الأسدي،

 .''عليمية�التقليدية�والطرق�ا��ديثةالطرق�الت�واقع" �:السادسةية�مناقشة�الفرض..7.4

انطلاقا�من�الدراسات�السابقة�والمقابلات�الميدانية�ال���أجرا�ا�الباحث��عتقد�الباحث�بمثل�

�ال��ز���� ��ستدرك �بأن �كفيلة �التدر�س ��� �حديثة �اس��اتيجيات �استخدام �أن �الدراسات اعتقاد

�التعب���الكتا�ي�و�و� ����دراسة��شاط �جاء �الماوراء�(scott, 2015, p.2) ما �وأن�الاس��اتيجيات �كما ،

جاء��معرفية�من�شأ��ا�مساعدة�التلاميذ����حل�المشكلات�بحيث�ي�ون�أك���وعيا�لما�يقوم�بھ�و�و�ما

  )36،�ص.�1998الأعسر،(����دراسة

 :�خاتمة

ع�ل�ا�و�و�حصيل��ا�ال��ائية،��عد�التعب���الكتا�ي�أ�م�فرع�من�فروع�اللغة�العر�ية�ب�ونھ�جام

ل�و��ا�معقدة�وتتطلب�الكث���من�ا���د�المعر����لكن�تلامذتنا�الأعزاء�لازالوا�متع��ين�����ذه�المادة؛

والعض���ع���حد�سواء،�ولأ��ا�مرتبطة�ارتباطا�وثيقا�بالقراءة�والكتابة�والت��ئة�ف����عت���حملا�ع���

�ال�ا� �الوقت �لا�يوجد �وأنھ �كما �أجلالتلميذ، �من �الم�ارات�� �جميع �النتـائج�و �،استدراك �إ�� اسـ�نادا

يمس�مختلف�م�ارات�التعب����اوا���ا�ناك�ضعف المتحصـل�عل��ـا����ا��ـداول�السـابقة�يتضـح�لنـا�أن

�ما� �الكتا�ي �إنتاج�م ��� �الضعف �يظ�ر��ذا �سوف �و�التا�� �الابتدائية �المرحلة �تلاميذ �لدى الكتا�ي

  طلوب�وعليھ:يجعلھ�دون�المستوى�الم

  اق��احات�خاصة�بوزارة�ال��بية�الوطنية:

 تدر��ية�� �دورات �إجراء �نق��ح �الابتدا�ي �التعليم �بأستاذ �المنوط �الدور �لأ�مية نظرا

 لإس��اتيجيات�تدر�س�التعب���الكتا�ي.�

 .تخصيص�حصص�إضافية�للإلمام�بمختلف�الم�ارات�التعب��ية 

 .تكثيف�حصص�المطالعة����أوقات�الفراغ 

 اق�ع���من��ية�وا��ة�لتدر�ب�وتدر�س�مادة�التعب���الكتا�ي.الاتف 

 .وضع�معاي���وا��ة�لت��يح�مواضيع�التعب���الكتا�ي 

 .تفادي�المواضيع�الصعبة�والمعقدة�وال���تفوق�القدرة�المعرفية�للتلميذ 
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  خاصة�بالباحث�ن:�اق��احات

 .إجراء�دراسات�مماثلة�ع���فئات�عمر�ة�مختلفة 

 ائج�المتحصل�عل��ا�واعتماد�ا�كدراسة�سابقة.الاستفادة�من�النت 

 .إجراء�دراسات�تخص�طبيعة�المن��ية�المتبعة�لتدر�س�التعب���الكتا�ي  

  

  قائمة�المصادر�و�المراجع:

 القرآن�الكر�م .1

  لبنان.�ب��وت،�دار�صادر،�،5ج�لسان�العرب،�،)2003(�ابن�منظور�محمد�بن�مكرم .2

  .تبة�لبنان،�ب��وت،�لبنانمك�مختار�ال��اح،�)،1986(�أ�ي�بكر�الرازي  .3

  مصر.�،�القا�رة،2ط�مركز�الكتاب�لل�شر،�المرجع����تدر�س�اللغة�العر�ية،�)،2006(�إبرا�يم�محمد�عطا .4

  دار�المنا���لل�شر�والتوز�ع�،عمان،�الأردن.�اس��اتيجيات�تدر�س�اللغة�العر�ية،)،2011(�بليغ�حمدي�إسماعيل .5

  .،�دار�التنو�ر،�ا��زائرالتعب���الكتا�يالا���ام�الن��������)،2013(���ية�بلعر�ي .6

  دار�المن��ية،��غداد�،�العراق.اتجا�ات�حديثة����تدر�س�اللغة�العر�ية،��)،2015(�سعد�ع���زاير،�سماء�تر�ي�داخل .7

  الأردن.�عمان�،�دار�ومكتبة�الكندي�لل�شر�والتوز�ع،�التعب���الكتا�ي(التحر�ري)،�،)2014(�محمد�الصو�ر�ي .8

�الن .9 ��امل �طعيمةمحمود �أحمد �رشدي ��)،2003(�اقة، ���ا، �لغ���الناطق�ن �العر�ية �اللغة �تدر�س �المنظمة�طرائق م�شورات

  الإسلامية�لل��بية�والعلوم�والثقافة،�مطبعة�المعارف�ا��ديدة،الر�اط،�المغرب.

  القا�رة،�مصر.�دار�المعارف،�التوجيھ����تدر�س�اللغة�العر�ية،�،)1983(�محمود�ع���السمان .10

  سور�ا.�م�شورات�جامعة�دمشق،�طرائق�تدر�س�اللغة�العر�ية،�)،2017(�مد�السيدمحمود�اح .11

  الأردن.�عمان�،�دار�المس��ة�لل�شر�والتوز�ع،�الكتابة�الوظيفية�والإبداعية،�)،2010(�ما�ر�شعبان�عبد�الباري  .12

  دن.عالم�الكتب�ا��ديث،�ار�د�،الأر �أسس��عليم�الكتابة�الإبداعية،�،)2008(�رعد�مصطفى�خصاونة .13

  ،�شبكة�الألوكة،�دار�الألوكة�لل�شر.التعب���الشف���والكتا�ي����ضوء�علم�اللغة�التدر�����،)2017(�خالد�حس�ن�أبو�عمشة .14

دار�الشروق�لل�شر��طرائق�تدر�س�الأدب�والبلاغة�والتعب���ب�ن�التنظ���والتطبيق،�،)2004سعاد�عبد�الكر�م�عباس�الوائ��( .15

  الأردن.�عمان�،�والتوز�ع،

  ،�القا�رة،مصر.14دار�المعارف،�طالموجھ�الف���لمدر����اللغة�العر�ية،�،)1991لعليم�ابرا�يم(عبد�ا .16

مجلة�معلم�المرحلة�الابتدائية�وتحديات��عاملھ�مع�التلاميذ�ذوي�صعو�ات�التعلم،��،)2017(�أسماء�لش�ب،�برا����إبرا�يم .17

  .240-225.ص�.ص�س�تم��،�)30(�العدد�العلوم�الإ�سانية�والاجتماعية،

أثر�استخدام�الان��نت�ا��ر�والموجھ����تحس�ن��)،2015(�محمود�عبد�العز�ز�محمود�الم�دي�إياد�محمد�خ���إبرا�يم�خما�سية، .18

�الصف �طلاب �لدى �حائل، التعب���الكتا�ي �مدينة �مدارس ��� �المتوسط �العر�ي،�الثا�ي �ا��ليج �رسالة �)،135( العدد�مجلة

  .77-59.ص.ص

�التعب���الكتا�ي����كتب�القراءة�العر�ية�لطلبة�صفوف�المرحلة�الأساسية����الأردنم�)،2014(�راتب�قاسم�عاشور  .19 ،��ارات

  .104-73.ص�.ص�)،33)،�العدد(1المجلد(�مجلة�جامعة�القدس�المفتوحة�للأبحاث�والدراسات،
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�الموسوي، .20 �الله �ز�ون �نجم�عبد �سعدون �ما)،2010(�رجاء ��� �المرحلة�الابتدائية �تحصيل�تلاميذ �ضعف �التعب���من�أسباب دة

  .73-46.ص.)،ص17)،العدد(9المجلد(�مجلة�م�سان�للدراسات�الأ�اديمية،وج�ة�نظر�معلمي�المادة�ومعلما��ا،�

�ا��لاق، .21 �سامي �ال�اش���ع�� �الرحمان�عبد �تنمية��)،2011(�عبد ��� �والمقيد �الموجھ �إس��اتيجي���التعب���الكتا�ي �من أثر��ل

�الم �طلبة �لدى �التعب���الكتا�ي �الأردنم�ارات ��� �الثانو�ة �المجلد(رحلة �ال��بو�ة، �العلوم �دراسات �مجلة �العدد(38، ،(1،(�

  .99-88.ص.ص

�الفتلاوي، .22 ��اظم ��ادي�جؤذر�حمزة ��امل �الصف�)،2014(�ثابت �طلاب �لدى �التعب��ي �الأداء ��� �التفك���التأم�� أثر�م�ارات

  .561-543.ص.)،ص�18سانية�،العدد(مجلة��لية�ال��بية�الأساسية�للعلوم�ال��بو�ة�والإالرا�ع�العلمي،�

برنامج�مق��ح��عتمد�تمار�ن�إثرائية�لتعليم�م�ارات�التعب����،)2016(�رجاء�سعدون�ز�ون�الذ����حاتم�طھ�ياس�ن�السمرا�ي، .23

  .454-433.ص.)،ص25العدد(�مجلة��لية�ال��بية�الأساسية�للعلوم�ال��بو�ة�والإ�سانية،الكتا�ي����المدرسة�الابتدائية،�

مجلة��لية�ال��بية�الأساسية�للعلوم�ال��بو�ة�الكتابة�الإبداعية�،ال�شأة�والم�ارات،��،)2017(�إسراء�فاضل�أم�ن����زاير،سعد�ع .24

  .388-372.ص.)،�ص35والإ�سانية،�العدد(

�النجار، .25 �ع�� �محمد �أسعد �الأسدي، �جبار�غ�� �(�ز�نة �ا��بوري �ع�� �ا��س�ن �عبد ����،)2019بارق �ب��ك���و�لايث �أثر�أنموذج

�الأد�ي، �ا��امس �الصف �لطلاب �الإبداعية �الكتابة ��تنمية �المجلد ،� �الإ�سانية �للدراسات �مركز�بابل ��9مجلة �،2العدد:

  .64-35.ص.ص

إس��اتيجية�مق��حة�قائمة�ع���)،�2016محمد�لطفي�محمد�جاد،�فوزي�عبد�الغ���خالد�عبد�البا���وأحمد�محمد�ع����،�( .26

�لتنمية�م�ارات�التع �البنائية �ا��لقة�الإعدادية،النظر�ة �تلاميذ �لدى �المجلد(�ب���الكتا�ي�الإبدا�� �ال��بو�ة �العلوم )،�3مجلة

 .334-313.ص.ص�)،3العدد(

أثـر�استخـدام�السبورة�التفاعلية����تحسـ�ن�مـ�ـارة�الكتابة�الأدائية�لـدى�طلبة�الصف�الثا�ي��)،2017(�سامي�محمد��زايمة .27

 .209-175.ص�.)،ص3)،�العدد(23مجلة�المنارة،�المجلد(تحدة،�الأسا�������دولـة�الإمـارات�العر�ية�الم

�مد�ور، .28 �أحمد �المصري �ع�� �فت�� �سلوى �جاد، �لطفي �محمد �خليف، �محمد �سامي �الكتابة��)،2016(�سامية �م�ارات تقو�م

  .581-559.ص�.ص�)،2(�)،العدد2(�المجلد�مجلة�العلوم�ال��بو�ة،الإبداعية����اللغة�العر�ية�لطلاب�الصف�الأول�ثانوي،�

�أبول�ن .29 �إبرا�يم �المر��� �والتعب���الكتا�ي��)،2016(�وجيھ �الأد�ي �التذوق �م�ارات ��عض �تنمية �س�ام����� �إس��اتيجية فاعلية

�الثانوي  �الأول �الصف �طلاب �لدى �النفس(الإبدا�� �وعلم �ال��بية ��� �عر�ية �دراسات �مجلة ،ASEP)مارس،�)،71)،العدد�

  .295-251.ص.ص

تقو�م�مستوى�الأداء�التعب��ي�الكتا�ي�الإبدا���لدى�طلبة�الصف�ا��امس�الإعدادي،�)،2014(�محمد�رحيم�كر�م�ا��ردا�ي .30

  .�290-255،ص�ص�211)،العدد2مجلة�الأستاذ،�المجلد(

مجلة�جامعة�النجاح�للأبحاث�(العلوم�الا�سانية)�المجلد��تفعيل�حصة�التعب���وأساليب�تدر�س�ا،)،2012(�مش�ور�اسب�تان .31

  .2130-2106.ص.)،ص9)العدد(26(

�جغدول  .32 �الله ��)،2020(�إيمان�عبد �بالمغرب �التعب���الكتا�ي �أنموذجا،��-تقييم�م�ارة �من�التعليم�الابتدا�ي السنة�السادسة

  .�118– 135.ص�.ص�)�ماي،30)�العدد�(4مجلة�العلوم�ال��بو�ة�والنفسية،المجلد�(�

�الق����( .33 �سلمان �محمد �الأداء)،�2012دى ��� �المعرفية ��عد �ما �ال��بو�ة�التعب��ي،�م�ارات �البحوث مجلة

  .350-329)،ص�ص33والنفسية،العدد(

أثر�استخدام�نموذج�القبعات�الست�لتنمية�م�ارات�التعب���الإبدا���الكتا�ي�لدى�طالبات�)،�2012سر�ن�رمضان�شامية�( .34

  فلسط�ن.�-غزة-�لية�ال��بية،�ا��امعة�الاسلامية�رسالة�ماجست��،الصف�السادس�الأسا���،�
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�م .35 �أبو�الشرخأسماء �الله �عبد �التعب����)،2016(�حمد �م�ارات �لتنمية �الصورة �قراءة �ع�� �قائمة �مق��حة �إس��اتيجية فاعلية
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