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Abstract
  Through  this  study,  we  are  trying  to  reveal  the  nature  of
the  attitudes  of  the  final  section  teachers  in  secondary
education  in  the  states  of  Algeria  and  Tizi  Ouzou,  towards
the  educational  reform  that  the  educational  system  has
witnessed  in  Algeria  since  independence.  And  identify  the
correlation  that  exists  between  the  two  trend  variables  and
the  educational  environment  for  this  group  of  professors.
The  study  concluded  a  set  of  results  that  highlighted  the
existence  of  a  relationship  between  teachers  ’attitudes,  the
educational  environment,  students’  levels,  and  their  marital
status.  The  descriptive  approach  was  used  because  it  is
appropriate for the subject of the study. In order to achieve
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the goals of the study, we used the interview with the
sample to highlight the importance of the general Algerian
educational policy as one of the main priorities in the
overall development policy of the country, where education
was considered the primary component of any social,
cultural and economic change. In order to face the new
changes that revolve around achieving the quality of
education, its development and its effectiveness in response
to  the  requirements  of  the  knowledge  society,  and  it  turns
from education for all to quality education for all.
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Educational environment; Educational reform.
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من خلال ɸذه الدّ راسة أن نكشف عننحاول
ّ
ّٔطبيعة ات ࢭʏ ڈائيةجاɸات أساتذة כقسام ال

الذي شɺده  النّ وزو، نحو לصلاح ال؅فبوي ࢭʏ ولايۘܣ اݍݨزائر و ت؈قي ظام التعليم الثانوي

ن  متغ؈فيعرف عڴʄ العلاقة טرتباطية الموجودة ب؈التّو. التعلي׿ܣ ࢭʏ اݍݨزائر منذ טستقلال
ّ
راسة إڲʄ جملة من و قد خلصت الدّ. البʋئة التعليمية  لɺذه الفئة من כساتذةجاه وטت

مستوʈات التلاميذ و البʋئة التعليمية والنتائج أبرزت وجود علاقة ب؈ن مواقف כساتذة و

استخدام  المنݤݮ الوصفي لأنھ כɲسب لموضوع الدراسة. اݍݰالة טجتماعية لɺم و.وتمّ
ً
السياسة ا لتحقيق أɸداف الدراسة استعملنا المقابلة مع العينة لإبراز أɸميةمنّسعيا

،ال؅فبوʈة اݍݨزائرʈة العامة ɠإحدى כولوʈات כساسية ࢭʏ السياسة التنموʈة الشاملة للبلاد

ذلك و. اقتصاديثقاࢭʏ وȖغ؈ف اجتماڤʏ وحيث اعت؄فت التعليم العنصر כسا؟ۜܣ لأيّ
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تحقيق جودة التعليم وة والتغ؈فات المستجدّلمواجɺة  حول ،فاعليتھره وتطوّالۘܣ تتمحور
ّ
من Ȗعليم لݏݨميع إڲȖ ʄعليم نوڤʏ لݏݨميعتتحوّبات مجتمع المعرفة، واستجابة لمتطل .ل

البʋئةالثانوي؛التعليم؛تجاɸاتט؛ כستاذ: ɢلمات المفتاحيةال

.التعليمية؛ לصلاح ال؅فبوي

: مقدمة. 1
ّ
ɢشʇۜأي مجتمع من اݝݨتمعات اݍݱݨر כسا؟ ʏࢭ للتنمية טجتماعية ܣل النظام ال؅فبوي

مناط ɸذه التنمية فضلا عن حۘܢ باࢮʏ اݝݨالات اݍݰيوʈة כخرى، ذلك أنّوטقتصادية، و

ّٰما ترتكز عليھ من معطيات تكنولوجية و ف ڈا ترتكز أك؆ف عڴʄ לɲسان الذي ʇعت؄مادية، فإ

عليھ ܣعد التعليم الرك؈قة כساسية للأمم الذي تبʇُۚ،حيثةعنصر ࢭɸ ʏذه العمليأɸمّ

. ٰڈضْڈا اݍݰضارʈة
َ
تجاوزتماسكھ، ونات إيجابية ࢭʏ بناء مجتمعɺا وبِممّا يجعلɺا ل

ךليات المناݠݮ التعليمية وכɸداف وسواء من حيث السياسات و. مشكلاتھ

المتمثل ࢭɸ ʏيئة التدرʉسخاصة العنصر . البيداغوجية ذلك من أجل دراسة و. الȎشري

شرائح تحقيق المواجɺة اݍݰوارʈة المباشرة ب؈ن المسؤول؈ن عن التعليم والواقع التعلي׿ܣ، و

لة طبيعية بل ضرورة أعملية לصلاح و التطوʈر ࢭʏ مختلف الميادين، مسو Ȗعدّ. اݝݨتمع

و. ع إذ ٱڈدف ɠل تطوʈر إڲʄ تحقيق الفاعليةلات و المستجدات ࢭʏ اݝݨتمتقتضٕڈا التحوّ

التعليم لھ כولوʈة ࢭʏ التطوʈر، لأنھ مجالو. ةالسڥʏ نحو כفضل ࢭʏ جميع مجالات اݍݰيا

رك؈قة أساسية لɢل تأسʋس عقلاɲي   و سليم لبناء بȎناء الفرد الذي ʇعت؄ف ثروة وقطاع ٱڈتمّ

. المعرفةمجتمع العلم و
ّ
ف مع اݝݨتمع، و م للتفاعل و التكيّلذا يɴبڧʏ إعداد المتعل

ساɸمة ࢭʏ تطوʈر المتعلم المزوّالم
ّ
ɢشȖ ة مختلف د بالكفاءة،  الۘܣɺسمح لھ من مواجȖ ل أداة

.اليوميةالوضعيات و المواقف ࢭʏ حياتھ المɺنية و
ࢭʏ כلفية الثالثة، يتخطى العديد من المشكلات الۘܣ  اݍݰديث ךن، عن التعليم الثانوي إنّ

ما لʋس تجاɸلا أو اع؅فافا بتضاؤلɺا و،حۘܢ ךنالۘܣ لم يجد لɺا حلااݍݰديث عٔڈا، وطال
ّ
إن
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ɸو دعوة إڲʄ رؤʈة جديدة تأخذ ࢭʏ اݍݰسبان العديد من المتغ؈فات الۘܣ أصبحت تمثل 

العالم وتحدّ النامية مٔڈا، عند معاݍݨة المشكلات ال؅فبوʈةيات أمام دول . بخاصة الدول

التعليم فمن القضايا الم رتبطة حاليا بالتعليم الثانوي، إلزامية التعليم، باعتبار أنّ

من أجل اسȘيعاب من ثم التوسّلݏݨميع، و ع ࢭʏ إتاحة الفرص للالتحاق بالتعليم الثانوي

ɸذا بالإضافة إڲʄ . عدد كب؈ف من التلاميذ الذين أتموا مرحلة التعليم טبتداǿي و المتوسط

تخفيض معدلات الɺدر أو الرسوب المدر؟ۜܣ ࢭʏ التعليم أخذ לجراءات الكفيلة ب

يتمتع بأɸمية خاصة ࢭɸ ʏذا اݝݨال إذ ɸو و). 2009،5يɴسن،(الثانوي التعليم الثانوي

ʏشاط الدؤ و. قاعدة טنطلاق لإعداد النخبة للتعليم العاڲɴال ʄعود ذلك إڲʇب للأستاذ و

ࢭʏ عملھ المستمر و المتناسق، فɺو منظم ɲشاطات العملية التعليمية للمتعلم،الذي ɸو 

ف بإدارة س؈ف عملية التعلم
ّ
الۘܣ و) 123، 2010غرʈب،(تحقيق כɸداف ال؅فبوʈة و، مɢل

حداث التغي؈ف إى إڲɸ ʄو ما أدّ. ࢭʏ اݍݨزائرعرفت Ȗغي؈فات ضمنية للمنظومة ال؅فبوʈة

نظرة כساتذة إڲʄ مɺنة التدرʉس و ࢭʏ ة وڲʄ كفاءاٮڈم المɺنيإالتدرʈڋʏ حول العمل ال؅فبوي

לصلاحات ال؅فبوʈة بصفة عامة .  ظلّ

الرئʋؠۜܣ للدراسة و : ɸووعليھ يأȖي الȘساؤل
ّ
عليم جاɸات أساتذة التّما ۂʏ طبيعة ات

ّ
نحو  לصلاحات ال؅فبوʈة ࢭʏ اݍݨزائر؟الث انوي

:الطرʈقة التعليمية اݍݰديثة المتبعة من طرف כستاذ.3

المتطورة، حيث . لتعليم ࢭʏ ال؅فبية اݍݰديثةتنوعت طرائق ادت وȖعدّ خاصة لدى الدول

غ؈فɸا من المناݠݮ منݤݮ טستقراء وال؅فكيب، والتعليل وأصبحت Ȗعتمد منݤݮ التحليل و

المعلم؈ن و . اݍݰديثة العصرʈة بالɴسبة لݏݨزء כك؄ف، ʇش؈ف العديد من المفكرʈن إڲʄ أنّ

ʇشعرون بفقدɸم للدعم أو لن يɢونوا راض
ّ

تلق يھ لإدارة المشكلات ؈ن عن الدعم الذي تمّ

(المتعلقة بأدا٬ڈم للعمل التعلي׿ܣ ال؅فبوي  ..202013(lMcGhie .  . أن معلم المدرسة
ّ
إلا

التخصصات، ففي المرحلة טبتدائية اݍݨزائرʈة ࢭʏ بداية טستقلال ࢭʏ مختلف المستوʈات و

ʄعڴ ،ʏاࢭɢوالقاعدية، لم يكن المعلم لھ לطلاع ال ة ɸذه الطرق
ّ
כساليب، ȊسȎب قل

معلوماتھ العلمية و
ً
Ȋعملية افتقاره إڲʄ اݍݨانب البيداغوڊʏ التعلي׿ܣ، فظل متمسɢا
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أي و،التلق؈ن للدروس عڴʄ تلاميذه لɺم من معلومات ࢭʏ موضوع الدرس دون ɠل ما أعدّ

وبʋنما التلاميذ ʇشاɸدو ،ʇشرحʇعرض وإشراك لɺم ࢭʏ ذلك، فɺو من يتɢلم و ʇسمعونن

ࢭʏ بداية الدرس بʋنما الوقت כك؄ف يɴتاب ɸو ما يجعل زمن טنȘباه إڲʄ الدرس قليلا. فقط

فɺمأȊعد ذلك يݏݨالشرود إڲʄ أذɸان التلاميذ، و إڲʄ حفظ الدروس دون من و. ون

الدرا؟ۜܣ انخفاضا شديدا و اختلافا مݏݰوظا اɲعɢاسات ɸذه الوضعية انخفاض المستوى

ʄومن منطقة إڲ المدينة الۘܣ ɠانت أوفر من مدرسة إڲʄ أخرى، خاصة ب؈ن الرʈف وأخرى

اɲعكست سلبا ɸذه الوضعية عڴʄ كما. نوعية التعليمحظ من حيث לمɢانيات المادية و

وزارة ( .ɲسبة النجاح ࢭʏ الشɺادات الرسميةɲسبة טنتقال من قسم إڲʄ قسم أعڴʄ و

.).  215-214، 1998ال؅فبية الوطنية 

4.
ّ
:جاɸات ال؅فبوʈة الرئʋسيةטت

1.4
ّ
يقوم عڴʄ فكرة أنّ:لوɠيجاه السّטت

ً
وسلوك الفرد لʋس عرضا

ّ
بحدّما ɸو مشɢلةإن

ذاتھ و
ّ
وضع أفضل לجراءات دراستھ وقياسھ وتحليلھ وفɺمھ وھ يجب التعامل معھ وأن

و،أماكن حدوثھللتعامل معھ حسب أوقات و
ّ
م فيھ عن طرʈق التحكم ࢭʏ ھ يمكن التحكأن

ʇعتمد ɸذا טتجاه عڴʄ قوان؈ن Ȗعديل ࢭʏ النتائج الم؅فتبة عليھ، والمث؈فات الۘܣ تحدثھ و

النمذجة والسلوك مثل التعزʈز و
ّ

.اتضبط الذ

2.4
ّ
بأنّ:جاه المعرࡩʏטت عن تفاعل ب؈ن المث؈فات البيȁية ويرى

ً
سلوك الفرد لʋس ناتجا

و،استجابات الفرد لʋس مجرد ردود أفعال عڴʄ مث؈فات بيȁيةأنّالفرد فقط، و
ّ
ما ɸناك إن

مسؤولة عن سلوكياتھ مثل ثقافتھ و مفɺومھ عن ذاتھ عوامل معرفية لدى الفرد قد تɢون

ترʋȋتھ وخ؄فاتھ وو تɴشȁتھ وطرق
ً

تفك؈فه عقلانية عڴʄ مدى و،ɠانت أم غ؈ف عقلانيةطرق

اكȘسابھ لتعلم السلوك اݍݵاطئتھ المعرفية وتفاعل حديثھ الداخل مع بناءا .طرق
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3.4ʏأنّ:اتجاه التعلم טجتماڤ يتعلمھ الطالب بالتقليد أو يرى السلوك الȎشري

اݍݵاطئة ۂʏ سلوكيات متعلمة معظم السلوكيات الܶݰيحة وأنّمذجة، واݝݰاɠاة أو النّ

.احب مدرسة التعلم טجتماڤʏص" أل؄فت بندورا"صاحب ɸذا טتجاه ɸو من بʋئة الفرد، و

:اݍݵصائص اݍݰالية للتعليم ࡩʏ اݍݨزائر.5

حلقة ࢭʏ سلسلة المراحل التعليمية، لɢونھ يحتل داخل المنظومة  ʇعت؄ف التعليم الثانوي

 ʏة موقعا وسطا ب؈ن التعليم כسا؟ۜܣ و التعليم اݍݨامڥʈالسلم التعلي׿ܣ(ال؅فبو ʏمما )ࢭ ،

مراحل نمو المتعلم؈ن و ۂʏ مرحلة المراɸقة، لذلك تقع علٕڈا جعلھ يمثل مرحلة متم؈قة من

تبعات أساسية، فࢼܣ مطالبة بالوفاء ݍݰاجات المتعلم؈ن ࢭʏ أخصب ف؅فة من مراحل 

و  ترȋوي حياٮڈم، و ࢭʏ نفس الوقت مطالبة بالوفاء  باحتياجات اݝݨتمع، فࢼܣ تقوم بدور

.ثقاࢭʏ و اجتماڤʏ متوازن

يتم؈ق النظام التعلي׿ܣ ࢭʏ اݍݨزائر Ȋعدد من :ي׿ܣ ࡩʏ اݍݨزائرخصائص النظام التعل1.5

معالمھ العامة، بحيث يمكن إجمال ɸذه اݍݵصائص عڴʄ النحو اݍݵصائص تب؈ن اتجاɸھ و

.(Ageli sarkez. 1997. 184-185):  ךȖي

رʈاض כطفال مدراس اݍݰضانة وابتداء من :البن؈نانھ Ȗعليم مختلط ب؈ن البنات و·

أبناء اݍݨزائر، ات ونحۘܢ الدراسات اݍݨامعية العليا، فأبوابھ مفتوحة أمام جميع ب

לشراف לدارة ال؅فبوʈة مختلطة، ولتعليم ࢭʏ مختلط ɸو ךخر، واسلك كذلك فإنّ
ّ
مختلط إڲʄ غ؈ف ذلك، ܵݰيح أن ئية ھ توجد Ȋعض المدارس ࢭʏ المرحلة טبتداال؅فبوي

Ȋعض و.خاصة بالبنات أو البن؈ن كما توجد Ȋعض المدارس ࢭʏ المرحلة المتوسطة

يوجد فٕڈا اختلاط مراعاة لبعض טتجاɸات الديɴية أو التقليدية لاالمدارس الثانوʈة، 

لبعض من آباء و أمɺات التلاميذ غ؈ف أن القاعدة العامة، أو כغلبية الساحقة من 

التعليم فٕڈا مختلطا ب؈ن البنات معاɸد مراكز والمدارس و والتعليم ࢭʏ اݍݨزائر يجري

و . לدارة المدرسيةالبن؈ن ࢭʏ سائر مراحل التعليم، و نفس الآۜܣء ࢭʏ سلك المعلم؈ن و

اݍݵاصية الثانية للتعليم ࢭʏ اݍݨزائر أنھ و. أغنياءفقراء و،اɲي لݏݨميعأنھ Ȗعليم مجّ
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و رʈاض כطفال، حۘܢ ٰڈاية الدراسات Ȗعليم مجاɲي إبتداء من مدارس اݍݰضانة 

ࢭʏ . اݍݨامعية، و تصرف منح כطفال ࢭʏ المرحلة טبتدائية כوڲʄ من التعليم כسا؟ۜܣ

ɸم بالمدارس، كما أنّؤ المناطق الܶݰراوʈة من البلاد، Ȗܨݨيعا للآباء لɢي يݏݰق أبنا

כحياء رʈف والمطاعم المدرسية منȘشرة ࢭʏ معظم المدارس טبتدائية خصوصا ࢭʏ ال

.)88، 1990ترɠي، . (بنات ɸذا الشعبالفق؈فة، و Ȗستفيد مٔڈا فئة كب؈فة من أبناء  و

·ّ
للبنات و البن؈نأن اݍݵاصية الراȊعة و כخ؈فة للتعليم ࢭʏ اݍݨزائر و:التعليم إجباري

ݍݨميع כطفال ذɠورا و أنھ Ȗعليم إجباري
ً
، إبتداء من السنة السادسة من العمرإناثا

اݍݰقّأنّۂʏ ٰڈاية المرحلة כساسية، وإڲʄ ٰڈاية السنة السادسة عشر، و لɢل جزائري

بتحقيق المدرسة )154، 1990، ترɠي(و يكفل ɸذا اݍݰق ،ࢭʏ ال؅فبية و التɢوʈن

ࢭʏ اݍݨزائر و. כساسية من خلال ɸذه اݍݵصائص الذي يتم؈ق ٭ڈا النظام ال؅فبوي

ة بالɴسبة للبن؈ن و البنات سواء ࢭʏ التعليم ɸناك حظوظا مȘساوʈيتܸݳ لنا أنّ

عن  الذي يجري ࢭʏ المدارس أو المعاɸد، أو ࢭʏ التعليم الموازي النظامي الذي يجري

م الذي توجد لھ فروع ࢭʏ أغلب المناطق طرʈق الدراسة ࢭʏ المركز الوطۚܣ للتعليم المعمّ

.اݍݨزائرʈة

صميم برنامج ملائم لطبيعة و لت:أوجھ الɴشاط ࡩʏ برنامج المرحلة الثانوʈة2.5

خصائص المرحلة، يɴبڧʏ البدء بالنقاط التالية للتعرف عڴʄ خصائص النمو لطلاب المرحلة 

ʏا فيما يڴɸة، و الۘܣ يمكن إيجازʈالثانو:)kaci,2000,24.(
زʈادة النمو ࢭʏ القوة العضلية و التحمل و زʈادة مفاجئة ࢭʏ :اݍݵصائص البدنية·

المɺاري، فخص ائص النمو البدɲي تɢاد تكتمل لدى الذɠور، و ملامح اݍݨسم المستوى

تكȘسب للإناث من و. اسْڈلاك طاقات أك؆ف مما يكȘسب اݍݨسم. כنثوي الشɢوى
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وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

تحسن ࢭʏ ،متطلبات النوم و الراحة تماثل متطلبات الكباروكذا. مضايقات ࢭʏ اݍݨلد

ʏةالتوافقات المركبة ࢭʈسية الثانوɴنمو اݍݵصائص اݍݨ.

يتعاظم مدى الذاكرة و المزʈد من טستعداد و الرغبة ࢭʏ :ئص العقليةاݍݵصا·

النمو العقڴʏ يɢاد يكتمل و لكنھ ࢭʏ حاجة إڲʄ اݍݵ؄فة مع לɸتمام و. التفك؈ف ࢭʏ الذات

بالمثل، و إحساس بأɸمية القرارات المتعلقة بالتعليم، المɺنة، اݍݨɴس، الزواج، 

.الشؤون الدولية، الدين

و أغلب الفتيات ٮڈتم . الوڤʏ و اݍݰساسية من اݍݨɴس ךخر:جتماعيةاݍݵصائص ט ·

بȘنظيم الغذاء والتمرʈنات طلبا للشɢل المقبول، و تقدير اݍݰاجة ࢭʏ טختيار الم۶ܣ 

.טبتعاد عن حماية و Ȗسلط الكبار

· ʏافة טعتبارات البدنية الوظيفية ࢭɠ ةʈيجب أن يضع مصمم برنامج المرحلة الثانو

ال؄فنامج من כɲشطةاعتبا و .)2، 1997بورغان،(.ره و بخاصة عند اختيار محتوى

و مخرجاتھ، و ذلك Ȋغية الرȋط ب؈ن  الثانوي ذلك من خلال الرȋط ب؈ن مدخلات الطور

و التعليم العاڲʏ الذي تم إصلاحھ ࢭʏ سنة  و التعليم כسا؟ۜܣ 1971التعليم الثانوي

عڴʄ حالتھ منذ م ب1980الذي دخل عليھ לصلاح سنة  ʋنما بقي التعليم الثانوي

طورا Ȋعد طور، و ɸذا معناه أن مبدأ  يتطور טستقلال، مما جعل النظام ال؅فبوي

لم يكن مأخوذ الوحدة ب؈ن فروع التعليم الثانوي
ً
و لɺذا السȎب ظل . Ȋع؈ن טعتبارا

و مخرجھ و أثنائھ ʇعʋش تناقضات ࢭʏ مدخل الطور مدخل ففي . التعليم الثانوي

مثلا يوجد التناسق ب؈ن ملمح اݍݵروج من التعليم כسا؟ۜܣ، و برامج التعليم  الطور

و مناݠݨھ، و عڴʄ نوعية ɠان من نتائج ɸذا الوضع بروز و. التعليم و مردوديتھالثانوي

ɠان دائما لصاݍݳ . آخر Ȗعليم تقۚܣو. نظام؈ن،أحدɸما Ȗعليم عام التفوق مع أنّ

و ب؈ن إنّ. دأ التوافقالتعليم العام عملا بمب مبدأ التوافق ب؈ن نظام التعليم الثانوي
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 ʏالتنمية يبدو غ؈ف واܷݳ ࢭ اݍݰاجات טجتماعية و טقتصادية الناجمة عن تطور

وثائق وزارة ال؅فبية ، بحيث لا يوجد أي مكتب مɢلف بالتɴسيق ب؈ن وزارة ال؅فبية و 

أٰڈوا المرحلة الثانوʈة إڲʄ ميدان المؤسسات טقتصادية يوجھ عن طرʈق الطلبة الذين 

بالإضافة إڲʄ عدم العناية بالتعليم التقۚܣ الذي ،العمل و לنتاج ࢭɸ ʏذه المؤسسات

غلبة כɸداف المعرفية عڴʄ כɸداف ر لعالم الشغل نظرا لتɢاليفھ الباɸظة، ويحضّ

التوافق ى بطبيعتھ إڲʄ نقض مبدألكن ɸذا التناقض ࢭʏ الطرح و الذي أدّ. السلوكية

و بالتاڲʏ تɢوʈن حاجز يفصل ب؈ن . ȖسȎب ࢭʏ عرقلة طموح التلاميذ. إڲʄ عدم التوافق

التلاميذ ورغباٮڈم من جɺة، و من جɺة ثانية ب؈ن حاجات التنمية טجتماعية و  ميول

.)1990،211راتب، ( . טقتصادية

اد ࢭʏ التنظيم يتمثل ɸذا المبدأ مبدأ التناسق ࢭʏ التɢامل و טقتص:مبدأ التناسق·

عليھ من أنظمة  خصوصا و ما يحتوي ɠلھ و التعليم الثانوي العام للنظام ال؅فبوي

فرعية ،و يتجڴʄ ذلك من خلال التɴسيق ࢭʏ تحديد כɸداف و اݝݰتوʈات و المناݠݮ 

المتبعة لɢل نظام فرڤʏ عڴʄ حدى، كما يتجڴʄ ࢭʏ إتباع خطة التقوʈم و التوجيھ حسب 

فية التدرج بئڈما، و الۘܣ تبدو ࢭʏ כساليب المعتمدة الۘܣ تضمن مراحل التعليم و كي

التعليم وطنيا ࢭʏ أȊعاده و ديمقراطيا ࢭʏ مبادئھ وزارة . (لɢل بɴية مردوديْڈا، حۘܢ يɢون

)16-15، 1992ال؅فبية الوطنية، 

:ࡩʏ اݍݨزائرالتعليم الثانويعملية إصلاح .6

وزارة ال؅فبية الوطنية و ࢭʏ ظإنّ
ّ
ɴت سياسة التقييم المباشر المتمثل ل לصلاح اݍݨديد، تب

الرجوع إڲʄ عملية לنقاذ و .مردوده السنويࢭʏ مردود الم؅فܧݳ ࢭʏ المواد الۘܣ امتحن فٕڈا دون

كما نجد أيضا من اݍݨديد ࢭʏ .كمعدل نجاح ࢭʏ شɺادة البɢالورʈا10/20حدّدت معدل و

الذي يقغۜܣ الذي صدر عن وزارة ال؅فبية الوطنية والتعليم، ذلك القرار ميدان ال؅فبية و
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وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

تلاميذه، Ȋغلق المتقنات المتعددة التخصصات بݲݨة فشل ɸذا التعليم و ضعف مستوى

ى إڲʄ اضطرابات ࢭʏ السنة أدّأوليا٬ڈم، والتلاميذ وɸو כمر الذي أقلق כساتذة و

خاصة من ɸم غامضا وأصبح مص؈ف مٔڈا إضراب כساتذة، لأنّو2006/2007الدراسية 

قد منح للأساتذة اݍݵيار ب؈ن البقاء ضمن أساتذة التعليم الثانوياق؅فبوا من التقاعد، و

إحصائيات وزارة ال؅فبية (.2005جوʈلية 23ࢭʏ .العام أو טلتحاق بمراكز التɢوʈن الم۶ܣ

التعليم بية و، أعطى وزʈر ال؅ف ولاية48وأمام مدراء ال؅فبية عڴʄ مستوى).2006والتعليم، 

 ʄسي؈ف عڴȘسوء ال ʄد حوصلة عن قطاعھ الذي وصفھ بالرديء الراجع إڲʈأبو بكر بن بوز

مدراء المؤسسات التعليمية وكذا ضعف التأط؈ف . ɠل المستوʈات، بما فٕڈا مستوى

"والمستوى، حيث قال ألف242التعليم טبتداǿي والمتوسط ألف أستاذ280من ب؈ن : 

فقط % 13عڴʄ شɺادة البɢالورʈا ولا شɺادة اللʋساɲس وعليھ فإن مٔڈم غ؈ف متحصل؈ن 

ɸؤلاء כساتذة لʋس لɺم المواصفات الۘܣ حددɸا לصلاح ... لدٱڈم شɺادة ت؄فر مɺنْڈم

لɺذا سطرت وزارة ال؅فبية الوطنية برنامجا وطنيا تɢوɴʈيا عڴʄ ...". اݍݨديد للمنظومة ال؅فبوʈة

أداء15مدار  قد دخل ࢭʏ إطار التɢوʈن و. المɺنة كما يتطلبھ לصلاحسنة للرفع من مستوى

טبتداǿي ومعلم6000 ɸذا لنيل شɺادة ࢭʏ ٰڈاية التعليم المتوسط وأستاذ 4000الطور

كما أعيد النظر أيضا ࢭʏ عملية טنتقال من التعليم . سنوات3التɢوʈن الذي يدوم 

أن انتقال يتم Ȋعد المتوسط إڲʄ التعليم الثانوي، إذ تقرّر التلاميذ إڲʄ التعليم الثانوي

ɸذا לجراء وحسب تصرʈح الوزʈر أنّ) B.E.M(حصولɺم عڴʄ شɺادة التعليم المتوسط 

ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة، و تجنب عملية تܸݵيم نقاط التلاميذ يمكن من رفع المستوى

للتلميذ وטعتماد فقط عڴʄ معدل  لإنجاحɺم، خاصة بإلغاء حساب المعدل السنوي

. امتحان شɺادة التعليم المتوسط

التعليم ࢭʏ اݍݨزائر ࢭʏ الوقت الراɸن، ɸو حصيلة واقع ال؅فبية و، ɲستɴتج أنّمممّا تقد

و ثرت عليھ لوقت طال مداه إڲʄ أك؆ف من قرنأالظروف الۘܣ عاشɺا اݝݨتمع اݍݨزائري

أفرزٮڈا حركة ɸذا اݝݨتمع من Ȗعاب؈ف واتجاɸات وتطورات و. ضعففأنتجت عوامل قوّة و

و. الدوڲʏالبعض ךخر مفروض ࢭʏ ظل اݝݰيط الداخڴʏ وصعوȋات، Ȋعضɺا موروث و

إعداد الفرد وȖعليمية ٮڈدف إڲʄ ترȋيةاݍݨزائر، منذ טستقلال وضعت سياسة ترȋوʈة و
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المؤمن بوطنھ و تطوʈره عملت عڴʄ تحس؈ن نوعية التعليم وبانتمائھ، واݍݨزائري

و،טستفادة من التجارب العالمية ࢭʏ ميدان التعليمالتكنولوجيا وباستخدام العلم و

المنظومة ). .kaci,2000,24.(تطوراتھحاجيات اݝݨتمع والعمل عڴʄ رȋطھ بمطالب و إنّ

ʈسود اݝݨتمع من أوضاع اجتماعية وال؅فبوʇ داف  تتأثر بماɸسطر جملة من כȖ ة

ال؅فبية قادرة عڴʄ مذɸبية، وكذا صراعات فكرʈة واقتصادية، وسياسية و حۘܢ تɢون

تطوره، علٕڈا أن Ȗساير الواقع טجتماڤʏ وإشباع حاجات اݝݨتمع للٔڈوض بھ و

قد ظɺرت عدّة اجْڈادات لصياغة أɸداف و. السيا؟ۜܣ، لتواكب العصرنةטقتصادي و

العرȋيةال؅فبية و أنّ. التعليم خاصة ࢭʏ الدول
ّ
ࢭʏ إطار برنامج ) 1946(أɸمɺا ɠان عام إلا

ʄمادتھ כوڲ ʏية ࢭȋدف ال؅فبية و: "قد جاء فيھو،ميثاق الوحدة العرɸ التعليم تɴشئة يɢون

يدرك رسالتھ بأمتھ ووجيل واع مسȘن؈ف يؤمن باࣞ، مخلص للوطن، يثق بنفسھ 

ʇسْڈدف المثل العليا ࢭʏ السلوك اݍݨمال، واݍݵ؈ف ومتمسك بمبادئ اݍݰق وو. לɲسانية

أسباب القوة ويملɢوا إرادة العمل المش؅فك وأنجيل ي۷ܡ لأفراده. اݍݨماڤʏالفردي و

ف ٭ڈا قدما ࢭʏ الس؈و. اݍݵلق لʋساɸموا ࢭʏ تطوʈر اݝݨتمعالعمل לيجاȌي، مȘسݏݰ؈ن بالعلم و

و و. النمو لتثȎيت مɢانة כمّةمعارج التطور
ّ

כمن واݍݰياة ɺا ࢭʏ اݍݰرʈة وتأم؈ن حق

دتھ دراسة ).2000،278العمايرة،(". الكرʈمة
ّ

موضوع " بن صافية عاǿشة"ɸو ما  أك حول

جاء فٕڈا ࢭȖ ʏعزʈز...'': לصلاح ال؅فبوي ساɸمت לصلاحات الۘܣ عرفɺا النظام ال؅فبوي

 ʏع؄ف النجاح ࢭ ʏوטجتماڤ ʏللمعرفة منتج للنجاح الثقاࢭ ʏإطار اجتماڤɠ مصداقية المدرسة

).2015،263بن صافية عاǿشة،.(البɢالورʈا 

:منݤݨية الدراسة.7

لما ɠان البحث السوسيولوڊʇ ʏعتمد أساسا عڴʄ وضع منݤݨا علميا :المنݤݮ المتبع1.7

ࢭʏ الوقت اݍݰاضر، Ȗستخدم تقنيات يداɲي، و يخدم مراحل البحث خاصة ࢭʏ جانبھ الم

قياس الموقف عددًا أقل من العناصر الۘܣ لم يتم اختيارɸا Ȋشɢل مٔڈڋʏ عڴʄ أساس أعمال 

استخدمنا المنݤݮ الوصفي التحليڴKrosnick et al. ،2005(. ʏ(التطوʈر المتعمقة السابقة 
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وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

حليل البيانات الميدانية تحليلا و اعتمدنا عليھ ࢭʏ دراسة الظاɸرة كما ۂʏ ࢭʏ الواقع ثم ت

ليأȖي التعب؈ف الك׿ܣ لإعطا٬ڈا وصفا رقميا لقياس ݯݨم . كيفيا، مع توضيح خصائصɺا

).Krosnick et al. ،131-132 (.الظاɸرة ودرجة ارتباطɺا بالظواɸر כخرى

ذا ࢭɸ ʏحيث؛المقابلةارتأينا ࢭɸ ʏذه الدراسة أن ɲعتمد عڴʄ تقنية:تقنية الدراسة2.7

خ؄فٮڈم ࢭʏ البحث قمنا بإجراء المقابلة مع Ȋعض כساتذة الثانوʈ؈ن للاستفادة من تجار٭ڈم و

و ) 15(مردود ذلك عڴʄ المتعلم؈ن، بطرح مجموعة من כسئلة عددɸا تفعيل المٔڈاج ال؅فبوي

مٔڈاعت عڴʄوزّ اݍݵاص كمؤشر السن: محاور و ،כقدمية ࢭʏ المنصب،عڴʄ المستوى

ڈا ك. إݍݸ... ظيف ࢭʏ المنصبطرʈقة لتو  " مادة التارʈخ: "و ࢭʏ إقبالɺم عڴʄ المادة الۘܣ يدرسوٰ

نتائج شɺادة البɢالورʈا و كذا مع أولياء . موضوع الدراسة، أو تحصيلɺم القي׿ܣ عڴʄ مستوى

الوڲʏ ࢭʏ تحصيل و اختيارات כبناء التعليمية، و درجة التلاميذ، Ȋغرض التعرف عڴʄ دور

.   حصيل כبناء من المقرّرات التعليميةإطلاعɺم عڴʄ ت

المقابلة مع عيّنة من כساتذة يمثلونناأجرʈ:)المقابلة(مواصفات عينة الدراسة 2.7

 ʏخ ࢭʈولاية اݍݨزائر العاصمة(أساتذة مادة التار ( ʏو ࡩ)وزو غالبيْڈم من ). ولاية  ت؈قي

ࢭʏ  ث. حامڴʏ شɺادة اللʋساɲس ࢭʏ مادة التارʈخ انوʈات  ذات النظام التعلي׿ܣ العام يدرّسون

وتمّ. سنة50سنة إڲʄ أك؆ف من 25تحت وصاية وزارة  ال؅فبية الوطنية ، ي؅فاوح أعمارɸم من 

ࢭʏ )أستاذ60أستاذ من مجموع 20(عڴʄ .أجرأة المقابلة عن طرʈق توزʉع استȎيان المقابلة

وزوو ࢭʏ  )أستاذ75أستاذ  من مجموع 25( وعڴʄ. ولاية اݍݨزائر ولقد اعتمدنا .لاية ت؈قى

ال؅فبوʈة، قام -سئلة عڴʄ النموذج  دليل المقابلة الذي جاء ࢭʏ الدراسة السوسيوכ ࢭʏ بناء 

.2ࢭʏ إطار ɲشاط مخ؄ف الوقاية و כرغنوميا ݍݨامعة اݍݨزائر"محمد بومخلوف. "٭ڈا الدكتور

تܶݰيح البɢالورʈا ࢭʏ وقد قمنا بذلك ࢭʏ مركز )  .305-297، 2008بومخلوف وآخرون، (

Ȗعد من أك؄ف ثانوʈات العاصمة و . ڌʏ المعدوم؈ن- بروي سو-ثانوʈة ابن الɺيثم 

يمثلون.وأعرقɺا، خ؄فة مɺنية، مܶݱّݰون الۘܣ استدڤʏ لɺذا المركز أساتذة أكفاء ذوي

وزوࢭʏ ثانوʈة اݍݵɴساءو . الولايات اݝݨاورةاݍݨزائر العاصمة و ۂʏ فرصة يلتقي  و. ت؈قي

إمɢانيات و.شɺادة البɢالورʈالا כساتذة للقيام Ȋعملية التܶݰيح فٕڈ ، و تبادل ךراء حول
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مستواɸم  التعلي׿ܣ، وو Ȗܨݵيص قدرات التلاميذ و. اݍݰياة المɺنيةظروف العمل و

ɠان ذلك عن طرʈق إشراك و. مدى نجاعة المردود الدرا؟ۜܣ ࢭʏ بلادناكيفيات تقوʈمɺم، و

ʏࢭ  ʏ؈نأساتذة زملاء ڲʈش؈ن ال؅فبوȘعض المفȊ و الملاحظ من طرف . القطاع سابقا، مع

والباحثة أنّ المساعدة، Ȋعدما قدمنا توضيحا لأسباب وכساتذة أبدوا استعدادا للتعاون

إقناعɺم بأɸميْڈا ࢭʏ توظيف نتائجɺا، لتحس؈ن عملية التدرʉس كمادة أɸداف الدراسة، و

ة ن قبل כساتذة، يحمل دلالة صدق وكما لاحظنا أيضا، حماسا م.  التارʈخ
ّ
دق

كما ɲش؈ف أيضا إڲʄ وجود تخوف أقلية . التصرʈحات الۘܣ أفادت الدراسة أك؆ف ࢭʏ التحليل

من כساتذة للتجاوب معنا، تفاديا للمشاɠل كما جاء ࢭʏ أقوال البعض مٔڈم مثل ما صرّح 

ا باݍݵ؄قة ... أو" : لنا بھ أستاذ من العاصمة
ّ
وɸو ما حال . ..."حبۘܣ تباصيۚܣ"وآخر" تلعبن

إشراكɺم ࢭʏ العملية ضمانا لمصداقية المعطيات المتحصل علٕڈا وصدق النتائج . دون

و ɸذا ما دفع بنا كباحثة، إڲʄ اختيار عيّنة المقابلة عن . المتوصل إلٕڈا ࢭʏ ٰڈاية ɸذه الدراسة

.ɸادفة، بطرʈقة منظمة وقصد وقناعة

حوث؈ن حسب الولايةتوزʉع المب: 1اݍݨدول

( % )الɴسبة التكرارالولاية

2044.4اݍݨزائر

وزو 2555.6ت؈قي

45100اݝݨموع

أن توزʉع المبحوث؈ن حسب الولاية متباين نوعا ما، حيث بلغت ɲسبة  ب؈ن لنا اݍݨدول

وزوࢭʏو..%44.4...ࢭʏ ولاية   اݍݨزائرالمبحوث؈ن  ..%56.6..ولاية ت؈قي



المنظومة לصلاحية للتعليم اتجاɸات أسات: عنوان المقال حول ࡩʏ اݍݨزائرذة التعليم الثانوي

وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

توزʉع المبحوث؈ن حسب اݍݨɴس:1الشɢل 

التعلي׿ܣ: 2اݍݨدول توزʉع المبحوث؈ن حسب المستوى

التعلي׿ܣ ( % )الɴسبة التكرارالمستوى

4191.1لʋساɲس 

0408.9ما Ȋعد التدرج

45100اݝݨموع
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الثانويتوزʉع المبحوث؈ن حسب طرʈقة التوظيف ࡩʏ:2الشɢل 

:النقدي لنتائج الدراسةتحليل ال. 8

:توصلت الدراسة إڲʄ تحقيق النتائج التالية

و.1 التعليم بدا واܷݰا من خلال לصلاحات المتتالية عڴʄ טɸتمام باݍݨانب ال؅فبوي

فمن المقارȋة بالأɸداف إڲʄ المقارȋة بالمضام؈ن إڲʄ المقارȋة بالكفاءات ،المنظومة ال؅فبوʈة

علما 
ّ
نحو ɸذه المقارȋة بأن نا وجدنا اختلافات ࢭʏ اتجاɸات أساتذة التعليم الثانوي

% 5,47من المعارض؈ن و ɲسبة % 5,42من اݝݰايدين و ɲسبة %10حيث مثلت ɲسبة 



المنظومة לصلاحية للتعليم اتجاɸات أسات: عنوان المقال حول ࡩʏ اݍݨزائرذة التعليم الثانوي

وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

ɸذه المقارȋة اɸتمت أك؆ف بالقدرات الفردية للتلاميذ  من الموافق؈ن و ɸذا عائد إڲʄ أنّ

العملية التعليم يةحيث أصبح محور

לصلاح اݍݰقيقي الذي Ȗشɺده כمّة، ɸو לصلاح الذي ينطلق من قيمɺا و.2 توجɺاٮڈا إنّ

لʋس לصلاح الشكڴʇ ʏسڥʄ لإحداث التغي؈ف טيجاȌي ࢭʏ مɢونات النظام التعلي׿ܣ، وو

الذي يكتفي باݍݨوانب المظɺرʈة المتعلقة بحذف ɲشاط أو إضافة ɲشاط جديد، أو 

ʈالمسألة اللغو ʏو قائم، فالإصلاح حصره ࢭɸ ة، أو ترسيم صيغة تنظيمية مغايرة لما

و العمڴʏ اݍݰقيقي ɸو الذي ʇعۚܢ بالتدقيق ࢭʏ صياغة כɸداف الك؄فى وضع التصور

العامل؈ن ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة، و إعادة تصميم بناء لتجسيدɸا وטرتقاء بمستوى

تحديث دات العصر ومستجانتقاء المضام؈ن وفق قدرات المتعلم؈ن والمناݠݮ و

ناݦݰة ومسألة לصلاح واݍݰقيقة أن ّو.النظمالطرائق والوسائل و حۘܢ تɢون

ناȊعة من ذات اݝݨتمع وناجعة لابدّ و،عاكسة لܨݵصية أبنائھقيمھ وأن تɢون

לصلاحات الفوقية الۘܣ انتݤݨْڈا الدولة اݍݨزائرʈة، حسب ما جاء ࢭʏ لذلك فإنّ

القاعدةالعيّنة، لإجابات قد أرجعت כسباب إڲʄ خطأ و. م تجد صداɸا عڴʄ مستوى

إضافة إڲʄ عدم ٮڈيئة المعني؈ن ،ࢭʏ التطبيق نȘيجة الȘسرع ࢭʏ إجراء לصلاحات

جاءت Ȋعض التصرʈحات للأساتذة قد و. توضيح كيفية إجراء ɸذا التنفيذبȘنفيذɸا و

بيداغو و.الذين قمنا بالمقابلة معɺم جية المقارȋة بالكفاءات فوجدنا طلبنا رأٱڈم حول

و ".لابد من إٰڈاء ال؄فنامج...لا يمكن تطبيق طرʈقة المقارȋة بالكفاءات:" ɸذه ךراء

التلميذ غ؈ف مؤɸل ...طرʈقة المقارȋة بالكفاءات لم Ȗستوعب Ȋعد" : رأي أستاذ آخر

ɺا فɺذه الطرʈقة لم يتم تطبيق. و بصراحة حۘܢ כستاذ...لɺذا النوع من التدرʉس

٭ڈا ࡩʏ السابق أي ...Ȋعد مازالت مواضيع البɢالورʈا Ȗعتمد عڴʄ اݝݰتوʈات المعمول

اݍݨديد إذن، الɢل وجد صعوȋة ࢭʏ التأقلم مع ל ".المقارȋة بالأɸداف صلاح ال؅فبوي

أنّ. لɺذا تمسɢّوا بالمقارȋة التقليدية". المقارȋة بالكفاءات"
ّ
البعض ךخر من إلا

 ʏعن כساتذة كما جاء ࢭ تصرʈحات Ȋعض أفراد عيّنة المقابلة من כساتذة، يȎتعدون

إڲʄ تفضيل الطرʈقة לلقائية ࢭʏ تقديم و. الطرʈقة اݍݰوارʈة ࢭʏ التدرʉس يݏݨئون

خاصة إذا . اݍݰس الكب؈ف، الذي يث؈فه التلاميذتجنبا للفوعۜܢ و. الدروس داخل القسم
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كما جاء ࢭʏ تصرʈح أستاذ، لھ  .ɠان כستاذ غ؈ف قادر عڴʄ التحكم ࢭʏ تلاميذ قسمھ

فعلا، ɸذا .....". ɠِي  ٱْڈَبْلوɲِي التلاميذ أݍݨأ إڲʄ לملاء...«حيث قال سنة، 15أقدميھ 

اءة لɺا شروط حۘܢ الطرʈقة اݍݰوارʈة البنّطرʈقة المقارȋة بالكفاءات، وما يؤكد أنّ

.لنجاحɺا و نجاعْڈا

لاتوافق ب؈ن مواضيع ال؄فامج الدراسية المؤسسات ال؅فبوʈة ࢭʏ اݍݨزائر، Ȗعʋش ظاɸرة ال.3

ما أنتج أزمة بيداغوجية داخل ɸذه . مع اݍݱݨم الساڤʏ، اݝݵصص لɺا Ȋشɢل عام

ن כساتذة من إٰڈاء ال؄فنامج
ّ

ضعف المعامل أيضا ضآلة وو. المؤسسات وۂʏ، عدم تمك

.ࢭʏ مادة التارʈخ، مقارنة بمعاملات المواد التعليمية כخرى

فيھ السيا؟ۜܣ الدولة اݍݨزائ.4 وّى
َ

رʈة منذ טستقلال، بنʋت عڴʄ أساس مؤسساȖي، يُق
ّ

وبل و. فوʈُبْعِد المثق فاسȘساغ أغلّڈم العʋش . راتبھ الشɺرييرȋطھ باݍݨɺاز לداري

القوت، حۘܢ إذا اݍݰماية وࢭʏ ظل الدولة כبوʈة، الۘܣ Ȗعمل عڴʄ منحɺم الرعاية و

عڴʄ البديلأصبحت غ؈ف قادرة عڴʄ تلبية حاجياٮڈم  علٕڈا، وʈبحثون .يثورون

ما أفرزتھ من كما يمكن تفس؈ف تلك טنتقادات الۘܣ وجɺت للإصلاحات כخ؈فة و.5

فمن الناحية السوسيولوجية لا يمكن تفس؈فه إلا من خلال عامل . ظواɸر سلبية

و ذلك عن طرʈق ظɺور. المقاومة، بمعۚܢ مقاومة ɸذه לصلاحات من قبل المعني؈ن ٭ڈا

أما . بل التلاميذɸذا من قِ؛العنفض לشɢالات ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة ɠالȘسرب وȊع

المقاومة السلبية ومن قِ ذلك من خلال تܸݵيم بل כساتذة،  فإٰڈم يمارسون

ترك الفرصة للتلاميذ للغش ࢭʏ טمتحانات خاصة ࢭȖ ʏسɺيل טمتحانات والعلامات و

ارة الملزمة بتقديم تقرʈر ࢭʏ آخر السنة عن حصيلْڈا ɸذا بتواطؤ مع לدالبɢالورʈا، و

إيجابيةو،التعليمية أن تɢون و السؤال المطروح لماذا ɠل ɸذا التمييع .من الضروري

لمنظومتنا ال؅فبوʈة؟ و
ّ
ɴتب يھ حۘܢ أصبح الواقع عڴʄ ما ɸو عليھ؟ أي مفɺوم للإصلاح تمّ

لʋس استجابة ݍݰاجة ار فوࢮʏ والقضية تتعلق بكيفية المعاݍݨة الۘܣ جاءت بقر إنّ

כمر الذي سʋبقي المنظومة ال؅فبوʈة عڴʄ حالɺا، إڲʄ أن يتɴبھ أܵݰاب . اجتماعية

ɸو . حاجيات اݝݨتمعجعلɺا تتماءۜܢ والقرار إڲʄ ضرورة إعادة النظر ࢭʏ سياساٮڈم و



المنظومة לصلاحية للتعليم اتجاɸات أسات: عنوان المقال حول ࡩʏ اݍݨزائرذة التعليم الثانوي

وزوʈدراسة ميدانية عڴʄ عيّنة من أساتذة ثانو - -ات العاصمة و ت؈قي

البحث العل׿ܣ כɠادي׿ܣ ࢭʏ دراسات ما ʇعطي تطلعا جديدا يطرح إشɢاليات للنقاش و

مستقبلا .أخرى

:اݍݵاتمة.9

לصلاح التعلي׿ܣ ال؅فبوي،  ɸو من ممّا تقدم، نخلص ࢭɸ ʏذه الدراسة أنّ إڲʄ القول

.  الصعبة،  بالرغم من إظɺارɸا  ɠإشɢاليات سɺلةة ولɺامّاלشɢاليات  السوسيولوجية  

دائم و مستمر، يخضع للتغ؈فات الۘܣ  تفرضɺا الع اݝݨتمع ࢭʏ تطور وامل خاصة أنّ

مظاɸر التجديد و من أɸمّ. טجتماعية   ࢭʏ اݝݨتمعالداخلية و اݍݵارجية ݍݰياٮڈم المɺنية و

לصلاح ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة اݍݨزائرʈة ɸو إس؅فاتيجية المقارȋات التعليمية المتعاقبة، و

دى مɢونات آخرɸا المقارȋة بالكفاءات،  ففيما يتعلق بالمناݠݮ  ࢭɸ ʏذه المقارȋة، و الۘܣ ۂʏ إح

. العملية التعليمية،  فالأستاذ  ɸو أيضا  محرك و قائد عملية إنجاح المنظومة ال؅فبوʈة

عند الكث؈ف من ال؅فبوʈ؈ن،  ʇسȘند ࢭʏ بنائھ إڲʄ مرجعيات ثلاث . إذن، أɸمية المٔڈاج ال؅فبوي

دهɸو. وۂʏ  بمثابة المرجعية ال؅فبوʈة والمرجعية الديداكتيكية  والمرجعية טجتماعية
ّ

" ما أك

:ࢭʏ مقال لھ الموسوم ب "دورɠايمإميل 

« LA FONCTION DU SYSTEME D’ENSEIGNEMENT IDIOLOGIQUE »

فيھ عڴʄ כقل، فɺم اتجاه  الوظيفة לيديولوجية للنظام التعلي׿ܣ، الذي يم؈ّق  حاول

ڈذه المسار التارʈڏʏ للمؤسسات المرتبطة بالمتطلبات اݍݵاصة ٭والمؤسسات ال؅فبوʈة

م؈ن المɺني؈ن
ّ
ممّا يɴتج عن ذلك، دخول. المؤسسات أو טتجاɸات اݍݵاصة Ȋسلك المتعل

ࢭʏ كث؈ف من כحيان ɸامشية تؤدي إڲʄ عرقلة و.  اݝݨتمع ࢭʏ صراعات مختلفة כȊعاد، تɢون

و. مسار التنمية فيھ
ّ
أحد أسباب تخل و لقد .. عن כمم  כخرى) أي اݝݨتمع(فھ تɢون

 ʏاݍݨزائرسعينا  ࢭ ʏة ࢭʈفعّالية المنظومة ال؅فبو ʄسليط الضوء عڴȖ ʄذا البحث إڲɸ  .ما و

الصراع أɸم مم؈قاتھ كما جاء ليلۗܣ حاجات البحث . تواجɺھ من تحدّيات، ࢭʏ عالم ʇعدّ

. الدراسات כɠاديمية لبعض לشɢاليات و المسائل ال؅فبوʈة المطروحة ࢭʏ اݍݨزائرالعل׿ܣ  و

تحقيق أɸداف المدرسة اݍݨزائرʈةࢭʏ ظل العوائق الۘܣ دون و. تحول
َ
نجْڈد اليوم لِعليھ، ف
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لفتح فضاءات جديدة للبحث العل׿ܣ بإشɢاليات ترȋوʈة ɲسڥʄ من خلالɺا إڲȖ ʄسليط 
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