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Abstract:
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the development and development of new formations of the different
knowledge  units,  processes  and  cognitive  functions  reflected  therein.
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and to explain responses that reflect their level of thinking.
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:المݏݵص

التɢوʈنات ابللطفليرتبط نمو البɴية المعرفية  ݍݨديدة للوحدات نمو وتطور

فلɢل طفل المعرفية والعمليات والوظائف المعرفية اݝݵتلفة المنعكسة عٔڈا ، 

تنظيماتھ الذɸنية المعرفية الۘܣ تحكم معاݍݨاتھ وقراراتھ ࢭʏ إحداث Ȗغي؈فات أو 

المعرفية تتغ؈ف ࢭɠ ʏل مرحلة تطورʈة وتتحكم ࢭʏ يةوالبȖ .ɴعديلات ࢭʏ البʋئة من حولھ

وɸدف البحث . من خلال عملية التمثل والمواءمةھ سلوكھتفك؈ف الطفل وتوجي

أنماط استجابات כطفال للمɺمات المعرفية ويةȖغ؈ف ɸذه البɴتطوراݍݰاڲʏ تفس؈ف 

تفك؈فɸم  التفك؈فية، وتفس؈فه للاستجابات الۘܣ Ȗعكس مستوى

- عملية التمثل –ۚܣ المعرࢭʏالذɸالتنظيم-المعرفيةيةالبɢ :ɴلمات المفتاحيةال

المɺمات التفك؈فية-عملية المواءمة 

: مقدمة. 1

البɴية المعرفية ۂʏ خلاصة خ؄فات الفرد الناتجة عن تفاعلھ مع العوامل البيȁية 

. ومن خلال نموه وتكيفھ ࢭʏ مراحل عمره اݝݵتلفة) الدماغ (والوراثية والبيولوجية 

التɢوʈنات اݍݨديدة للوحدات المعرفية وʈرتبط بنمو البɴية المعرفية للفرد نمو وتطور

والعمليات والوظائف المعرفية اݝݵتلفة المنعكسة عٔڈا ، فɢلما Ȗعقدت ɸذه الوظائف 

البۚܢ المعرفية للفرد لان البɴية المعرفية Ȗشɢل أحد כسس الɺامة  دللت عڴʄ تطور

بياجيھ أن البɴية المعرفية مفɺوم . الۘܣ تقوم علٕڈا نواتج تمثيل المعرفة ا؟ۜܣأسوʈرى

المراحل  ࢭʏ النمو المعرࢭʏ حيث تنمو Ȋشɢل ɸرمي تراك׿ܣ مما ʇسمح للفرد Ȋعبور

حركية، وما قبل العمليات، والتفك؈ف -اݍݰس(النمائية المعرفية כرȌعة لبياجيھ 

والبɴية المعرفية Ȗعب؈ف عن ما تمكن الفرد من اسȘيعابھ ). المادي، والتفك؈ف اݝݨرد

فࢼܣ العملية الۘܣ يتم من خلالɺا Ȗعديل وȖغي؈ف البɴية وتمثلھ داخليا، أما الموائمة 
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وʈتفق جانيھ مع رأي بياجيھ بأن بɴية التعلم تنمو وتنظم ɸرمیا کمɢونات . المعرفية

أن البɴية . فرعية Ȗس؈ف من الȎسيط إڲʄ المركب تماما ɠالبɴية المعرفية أما أوزȋلف؈فى

ݍݰقائق לدراكية الۘܣ المعرفية ۂʏ مجموعة منظمة من اݍݵصائص والمفاɸيم وا

دمجɺا مع خ؄فاتھ  تتوافر للمتعلم ࢭʏ ݍݰظة ما خلال تفاعلھ مع البʋئة فيحاول

.السابقة بطرʈقة منظمة وɸرمية

:البɴية المعرفية-1

. عرف بياجيھ البɴية عڴʄ أٰڈا ɲسق من التحولات لھ قوانʋنھ اݍݵاصة باعتباره ɲسقا 

Ȗش؈ف إڲʄ الكيفي ة الۘܣ يبۚܢ ٭ڈا ءۜܣء ما، أي طرʈقة ترتʋب والبɴية ࢭʏ معناɸا اللغوي

 ʄية ترتكز حسب بياجيھ، عڴɴسق، لأن البɴوم مرتبط بالɺمف ʏالعناصر ، وۂ

ࢭʏ أحد عناصر البɴية  . والتحولات الɢلية  خاصيات والضبط الذاȖي  وأن ɠل تحول

ي وɸذا ما ʇعۚܣ أن البɴية مفɺوم مرتبط بالɴسق، الذ. يحدث تحولا ࢭʏ باࢮʏ العناصر

)1976زكرʈا إبراɸيم،( ʇعۚܣ مجموعة من العناصر ࢭʏ تفاعل دينا مي بئڈا ، منتظمة 

أي تمثل .  فالبɴية المعرفية ۂȖ ʏعب؈ف عن ما تمكن الفرد من اسȘيعابھ وتمثلھ داخليا

כبɴية العقلية تمثيلات داخلية لفئة من כفعال أو أنماط כداء المشا٭ڈة، فࢼܣ 

ʋسمح للفرد أن يفعل شȖ ن( ئاɸ
ّ

أن يُلزم نفسھ ) داخل الذ أي تجرȋة عقلية دون

بالقيام بɴشاط ظاɸر أو صرʈح، وʈمكن اعتبارɸا تنظيمات تظɺر خلال أداء العقل 

كما أن البɴية المعرفية تتغ؈ف وتتعدل ع؄ف مراحل نمو .  لوظائفھ تتغ؈ف أثناء نمو الفرد

ية العقلية لݏݵ؄فات ملائمة أو مواءمة כبɴ(الطفل عن طرʈق عملية المؤامة 

وتنظم ɸرميا كمɢونات فرعية ). اݍݨديدة  جانيھ أن بɴية التعلم تنمو وتتطور كما يرى

تنطلق من الȎسيط إڲʄ المركب مثلما ɸو כمر بالɴسبة للبɴية المعرفية، ࢭʏ ح؈ن عرفɺا 
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أٰڈا مجموعة منظمة من اݍݵصائص والمفاɸيم واݍݰقائق عڴAusubel)( ʄأوزȋل

الۘܣ تتوافر لدى المتعلم ࢭʏ ݍݰظة ما خلال تفاعلھ مع البʋئة محاولا دمجɺا يةלدراك

)1996فتڍʏ مصطفى الزʈات، (.مع خ؄فاتھ السابقة بأسلوب منظم وɸرمي

خصائص البɴية المعرفية-2

:ثلاث خصائص للبɴية المعرفية وۂFlavell (ʏ,1979(يحدد فلافيل 

الفرد ووعيھ بخصائصھ الذاتية وتتم؈ق بمعرفة:خصائص تتعلق بالفرد. 2-1

.وإمɢانياٮڈا ودوافعھ وحالتھ الفسيولوجية

وȖش؈ف إڲʄ أن الفرد نظم بناءه المعرࢭʏ عڴʄ أساس : خصائص متعلقة بالمɺمة. 2-2

وتتطلب البɴية المعرفية معرفة الفرد أن Ȗعلم مɺمات معينة . المɺمات وخصائصɺا

لمɺمات الۘܣ تتطلب التذكر فا. يرتبط بممارسة أنواع معينة من المعاݍݨة

إن טس؅فاتيجيات المعرفية :المتبعة ࡩʏ المعاݍݨةبالإس؅فاتيجيةخصائص تتعلق . 2-3

إڲɸ ʄدف واܷݳ ومحدد، أما טس؅فاتيجيات ما وراء المعرفية  Ȗساعد الفرد ࢭʏ الوصول

كما أن ممارسة التخطيط والمراقبة . فإٰڈا Ȗعلم الفرد ممارسة التوجيھ الذاȖي

والبɴية المعرفية مفɺوم . تقوʈم للمɺمات Ȗساعد عڴʄ تقوʈة البناء المعرࢭʏ للفردوال

بيولوڊʏ واܷݳ، رغم العديد من محاولات العلماء تحديد أساساف؅فاعۜܣ لا يوجد لھ 

ذلك فسيولوجيا، لذلك فان ɸنالك العديد من الصعوȋات ࢭʏ قياس البɴية المعرفية 

ة المعرفية ࢭʏ مجال محدد ΂الرʈاضيات أو قواعد أما إذا أردنا قياس البɴي. Ȋشɢل عام

أما قياس البɴية المعرفية خارج إطار المعرفة כɠاديمية . اللغة مثلا، فان ذلك ممكنا

نموذج من ثلاث خطوات قد )1998(وقد اق؅فح الزʈات . اݝݰددة، فإن ذلك أمرا صعبا

ɢونات البɴية ʇساعد ࢭʏ قياس البɴية المعرفية ولكنھ لن ʇستطيع قياس جميع م

ʏذه اݍݵطوات ۂɸالمعرفية، و:
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وذلك من أجل قياس فɺم الفرد للعلاقات ب؈ن المفاɸیم مثل : اسȘثارة المعرفة. 1- 2-3

اختار التداڤу اݍݰر، وتقدير العلاقات ب؈ن المفاɸيم، وترتʋب المفاɸيم، والتقدير 

.العددي أو الك׿ܣ المباشر لدرجات العلاقة أو טرتباط 

وȖعمل عڴʄ تحديد Ȋعض التمثلات الداخلية ݝݨال : يل المعرفة المسȘشارةتمث. 2- 2-3

الۘܣ سʋتم شرحɺا (معرࢭʏ محدد مثل القياس متعدد כȊعاد، وتمثيل نماذج الشبɢات
ً
ۂʏ الۘܣ Ȗعكس التنظيم المنطقي للوحدات כفضلالتمثيلات أن، حيث )لاحقا

.المعرفية ࢭʏ البɴية المعرفية

وʈتطلب مقارنة معرفة معیار :ل المعرفة المشتقة لدى الفردتقوмم تمثي. 3- 2-3

فتڍʏ (.بɴية معيارʈة مثاليةخارڊʏ محدد ݝݰاكمْڈا مثل مقارنة معرفة ܧݵص ما

.)1995مصطفى الزʈات، 

أنماط استجابات כطفال للمɺمات التفك؈فيةالبɴية المعرفية و -3

المعرࢭʏ، اɸتم  بياڊʏ بالبۚܣ المعرفية اɸتماما من ب؈ن ɠل الوظائف المعرفية واݝݰتوى

وࢭʏ أحد كتبھ כخ؈فة أشار بياجيھ بنفسھ ، كب؈فا لما لɺا من اثر كب؈ف عڴʄ نمو الطفل 

أɸم כفɢار المفردة ࢭʏ مفاɸيم نظامھ ,Piaget)إڲʄ أن البۚܢ المعرفية رȋما تɢون

.1970).

حظْڈا مباشرة ، ولا فطبيعة البۚܢ المعرفية عند بياجيھ ۂʏ أفɢار مجردة لا يمكن ملا 

يمكن قياسɺا مباشرة ، ورغم أٰڈا ءۜܣء حقيقي قائم إلا أنھ لا يمكن ملاحظْڈا ، كما 

المعرࢭʏ اݝݰدد  أننا ɲستطيع أن ɲستدل عڴʄ وجود البۚܢ المعرفية مما يحملھ اݝݰتوى

ࢭʏ أي مرحلة نمائية



البۚܢ المعرفية وأنماط استجابات כطفال للمɺمات التفك؈فية

104

كنة ، بل إٰڈا تنمو البۚܢ المعرفية لɺا قابلية للتغ؈ف ، فࢼܣ لʋست موروثة ولا ۂʏ ساإن

تتغ؈ف ، وȖغ؈فɸا مستمر باستمرار مسار النمو ذاتھ ، فالبɴية مثل اݝݰتوىأٰڈاأي 

وعڴʄ عكس الوظيفة ، تتغ؈ف بالفعل تبعا لعمر ، وɸذه التغ؈فات النمائية Ȗشɢل 

. لما درسھ بياجيھכعظمالموضوع أو اݝݨال 

التنظيمية للذɠاء الۘܣ تɢونت من كما أن البۚܢ المعرفية عند بياجيھ ۂʏ اݍݵصائص 

السلوɠي ، الذي تحدد  خلال الوظائف ولا يمكن טستدلال علٕڈا إلا من اݝݰتوي

(Flavell, 1963)  .طبيعتھ

بالإضافة لذلك فإن بياجيھ ʇعتقد أن مفتاح معرفة الفروق ب؈ن مراحل النمو 

حرɠي عڴʄ سȎيل ؠۜܣالمتتاȊعة ɸو ɸذه البۚܢ المعرفية ، ولذا نجده يصف الذɠاء اݍݰ

. المثال بمصطݏݰات التنظيمات النمطية الɢامنة، الفجة وغ؈ف المرنة

راɸق ࢭʏ مرحلة العمليات الشɢلية بمصطݏݰات البۚܢ المعرفية بʋنما يصف ذɠاء الم

الɢافية والمرنة ، وʈؤكد من خلال ɸذا الطرح عڴʄ التغ؈فات الكيفية للبۚܢ المعرفية 

يظɺر للطفل ࢭʏ أي مرحلة من و.الۘܣ تحكم الذɠاء أك؆ف من التغ؈فات الكمية الم؅فاكمة

ھ، ولديھ منطقھ اݍݵاص ࢭʏ اكȘشاف مراحل نموه رأيا خاصا ࢭʏ العالم الذي ʇعʋش في

منطق الطفل، ɠلما Ȗعرض لموضوعات أو أحداث تخل . ɸذا العالم وʈتغ؈ف وʈتطور

واف؅فض أن البʋئة الۘܣ ʇعʋش فٕڈا الطفل تؤثر . بمنطق أي أٰڈا لا تناسب بناه المعرفية

كما . عڴʄ سرعة النمو، ومدى سوʈة نمو عملية التكيف والمواءمة والتنظيم الذɸۚܣ

مناسب ب؈ن عمليات التمثل والمواءمة وʈمثل . اف؅فض أن التكيف ʇعۚܣ إحداث توازن

الصراع المعرࢭʏ أحد حالات الدافعية للتطور، وɢʈاد يرادف ɸذا المعن مفɺوم اختلال 

ʏالمعرࢭ .التوازن
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البۚܢ المعرفية تنمو وتتغ؈ف ɠوظيفة لاثن؈ن من مبادئ النمو الثابتة والمتمثلة ࢭɠ ʏل إن

تنظيم والتكيف بما يتضمنھ من اسȘيعاب ومواءمة، إلا أن العملية العقلية من ال

ۂʏ عملية טتزانية وɸذا ما يؤدي اڲʄ تطور. الۘܣ من خلالɺا يحدث التغ؈ف البɴيوي

بياجيھ أن ɸناك ثلاثة أنواع م؇ن المعرفة ، ۂʏ المعرفة  المعرفة عند الطفل اذ يرى

يوسف قطامي، (.الرʈاضية–المعرفة المنطقية الطبيعية ، والمعرفة טجتماعية ، و 

2000(

المعرفة عند الطفل -4 Ȗغ؈ف البۚܢ المعرفية وتطور

النظرʈات المعرفية أن حدوث المعرفة يمر ع؄ف  متتالية ࢭʏ الزمن إس؅فاتيجيةترى

التفس؈ف טنتقاǿي للمعلومات، إعادة ، وتتݏݵص ࢭʏ טنȘباه טنتقاǿي للمعلومات

טحتفاظ بالمعلومات أو المعرفة اݝݰصلة ، بناء معرفة جديدة،صياغة المعلومات

.بالذاكرة، واس؅فجاع المعلومات عند اݍݰاجة إلٕڈا

فالطفل أثناء التعلم، يخضع للمعلومات القادمة من اݝݰيط ۂʏ الۘܣ تحدد نوع 

تحقيقا ݍݰاجات معينة أو تجنبا لوضعية غ؈ف مرغوب  טستجابة الۘܣ يمكن أن تɢون

خلال سنواتھ כوڲȖ ʄشɺد جوانب –الطبيعية –وɸذا لان عملية نمو الطفل .فٕڈا

يف؅فض أن Ȗس؈ف معا، و من ...( ، טجتماڤʏ والمعرࢭʏانفعاڲʏأساسية ɠالنمو اݍݨس׿ܣ، 

ات أɸم اݍݨوانب النمو المعرࢭʏ و الذي ʇشتمل عڴʄ التغ؈فات الۘܣ تحدث عڴʄ العملي

، التفك؈ف، التذكر، حل المشكلات و عملية كלدراالعقلية المعرفية ɠالانȘباه و 

السيد عبد الرحيم، (.التعلم

المعرࢭɸ ʏو احد اݍݨوانب النمائية التطورʈة الۘܣ تظɺر  ࢭʏ الكث؈ف من آثارهفالتطور

ɸذا اݍݨانب التطوري ࢭʏ أي موقف سواء أثارولا تختفي .  المواقف اݍݰياتية اليومية
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الطفل . المدرسةأووضة، الر أواݍݰضانة، أوɠان ࢭʏ الم؇قل،  لذلك فان المتȘبع لتطور

وȋخاصة أن ɸذا البعد يظɺر ࢭɠ ʏل ݍݰظة يؤدي فٕڈا .يݏݰظ أثار ɸذا اݍݨانب بوضوح

يوسف قطامي، (.. الطفل أداءا حركيا أو سلوكيا، سواء ɠان مبادرا أو مستجيبا

2000(

البۚܣ المعرفية والمعلومات أو כحداث-5

الطفل الذɸۚܣ، إن ɸناك فرقا يقدر Ȋسɴت؈ن ࢭʏ وقد يلمس من تȘبع نمو و  تطور

فيمكن . سيطرة الطفل عڴʄ כȊعاد اݝݵتلفة عڴʄ عمليات טحتفاظ الذɸۚܣ ࢭʏ الكم

أن يتحقق الثبات ࢭʏ الكم ࢭʏ سن الساȊعة، وטحتفاظ بالوزن ࢭʏ التاسعة، وثبات 

.اݍݱݨم ࢭʏ سن العاشرة 

بياجھ المعرفة  ، وۂɠ ʏليات )structure(ɴية أو تراكيب ذɸنية بأٰڈا أب) cognition(يرى

ɸذه البۚܣ المعرفية ۂʏ قواعد . منتظمة داخليا، أو أنظمة ذات علاقات داخلية

عن طرʈقɺا تنظيم כحداث بصورة  للتعامل مع المعلومات أو כحداث، وʈجري

المعرࢭɸ ʏو Ȗغ؈ف ࢭʏ כبɴية المعرفية الناتج عن اݍ. ايجابية . ݵ؄فةلذلك فان التطور

، כحداث )أبنʋتھ المعرفية(واݍݵ؄فة تصبح خ؄فة لابد أن يتفاعل الطفل مع موجوداتھ 

)2000قطامي، وقطامي، . ( أو المنّڈات اݍݨديدة

إسɺاما ࢭʏ أعمال بياجيھ ) cognitive structure(لذلك ʇعت؄ف مفɺوم البɴية المعرفية 

ʏالمعرࢭ ɸذه البۚܢ المعرفية الذɸنية وʈف؅فض أن . المتعددة، ࢭʏ مجال توضيح التطور

 ʏتمثل بصورة فعلية، اݝݵزون المعرࢭ ʏتفك؈ف الطفل، وتوجيھ سلوكھ، وۂ ʏتتحكم ࢭ

للفرد، وان بناء وإعادة بناء ɸذه البۚܢ المعرفية ࢭɠ ʏل مرحلة تطورʈة، ɸما اللذان 

ʏالعقڴ .ʇشكلا ما ʇس׿ܢ Ȋعملية ما ʇس׿ܢ النمو والتطور
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المعرࢭʏ كما يصوره  بياجيھ ɸو عبارة عن Ȗغ؈فات ࢭʏ البۚܢ المعرفية  تحدث والتطور

(Forman, 1983)، أما فورمان )Phillips, 1981(من خلال عملية التمثل والمواءمة 

المعرࢭʏ بأنھ العملية الۘܣ ʇستطيع כطفال،  فيصوغ فɺمھ لبياجيھ وʈحدد التطور

فيھ ياجھ كذلك بأنھ تحسس وʈراه ب. بموجّڈا بنا فɺم أك؆ف ذɠاء للعالم الذي ʇعʋشون

ɸدفھ تحقيق نوع من . ارتقاǿي منظم للأشɢال المعرفية، الۘܣ تɴشا من خ؄فات الطفل

כشياء  ب؈ن عمليۘܣ التمثل و الموائمة بحيث يصبح الفرد أقدر عڴʄ تناول التوازن

غ؈ف المباشرة ࢭʏ حل  البعيدة عنھ ࢭʏ الزمان والمɢان ومعاݍݨْڈا، وعڴʄ استخدام الطرق

.تالمشكلا 

ليف؈ن  فɺو يضم : ، بان النمو المعرࢭʏ يأخذ عددا من الصور)Levin,1983(وʈرى

المفاɸيم، وحل المشكلات،  بفعل اݍݵ؄فة وتطور إدراك ماɸو مألوف، والتطور

كما يتضمن أيضا القدرة عڴʄ معاݍݨة المعلومات من العالم اݍݵارڊʏ، إذ أنھ . والتفك؈ف

أو نمو عملية المعرفةيمكن النظر إڲʄ النمو المعرࢭʏ بأنھ  تطور

:خطوات لقياس Ȋعض جوانب البɴية المعرفية-6

قصد قياس فɺم الفرد للعلاقات القائمة ب؈ن المفاɸيم كتقدير :اسȘثارة المعرفة. 6-1

العلاقات ب؈ن المفاɸيم، ترتʋب المفاɸيم، التقدير العددي أو الك׿ܣ لدرجة טرتباط 

.ب؈ن المفاɸيم

تتمثل ࢭʏ تحديد Ȋعض التمثيلات الداخلية ݝݨال :المسȘثارةتمثيل المعرفة . 6-2

.معرࢭʏ محدد القياس متعدد כȊعاد، نماذج الشبɢات ࢭʏ تمثيل المعلومات
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ʇستلزم مقارنة معرفة مجال معرࢭʏ مع؈ن مع :تقوʈم تمثيل المعرفة لدى الفرد. 6-3

مɺنة اݍݵب؈ف معيار أو محك خارڊʏ محدد لݏݰكم علٕڈا مثل مقارنة معرفة ܧݵص مع

،)1998فتڍʏ مصطفى ازʈادي،.(أو مع بɴية معيارʈة مثالية

: اݍݵاتمة

إن ما توصل إليھ بياجيھ من استجابات ونتائج عن دراستھ للأطفال، غ؈فت ما ɲعرفھ 

ݳ بياجيھ أنماط استجابات . عن כطفال وكيف يفكرون، وكيف يتعلمون كما أوܷ

تفك؈فɸمכطفال للمɺمات التفك؈فية، وتفس؈فه للا  إن . ستجابات الۘܣ Ȗعكس مستوى

כطفال يفكرون كمجموعات عمرʈة وفق أنماط مȘشا٭ڈة ومتقارȋة، ولكٔڈا مختلفة 

وتوصل إڲʄ إن للأطفال طرʈقْڈم اݍݵاصة ࢭʏ . عن توقعات الراشدين واستجاباٮڈم 

أن التذكر، وتنظيم כفɢار، واستدعاء التمثيلات البصرʈة للأشياء اݝݵزنة لدٱڈم، و 

تفك؈ف الطفل، وأساليب س؄ف خ؄فاتھ ونمط تفك؈فه، أثرا كب؈فا ࢭʏ تطوʈر  لمعرفة مستوى

الفكر ال؅فبوي، والتخطيط لبناء أɲشطة تفاعلية، ذات قيمة نافعة للطفل، وتحديد 

تفك؈ف الطفل وتفعيلھ، ومجالات التفاعل المناسبة، والمواد الۘܣ  البʋئة المناسبة لتطور

.مخططاتھ وأبنʋتھ المعرفةتناسب تفك؈فه وتطور

:المراجع

مصر . مكتبة مصر. ، مشɢلة البɴية1976زكرʈا إبراɸيم ، .1

، כسس النفسية ولبيولوجية للɴشاط العقڴʏ والمعرࢭʏ، سلسلة علم 1998فتڍʏ مصطفى ازʈادي، .2

.النفس المعرࢭʏ، الطبعة כوڲʄ،مصر

قڴʏ وتجɺ؈ق المعلومات ، دار الوفاء، ، כسس المعرفية للتɢوʈن الع1995فتڍʏ مصطفى الزʈات، .3

.المنصورة 

المعرࢭʏ ، دار 1996فتڍʏ مصطفى الزʈات، .4 טرتباطي والمنظور ، سيɢولوجية التعلم ب؈ن المنظور

.الɴشر لݏݨامعات ، القاɸرة 
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للɴشر والتوزʉع، ،  سيɢولوجية التعلم الصفي، دار الشروق2000،نايفة قطامي،يوسف قطامي.5

.عمـان

.، نمو الطفل المعرࢭʏ واللغوي، روعة لݏݵدمات ، عمان2000يوسف قطامي، .6
7. Flavell, JH ,1963, La série universitaire en psychologie. La
psychologie du développement de Jean Piaget, D Van Nostrand,
8. Piaget. Jean ,1970, Psychologie et épistémologie : pour une
théorie de la connaissance, Gonthier-Denoël, paris, France.


