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Résumé: 

 
L’objective de cette recherche est de  préciser la part des facteurs cognitifs ou bien le rôle de la conscience 

phonologique de l’enfant sourd sur l’apprentissage de la lecture, et de faire une comparaison entre deux types 

d’enfants sourds, les sourds implantés et les sourds appareillés, un échantillon de  62 enfants d’Alger nous a permis 

d’évaluer le niveau de la conscience phonologique sur l’apprentissage. L’Analyse des résultats tend à confirmer 

l’importance de la conscience phonologique dans l’apprentissage de la lecture et la différence entre les deux  types 

d’enfants sourds, les enfants sourds appareillés et les sourds implantés, car le type d’appareilles a un rôle important 

sur l’apprentissage. 

 

 Les mots clefs : 
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: مقدمة  

مية بالغة لما تحتكيو مف فكائد كأىداؼ في حياة الإنساف العممية ق        أعطيت لمقراءة في جميع العمكـ أ
كالعممية، حيث أنيا تكصمو في الأخير لمحصكؿ عمى مكانة قيمة في مجتمعو، فلا تتصكر أم تقدـ بدكف 

 .القراءة
كما أنيا تعتبر أساس الكثير مف المكتسبات التعميمية فميذا كاف الاىتماـ جد كبير مف طرؼ الباحثيف بشكؿ 
كاضح كمتزايد خاصة في مجاؿ صعكبات التعمـ، كالكاقع أف العمكـ التي اىتمت بيذا المجاؿ كثيرة كما ىك 

 .الحاؿ لممجلات الأخرل غير أف الرؤل كالتفسيرات كالتحميلات مختمفة كمتنكعة كمتغيرة مف زمف لآخر
تعتبر القراءة أساس الكثير مف المكتسبات التعميمية، فميذا كاف الاىتماـ جد كبير مف طرؼ الباحثيف بشكؿ 

 .كاضح كمتزايد خاصة في مجاؿ صعكبات التعمـ
كالكاقع أف العمكـ التي اىتمت بيذا المجاؿ كثيرة كما ىك الحاؿ لممجالات الأخرل غير أف الرؤل كالتفسيرات 

 .كالتحميلات مختمفة كمتنكعة كمتغيرة مف زمف لآخر
      كتعد إحدل مخرجات المغة كيراد بيا إبراز الصمة بيف لغة الكلاـ كالرمكز الكتابية كىي تقكـ عمى رؤية 
دراؾ معناىا لمكقكؼ عمى مضمكنيا لمعمؿ بمقتضاىا، كتعمـ القراءة عممية ديناميكية قد  الكممات المكتكبة كا 

تبدأ قبؿ التحاؽ الطفؿ بالمدرسة، كقد تمتد إلى ما بعد الصفكؼ العميا، كيتكقؼ استعداد الطفؿ في تعمـ 
كنزكلا إلى . ميارات القراءة عمى نضجو مف الناحيتيف العقمية كالجسمية بالإضافة إلى الاستعداد الشخصي لو

الكاقع النظرم كاف أىـ سبب يذكره الباحثيف لصعكبة القراءة، ىك عدـ إدراؾ الطفؿ لمقاطع الكلاـ مف طرؼ 
مقطع كصكت كغيرىا بمغة ممخصة، نقص في الكعي الفكنكلكجي، كعمى حسب إطلاعنا البسيط في المراجع 
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الحديثة في عمـ النفس المعرفي، لـ نجد مف الباحثيف مف خمص إلى نتيجة نفي العلاقة بيف القراءة كالكعي 
 الفكنكلكجي

يشكؿ الكعي الفكنكلكجي التنبؤ الجيد لمنجاح الاحؽ في القراءة، فتدريب الطفؿ عمى مثؿ ىذا النكع مف الكعي 
ككيفية معالجة  (القافية، المقطع كالصكت)في كحداتو  (خاصة الصكت ىك شرط ضركرم لمنجاح في القراءة)

الكممات عف طريؽ الإكثار مف النشاطات كالتمرينات المغكية كالمفظية التي تنمي ىذا الكعي، لأف نمك الكعي 
 .الفكنكلكجي لا يتعمؽ بنمك الطفؿ العقمي فقط

 : شكاليــة الدراسةا-1
       إف القراءة أصبحت تمثؿ أىمية كبيرة خاصة في السنكات الأخيرة، كخاصة في ميداف عمـ النفس 
المعرفي كؿ ىذا أدل إلى ظيكر أبحاث كدراسات عديدة، كمف التجارب التي اىتمت بدراسة القراءة ىي 

بدراسة أكضح فييا بأف مف المحددات  Combert J.E( 1992)الدراسات التجريبية، حيث قاـ كؿ مف 
الأساسية لمتقدمات التدريجية الأكلى كالتي تعتبر كسيمة لمكقاية مف الرسكب في القراءة ىي الكعي الفكنكلكجي 
أيف نلاحظ كجكد علاقة بيف تعمـ القراءة كالقدرة عمى التعرؼ عمى الكحدات الفكنكلكجية لمغة الشفكية، لأف 

الكعي الفكنكلكجي ىك القدرة التي تسمح لمطفؿ مف فيـ لغتو مف خلاؿ رمزىا الأبجدم بتعرفو عمى كؿ 
الحركؼ كالأصكات التي تكافقيا كتؤدم إلى التعرؼ كفيـ الكممات المقدمة لو، عمما أف الكعي الفكنكلكجي 

كلا يمكف التحكـ في ىذه المستكيات الثلاث، كاستعماؿ  (القافية، كالمقطع كالفكنيـ)يتشكؿ مف ثلاث مستكيات 
 مف طرؼ  الأطفاؿ إلا في السف السادسة أك السابعة، فنمك الكعي الفكنكلكجي ىذه الكحدات بطريقة عممية 

كنشاط تعمـ القراءة يككف بالتفاعؿ أم أحيانا يؤثر الكعي إيجابا عمى نتائج القراءة كأحيانا أخرل يؤثر تعمـ 
 .نشاط القراءة عمى تطكر ىذا الكعي

       كربما كذلؾ تعتبر القراءة مف بيف الميارات التي تتأثر جراء الإصابة بحاسة السمع، حيث قاـ كؿ مف 
(Karchmer, M et Schildroth, A., 1986)  بإجراء دراسة حيث تكصمكا فييا إلى كجكد ارتباط كثيؽ

بيف الإعاقة السمعية كالقدرات القرائية كثباتيا عبر الزمف، الأمر الذم يشير إلى أف الإعاقة السمعية تعد مف 
العكامؿ الرئيسية المرتبطة بتراجع مستكل القدرات القرائية كمف أىـ ىذه العكامؿ درجة اىتماـ الكالديف بطفميـ 

 .المعاؽ سمعيا
كالبرامج التعميمية المقدمة ليذه الفئة مف الأطفاؿ كمقدرات التكاصؿ لدييـ، لذلؾ يجب الاىتماـ بشكؿ خاص 
بيذه الجكانب حتى يستطيع المعاؽ سمعيا أف يقرأ بشكؿ أفضؿ كخصكصا الاىتماـ أكثر بما يعرؼ بالتجييز 

السمعي فقد لاحظنا أف الاستيعاب يككف أكثر كبشكؿ أقكل عند الأطفاؿ الحاممي لمزرع القكقعي مقارنة 
 .بالأطفاؿ المجيزيف بالتجييز العادم

فيناؾ ظركؼ دالة في درجات الميارات القرائية المختمة بيف ضعاؼ السمع المجيزيف كالحامميف لمزرع 
  .القكقعي كنظرا لأىمية نكع التجييز في تطكر القدرات القرائية عند الأطفاؿ ذكم الإعاقة السمعية
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كلعدـ تكفر الدراسات في البيئة المحمية لبمدنا التي تشير إلى آثار عممية التجييز عمى القدرات القرائية عند 
الأطفاؿ الصـ، فقد ارتأينا إلى إجراء ىذه الدراسة ليدؼ مقارنة ميارات القراءة عند الأطفاؿ الصـ المجيزيف 

 .كالحامميف لمزرع القكقعي كعلاقتو بالكعي الفكنكلكجي
لأنو حاسة السمع تؤثر عمى استقباؿ الطفؿ لممعمكمات المقدمة لو مف المعمـ، ككذلؾ عؿ لغتو الإرسالية مف 

 .حيث قدرتو عمى التعبير المغكم عف الميارات الأكاديمية التي يكسبيا في الصؼ الدراسي
 Karckman.M., A)كتعتبر ميارات القراءة مف أىـ الميارات التي يتأثر بيا الأطفاؿ ذكم الإعاقة السمعية 

. Schldort, 1986)  فتتأثر خصكصا ىذه الميارات بشكؿ أكبر عند الأطفاؿ الصـ المجيزيف بالمقارنة مع
 : الأطفاؿ الحامميف لمزرع القكقعي كبيذا تمثمو مشكمة الدراسة بالإجابة عمى السؤاؿ التالي

 :التساؤل العام-1-1
ىؿ تكجد علاقة ارتباطية بيف الكعي الفكنكلكجي كاكتساب القراءة عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي 

 .(التجييز العادم)كالأطفاؿ الصـ المجيزيف 
 : فرضيات الدراسة-2 

 :الفرضية العامة-1-2 
تكجد علاقة ارتباطية بيف الكعي الفكنكلكجي كاكتساب القراءة عند الاطفاؿ القسـ الحامميف لمزرع القكقعي 

 .كالمجيزيف عاديا
 :  الفرضيات الجزئية-2-2

 .الكعي الفكنكلكجي السميـ يساعد عمى اكتساب القراءة عند حاممي الزرع القكقعي
 .الكعي الفكنكلكجي الغير سميـ لا يساعد عمى اكتساب القراءة عند المجيزيف

 :  أهداف الدراسة-3
 : سعت ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية

 .التعرؼ عمى مستكل القراءة عند الأطفاؿ الصـ كعلاقتيا بالكعي الفكنكلكجي -
التعرؼ عمى الفركؽ في ميارات اكتساب القراءة عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي  -

 .كالأطفاؿ الصـ المجيزيف
 : مصطمحات الدراسة-4 

 :القراءة-1-4
 (الأحرؼ كالكممات)      ىي ميمة بصرية سمعية تتضمف الحصكؿ عمى المعني مف خلاؿ الرمكز 

 .كتتضمف عممية فؾ الرمكز كالاستيعاب
 الى الاستماع الحديث كالكتابة فعف طريؽ القراءة يشبع الفرد رغباتو ةتعد مف ميارات المغة الرئيسية بالإضاؼ

 .كينمي فكره كعكاطفو كيثرم خبراتو بما تزكده مف أفكار ك اراء كخبرات
  :الإعاقة السمعية-2-4
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       ىي فقداف كمي أك جزئي في حاسة السمع إلى الحد الذم يؤثر عمى قدرة الفرد عمى استخداميا في 
التكاصؿ أك التعمـ في بيئة تعميمية عادية، كتشمؿ ىذه الإعاقة الصمـ الذم تككف فيو حاسة السمع غير 

 ديسبؿ فما 25كظيفية في الحياة اليكمية، كيبدأ ضعؼ السمع البسيط عف الشخص الذم يسمع عند درجة 
فكؽ كيعتبر الفرد معاقا سمعيا عند الدرجة التي يحتاج فييا إلى خدمات خاصة مف أجؿ تطكير المغة 

 .كالكلاـ، كالتكاصؿ الشفيي كالتفاعؿ في الحياة اليكمية كميداف العمؿ
 : تعريف الزرع القوقعي-3-4

       ىي آلة إلكتركنية تستعمؿ لمبالغيف كالأطفاؿ مف السنة الثانية يعني السف الذم تبدأ فيو نمك المغة، 
مف الأشخاص الذيف أجركا عممية الزرع % 46فكمما كاف السف مبكرا كمما كانت النتائج أحسف، كحاليا 

القكقعي ىـ أطفاؿ كحسب الإحصائيات فإف فئة قميمة مف جنس الرجاؿ استعممكا آلة الزرع القكقعي تمثؿ بػ 
مف جنس الإناث فيذه الآلة تساعد عمى خمؽ إشارات سمعية عمى خلاؼ % 57مف جنس الذككر ك% 43

 .كسائؿ السمع الكلاسيكية الأخرل التي لا تعمؿ إلا عمى الدفع مف إشارات السمع
 :منهجية البحث- 5

     اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الكصفي كما يتميز بو مف صفات جعمت منو المنيج الأكثر انسجاما 
كمكضكع بحثنا، حيث اعتمدنا فيو عمى إجراء مقابلات مع الأكلياء كالمعممات كالحالات كتطبيؽ الاختبارات 

 .عمى ىذه الأخيرة
كلكف قبؿ ىذا قمنا بتخصيص خصص لمملاحظة بيدؼ التعرؼ عمى سمكؾ الأطفاؿ داخؿ القسـ أثناء 

الدراسة بصكرة عامة كأثناء القراءة بصكرة خاصة حتى تتعرؼ عمى الأخطاء المرتكبة خلاليا كعمى الظكاىر 
 .المصاحبة ليا، ككذا لكي يتعكذ عمينا الأطفاؿ الممثمكف لمحالات المدركسة

كالكاقع أف ىذا النكع مف البحكث لا يقؼ في حدكد كصؼ الظاىرة بؿ يتعداىا إلى تتبع الأسباب التي تقؼ 
 .كراء الظاىرة بيدؼ تحقيؽ فيـ أعمؽ لتمؾ الظاىرة

كقد اعتمدنا في مرحمة متقدمة مف الدراسة عمى المنيج الكصفي المقارف كذلؾ لضركرة الأخذ بعيف الاعتبار 
نتائج المقارنات بيف المجمكعات التي صممت لإضفاء الصبغة العممية أكثر لمبحث باعتماد ىذا المنيج الذم 

 .ىك مف أقرب المناىج إلى المنيج التجريبي
 :  مكان إجراء البحث-6

     لتحقيؽ الأىداؼ المرغكبة كاف عمينا إيجاد الحالات المرضية المناسبة لمكضكع بحثنا حتى تتمكف مف 
جراء مختمؼ الاختبارات اللازمة ليا، كمف أجؿ ذلؾ قمنا بالانتقاؿ إلى بعض المدارس الأساسية  فحصيا كا 

 .التي يتكاجد بيا الأطفاؿ المدمجيف كالمجيزيف تجييزا عاديا، كالحامميف لمزرع القكقعي
 : عينة البحث-7

 طفلا في كؿ مجمكعة حرصنا في انتقاء 31 طفلا مكزعيف عمى مجمكعتيف 60     تككنت عينة البحث مف 
 .عينة البحث عمى تكفر بعض المكاصفات الضركرية في أفردىا كالتي ىي بمثابة معايير الانتقاء
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 :العمر-1-7
 مف تسعة سنكات( 9)ثمانية سنكات إلى  (8)    اخترنا أف يككف أطفاؿ التجربة في سياسة البحث مف عمر 

 . العمر
  :المستوى الدراسي-2-7

تـ التركيز في ىذه الدراسة عمى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي فما فكؽ كقد تـ استبعاد التلاميذ المكرريف لنفس 
 .السنة الدراسية

  :المستوى الاجتماعي والثقافي للأولياء-3-7
أخذنا بعيف الاعتبار المستكل التعميمي للأكلياء، المينة، المستكل الثقافي عدد الإخكة كالأخكات، المستكل 
 .الاجتماعي كالاقتصادم، كقد قمنا يجمع كؿ ىذه المعمكمات عف طريؽ استمارة قمنا بتكزيعيا عمى الأكلياء

 :الذكاء-4-7
 بالإضافة إلى السف كالمستكل الدراسي كالمستكل الاجتماعي كالثقافي للأكلياء، كنكع الاضطرابات، أخذنا 

بعيف الاعتبار معيارا آخر يتمثؿ في حاصؿ الذكاء، حيث يجب أف تتمتع جميع الحالات المفحكصة بقدرات 
عقمية عادية لأنو في حالة كجكد قصكر عمى مستكل الذكاء لا يمكف لنا التحدث عف اضطرابات في القراءة 

نما عف صعكبات أخرل ناتجة عف قصكر ذىني  .كا 
 :أدوات البحث

 :اختبار الوعي الفونولوجي-1-8
لقياس مستكل الكعي الفكنكلكجي عند عينة بحثنا قمنا بتطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي الذم قامت بإعداده 

  (دلبش جكرج كنكؾ)في إطار تحضير شيادة الدكتكراه في الأرطكفكنيا  ش. أزداوالباحثة 
(Delpech,George et Nok, 2001)  كمف أعماؿ (Le Cocq 1991 ) 

 عناصر بناء اختيار الكعي الفكنكلكجي
 : لإعداد ىذه المياـ حرصت الباحثة عمى أخذ الاحتياطات التالية

 : استعماؿ الكممات المعركفة لدل الطفؿ كذلؾ لسببيف
 لأف المياـ الفكنكلكجية تتطمب معالجة معرفية عالية كخاصة إذا ما أخذ بعيف الاعتبار الصفة السمعية :أولا

 .لممياـ المقترحة
 الاستعماؿ المكرر لمكممات بمغة الطفؿ ىك أساس تطكير انتباىو لبعض الصفات الفكنكلكجية كالانتباه :ثانيا

 .مثلا إلى كممتيف تنتيياف بنفس الصكت

 

 : نظام تنقيط اختبار الوعي الفونولوجي
      بناء عمى الإجابات الصحيحة، كلإخضاع النتائج لممعالجة الإحصائية، تـ تنقيط كؿ كاحدة مف المياـ 
عمى ثلاثة نقاط كحد أقصى حسب عدد البنكد، إذ تـ منح نقطة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة كىك نظاـ التنقيط 
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( 09)الذم تصؿ مجمكعيا إلى  (المياـ الخامس)المستعمؿ في الاختبار الأصمي ماعدا حذؼ المقاطع 
تسعة نقاط كحد أقصى بنظاـ ثلاث نقاط لكؿ كاحدة مف المياـ الجزئية الثلاثة، كيككف بذلؾ المجمكع الكمي 

 . نقطة27ىك 
 :كيفية إجراء الاختبار

      تـ تطبيؽ الاختبار بصفة فردية في أكقات الفراغ بعد تقديـ كجبة الغذاء، لأف ىؤلاء الأطفاؿ لا 
يغادركف المدرسة، ليعكدكا في المساء لمدراسة، لذلؾ كنا نتكاجد في المدرسة قبؿ الفترة المسائية لمعمؿ مع 

 .الأطفاؿ
 .دقيقة، حسب كؿ طفؿ50د ك 45      يتمحكر متكسط الحصص ما بيف 

ر إلى طكفي بعض الأحياف نض. قمنا بتطبيؽ التعميمة كمحاكلة شرحنا بالتفصيؿ حتى تتأكد مف الإجابة
 .التكرار عندما نحس بأنيـ لـ يفيمكا جيدا التعميمة كعندما يطمبكف منا ذلؾ

 :  يتمثؿ في:اختبار القراءة-2-8
كالذم حددت بأنو نص أخذ مف . غلاب، صنص العطمة لمقراءة كالمأخكذ مف رسالة الدكتكراه لمباحثة  (1

اختبار لمقراءة كىك مقنف كمعيير، ىك اختبار ملائـ لمبيئة الجزائرية كىك يأخذ بعيف الاعتبار خصكصيات 
 .المغة العربية، يحتكم الاختبار عمى عدة بنكد تشمؿ مستكيات عدة

 . جمؿ كنص– كممات – مقاطع –أصكات - 
 : تتمثؿ بنكده فيمايمي

 .أصكات منعزلة
 .أصكات مركبة

 .أصكات متقاربة مف حيث الخصائص الصكتية
 .أصكات تتقارب مف حيث الشكؿ

 .(تتشابو جزئيا مع الكممات الحقيقية)سمسمة مف الأصكات التي لا تحمؿ أم معنى 
 .قراءة كممات ذات نفس الجذر

 .سمسمة مف الجمؿ التي تحتكم عمى كممات تتشابو فيما بينيا
 .سمسمة مف الكممات الطكيمة

 قراءة النص
 : يتميز الاختبار بككنو

 . غير مكمؼ– سريع التطبيؽ –سيؿ التطبيؽ 
 : عرض ومناقشة نتائج الوعي الفونولوجي وعلاقته بالقراءة-9-

 .عند الأطفال الصم الحاممين لزرع القوقعي (1
 .عند الاطفال الصم المجهزين عاديا (2
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 : حسب المقارنات كالفركض المقترحة اتبعنا الخطكات التالية
 : تحميل نتائج الوعي الفونولوجي عند المجموعتين( 1

قمنا بالتحميؿ الكصفي أيف قمنا بتحميؿ نتائج كؿ اختبار عمى حد أم اختبار الكعي الفكنكلكجي بكؿ ميامو 
أما التحميؿ الثاني فيتمثؿ في حساب النسب المئكية لدرجات الأفراد حسب كؿ مياـ مف مياـ الاختبارات 

 .المطبقة حساب معاملات الارتباط بيف مياـ نفس الاختبارات، ككذلؾ المتكسطات الحسابية
ككذلؾ قمنا بالتحميؿ المقارف كالمتمثؿ في المقارنة بيف المجمكعتيف، المجمكعة الأكلى كالمتمثمة في الأطفاؿ 

 .الحامميف لمزرع القكقعي، كالمجمكعة الثانية ىي الأطفاؿ المجيزيف عاديا
 : تحميل نتائج القراءة عند المجموعتين( 2

قمنا بالتحميؿ الكصفي لنتائج القراءة حسب كؿ ميمة عمى حدل أيف قمنا كذلؾ بحساب النسب المئكية، 
 .معاملات الارتباط، المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية

 : التحميل المقارن ما بين الوعي الفونولوجي والقراءة عند المجموعتين( 3
قمنا بيذا التحميؿ للإجابة عمى الفرضية العامة حكؿ كجكد علاقة ارتباطية بينيما كمنو قمنا بمقارنة معاملات 

 .الارتباط ما بيف الاختباريف
 :نتائج اختبار الوعي الفونولوجي1-10-

النتائج التي سنقكـ بعرضيا الآف ىي الخاصة بالكعي الفكنكلكجي بالنسبة لممجمكعتيف، لابد مف التذكير أف 
 (القافية، المقطع كالفكنيـ)مياـ تمثؿ ثلاثة كحدات فكنكلكجية، كىي  (7)الاختبار يشمؿ سبعة 

 :مياـ كىي (3) تمثميا ثلاثة :القافية
 ( 1ـ)الحكـ عمى القكافي 

 (2ـ)إنتاج القكافي 
 (3ـ)اختيار الكممة التي تقفي مع الكممة المقصكدة  

 :  تمثمو ميمتيف:المقطع
 ( 6ـ)الثكف الناقص 
 ( 3)كالذم يحتكم عمى ثلاثة مياـ جزئية  (5ـ)حذؼ المقطع 

 (أ5ـ)حذؼ المقطع الأكؿ 
  (ب5ـ)حذؼ المقطع الأخير 
  (ج5ـ)حذؼ المقطع الكسط 

 (2) الذم تمثمو ميمتيف :الفونيم
 (4ـ)اختيار الكممة التي تنتيي بنفس الصامتة 

 ( 7ـ)استبداؿ الفكنيـ الأكؿ 
 : التحميل الكمي لاختبار الوعي الفونولوجي لمجموعة الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي-1-
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فيما يتعمؽ بالتحميؿ الكمي لمنتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي، فإننا قمنا 
 .بترتيبيا في جداكؿ بالنسبة لممجمكعتيف ككذلؾ النسب المئكية كتجميعيا كدلؾ في جداكؿ

 (أ)حساب النسب المئكية لمنتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي لممجمكعتيف 
 .(ب)كالمجمكعة 

 .الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي (أ)المجموعة 

 البنود
 النسب المئوية

 الإجابات الخاطئة الإجابات الصحيحة
 %80,77 %19,23 الحكـ عمى القكافي 

 %71,30 %28,70 الكممة الدالة 
 %77,77 %22,23 قافية مع كممة مقصكدة 
 %80,44 %18,56 نفس نياية الكممة الدالة 

 %60,33 %39,67 المبدئي إزالة المقطع 
 %51,11 %48,89 النيائي
 %70,44 %29,56 الكسطي

 %90,33 %9,67 تعكيض الحرؼ الأكؿ
 %80,55 %19,45 الصكت الناقص

 

 جدول يمثل النسب المئوية لمنتائج المتحصل عميها ضمن
 . اختبار الوعي الفونولوجي القسم الثالث من الاختبار

 .الأطفال الصم المجهزين: (ب)المجموعة 

 البنود
 النسب المئوية

 الإجابات الخاطئة الإجابات الصحيحة
 %89,76 %10,24 الحكـ عمى القكافي 

 %91,34 %08,66 الكممة الدالة 
 %98,78 %01,22 قافية مع كممة مقصكدة 
 %95,45 %4,55 نفس نياية الكممة الدالة 

 %76,34 %23,66 المبدئي إزالة المقطع 
 %84,34 %15,66 النيائي
 %96,67 %3,33 الكسطي

 %97,34 %02,66 تعكيض الحرؼ الأكؿ
 %89,45 %10,55 الصكت الناقص
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 جدول يمثل النسب المئوية لمنتائج المتحصل عميها ضمن 
 .اختيار النعي الفونولوجي القسم الثالث من الاختبار

 : (نص العطمة)التحميل الكمي لاختبار القراءة -2-
 : كما ىي مكضحة في الجداكؿ التالية (العطمة)لقد قدرت نتائج ىذه الحالات بعد تطبيؽ نص القراءة 

 : الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي(: أ)المجموعة  (1
 يحتكم الجدكؿ التالي عمى ثلاثة أعمدة. 

 يمثؿ أسماء الحالات دكف ذكر ألقابيا أخدا بخصائص البحث العممي: العمكد الأكؿ. 

 يمثؿ عدد الأخطاء المرتكبة مف طرؼ الحالات: العمكد الثاني. 

 يمثؿ الكقت المستغرؽ لمقراءة: العمكد الثالث. 

 
 

 الوقت المستغرق عدد الأخطاء الحالات الرقم
 15 92 رحيؿ . ؼ 1
 13 84 يكنس . ـ 2
 12 32 رحاب . ت 3
 15 39 مركة . ـ 4
 10 93 كصاؿ . أ 5
 09 91 كساـ . ز 6
 14 50 أسامة . أ 7
 13 64 بشرة . ب 8
 11 74 تكفيؽ . ب 9

 10 53 ماريا . ـ 10
 12 60 رحاب . ت 11
 15 23 كصاؿ . ز 12
 20 52 يكسؼ . أ 13
 17 30 فارس . س 14
 15 45 رحمة . ؿ 15
 16 63 رزقي . س 16
 19 24 نرميف . أ 17
 20 38 نجمة . ز 18
 18 17 رانيا  . ر 19
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 18 15 نكجكد. د 20
 16 27 صييب. ـ 21
 15 20 فاطمة. أ 22
 09 48 منار. س 23
 11 33 شمس. ز 24
 10 45 عماد . ب 25
 14 75 صابريف, ز 26
 12 28 عبد المؤمف . أ 27
 13 91 شيرزاد. س 28
 11 84 ياسميف . ـ 29
 12 65 فييمة . ب 30

  دقيقة13,83  خطأ51,83 المتوسط
 

 (.30) لقد تـ استخراج متكسط عدد الأخطاء بقسمة مجمكع الأخطاء المرتكبة لكؿ حالة عمى :ملاحظة
الكقت المستغرؽ بقسمة مجمكع الأكقات المستغرقة في القراءة لكؿ حالة عمى  (معدؿ)لقد تـ استخراج متكسط 

 .(عدد الحالات) 30
X

30

415 
X83,13 
 : الأطفال المجهزين(: ب)المجموعة  (ب

 الوقت المستغرق عدد الأخطاء الحالات الرقم
 17 125 سمية . ر 1
 12 95 حمزة . ؿ 2
 19 87 مركاف. ـ 3
 17 45 ماية . غ 4
 18 50 يكسؼ . ؿ 5
 20 87 احمد . ش 6
 15 63 عبد العزيز . ك 7
 13 28 نسريف . ش 8
 16 35 مراد. ش 9

 20 87 أنيس. ـ 10
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 18 98 كريمة . ش 11
 13 101 إكراـ . ت 12
 15 115 رانيا . ـ 13
 12 88 إبراىيـ . ب 14
 14 79 عبد العالي . ص 15
 16 100 آسيا . ب 16
 12 65 مناؿ . ص 17
 19 58 سفياف . ـ 18
 13 85 مراد. ج 19
 18 74 إسحاؽ . ؾ 20
 11 96 كيينة . ح 21
 17 98 يكسؼ . خ 22
 16 88 أكرـ. ط 23
 15 65 مصطفى . م 24
 13 34 مايا. س 25
 12 45 ياسميف . ب 26
 11 35 معاد . س 27
 12 80 كريـ . ؿ 28
 14 70 عمر . ـ 29
 20 55 آدـ . ب 30

  دقيقة15,26  خطأ74,36 المتوسط
 

 : عدد الحالات (30)لقد تـ استخراج متكسط عدد الأخطاء بقسمة مجمكع الأخطاء المرتكبة لكؿ حالة عمى 
X

30

2231 

X36,74 
الكقت المستغرؽ بقسمة مجمكع الأكقات المستغرقة في القراءة لكؿ حالة عمى  (معدؿ)لقد تـ استخراج متكسط 

 (عدد الحالات) 30
X

30

458 

X26,15 
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 : التحميل الكيفي لنتائج الوعي الفونولوجي واختبارالقراءة2-10-
فيما يخص نتائج ىذا الاختبار، أظيرت أف للأطفاؿ صعكبات كاضطرابات عظيمة في الكعي الفكنكلكجي 

عند الأطفاؿ المجيزيف، مقارنة بالأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي، حيث أكدت نتائج بنكد ىذا القسـ مف 
الاختبار أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات في تعمـ القراءة يعانكف بالدرجة الاكلى مف صعكبات عمى 

 .مستكل الكعي الفكنكلكجي، كىذا ما يبرىف صحة فرضيتنا
كاختمفت النتائج المتحصؿ عمييا في ىذا القسـ مف الاختبار بيف المجمكعتيف مف الأطفاؿ الصـ كىذا راجع 

 .لنكعية التجييز
كتراكحت نتائج الفشؿ في ىذا الجدكؿ بالنسبة ليذا القسـ لمجمكعة الأطفاؿ الحامميف لمزرع القكقعي مف 

 %.90,33إلى % 60,33
ف عدنا إلى التحميؿ بندا ببند، فنلاحظ بأف الصعكبة كانت تظير اكثر عمى مستكل بند الحكـ عمى القكافي  كا 

 %.90,33الصكت الناقص كتعكيض الحرؼ الأكؿ بنسبة 
كلـ تختمؼ صعكبات أفراد ىذه العينة مع صعكبات أفراد عينة المجمكعة الثانية فمقد سجمنا لدل كمييما نتائج 

قافية مع " + "الكممة الدالة" + "الحكـ عمى القكافي"ضعيفة عمى مستكل نفس البنكد مف ىذا القسـ، فعمى بند 
 ".تعكيض الحرؼ الأكؿ" + "نفس نياية الكممة" + "كممة مقصكدة

سجمنا نتائج ضعيفة بالنسبة ليذه المجمكعة كبالتالي كجدنا كعيا فكنكلكجيا مضطربا إف لـ نقؿ منعدما انظر 
 (.2 )الجدكؿ رقـ 

كقد لاحظنا أنو كؿ ىذا ناتج لاضطرابيـ السمعي رغـ أنيـ كانكا يفيمكف التعميمة لأننا كنا نكرر في كؿ مرة 
 .عدة مرات بالنسبة لكؿ الأطفاؿ كعندما نتأكد مف أنيـ فيمكىا تقكـ بإجراء الاختبار

تأكدنا مف خلاؿ النتائج المتكصؿ إلييا أف الفرضية القائمة بأف اضطراب تعمـ القراءة راجع أساسا إلى 
 .اضطراب في الكعي الفكنكلكجي كالعلاقة ارتباطية بينيما

زد عمى ذلؾ فبند تعكيض الحرؼ الأكؿ مثلا كاف يتطمب مف الطفؿ الرجكع إلى رصيده المغكم كالبحث عف 
الكممات المناسبة ليذه المياـ كىذا ما لا أجده عند الطفؿ الأصـ لأف رصيده المغكم ضعيؼ كفقير عند 

 .الأصـ المجيزيف، مقارنة بالأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي
إذف الكعي الفكنكلكجي ىك القدرة الميتا لسانية عمى التعامؿ كالتفكير في الكحدات الفكنيمية لمكلاـ إذف القدرة 

 .(مقاطع كفكنيمات)عمى تقطيع الكممات إلى الكحدات التي تركبيا 
فمف أجؿ ذلؾ يجب عمى الأطفاؿ أف يممككا القدرة الكضع في الحسباف مراقب لممعالجة ذلؾ مف أجؿ القدرة 
عمى القياـ بعمميات ذىنية حكؿ حصيمة الميكانيزـ المعرفي المسؤكؿ عف الإبدالات المفظية مف خلاؿ سمسمة 

 ىذا ما صرح بػ)مف الفكنيمات 
 Delpech, Zorman, "La Conscience Phonologique, Test, Education, et 

Rééducation", 1987. 
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 بأنو Pierre le Cocq، فاكتساب القراءة يظير حسب 1987 عاـ "Morais" et "Call" كحسب 
 Comportement)القدرة عمى تأليؼ ىذه الخبرة القيمة بما أف القراءة تسمح باشراؾ المركبة البصرية 

visuelle) بالمركبة السمعية (Composante auditive.) 
نجاحا  (أ)فمقد مثؿ أطفاؿ المجمكعة . إذف يتكاجد فعلا رابط كثيؽ بيف الكعي الفكنكلكجي كاكتساب القراءة

كبيرا أكد عمى اكتسابيـ الفعمي لمكعي الفكنكلكجي كالذم سمح ليـ باكتساب كتعمـ القراءة الجيدة كالمسترسمة 
أنيـ أطفاؿ لـ يكتسبكا بعد مفيكـ الكعي الفكنكلكجي كالدم ساىـ بقسط  (ب)في حيف اعتبر أطفاؿ المجمكعة 
 .كبير في عرقمة تعمـ القراءة لدييـ

 بأف القدرة عمى تأليؼ ىذه العلاقة يساعد كثيرا في اكتساب الكعي الفكنكلكجي "Le Cocq"حيث يعتبر 
 .(قراءة المغة المكتكبة)مع صكرة بصرية  (إدراؾ سمعي)كماىك مسمكع  (القراءة)لمربط بيف ما ىك مكتكب 

أم الأطفاؿ الصـ المجيزيف مف النجاح في ىذا النكع مف الميمات ما  (ب)ليذا لـ يتمكف أفراد المجمكعة 
دامت قدراتيـ ككفاءاتيـ مضطربة كتعاني مف صعكبات، تساىـ كثيرا في عرقمتيـ، إذف عرقمة اكتساب القراءة 

 .لدييـ بالضركرة

كميـ حققكا نتائج ضعيفة سكاء  (ب)أما فيما يخص تحميؿ نتائج القراءة لاحظنا أنو بالنسبة لأفراد المجمكعة 
 .عمى مستكل الكعي الفكنكلكجي، أما فيما يخص اختبار نص العطمة

تراكحت الأخطاء لدل جميع الأفراد بيف الحذؼ لمصامتات الحركات خاصة المد، المقاطع، الكممات، كبيف 
 .كممات صكامت، مقاطع، كأحيانا القمب المكاني خاصة، كالإبداؿ عمى مستكل الصائتة كالصامتة)الإضافة 

كؿ ىذه النسب متفاكتة بيف الأفراد، دكف أف ننسى غياب الاسترساؿ في القراءة، غياب النغمة كالايقاع كعدـ 
 .احتراـ علامات الكقؼ

مف تحميؿ الرمكز الكتابية لمنص كالتعامؿ مع الكحدات الفكنكلكجية المككنة  (ب)إذ لـ يتمكنكا أفراد المجمكعة 
 .(قراءة النص بصكرة سميمة)لو 

 : كحسب النتائج كالملاحظات المتحصؿ عمييا مف خلاؿ ىذا البحث فقد تمثمت فيمالي

الكعي الفكنكلكجي ىك نتيجة لبناء طكيؿ كثمرة تفاعؿ بيف الطفؿ كمحيطو، فالعديد مف الأبحاث قد استطاعت 
إقامة رابط كثيؽ بيف الكعي الفكنكلكجي كاكتساب القراءة في حيف يمكف لمقدرات الفكنكلكجية أف تميز عمى 

 . أنيا مرجع جيد بالنسبة لنجاح اكتساب القراءة، فلا يمكف التحدث عف رابطة سببية بينيما

يمكننا القكؿ بصفة نيائية كمطمقة بأف الكعي الفكنكلكجي ضركرم بالدرجة الأكلى لاكتساب القراءة، لكف ىذا 
 .الاكتساب سيعزز كيقكم تطكر الكعي الفكنكلكجي



 الأصمالوعي الفونولوجي وعلاقته باكتساب القراءة عند الطفل مجمة الباحث                                             

 

 .وختاما يمكن القول بأن اضطراب في الوعي الفونولوجي هو اضطراب في تعمم القراءة بالدرجة الأولى
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