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Abstract 

 

The purpose of this article was to study achievement motivation in its relation to prior achievement and 

success in decisive exams such as Baccalaureate. Participated in the study 262 high school students (162 females, 

100 males), and 131 passed the final exam of Baccalaureate, randomly chosen from three different high schools. 

Hermans’ achievement motivation scale was used to measure motivation. Prior achievement (GPA) and the final 

results of Baccalaureate exam were obtained from the official sources of the different schools where the study was 

undertaken.   

The results demonstrated a strong correlation between achievement motivation and prior achievement and 

final results of Baccalaureate  exam. The study of standard and stepwise regression showed the ability of prior 

achievement in predicting levels of final results of decisive exams such as Baccalaureate.  The study concluded that 

prior achievement was the best predictor of final exams’ success or failure. And that prior achievement mediates 

achievement motivation and achievement in Baccalaureate exam. 

Keywords: Achievement motivation, prior achievement (GPA).   

 

 مقدمة (1

أحمد عزت راجح، )يرتبط مفيوم الدافعية بالسموك عند الإنسان و الحيوان، فلا سموك بدون دافع 
و إذا كان بمقدورنا أن نفيم لماذا يسمك الناس بيذه الطريقة أو تمك في مواقف الإنجاز فربما يمكن . (1967

كثيرا ما يرجع تقصير بعض التلاميذ في أدائيم . (2003زايد نبيل محمد ، )التنبؤ بسموكيم و بالتالي تغييره 
و قد يكون . الدراسي إلى نقص أو انعدام الاىتمام بما يدرسون لا إلى نقص في قدراتيم العقمية أو ذكائيم

سبب الاختلافات القائمة بين الأفراد في الجيود التي يبدلونيا في المواقف الحياتية المختمفة راجع إلى الزيادة 
 (1967أحمد عزت راجح، ). أو النقصان في دافعيتيم

ىناك عدة باحثين  في معرض حديثيا عن دور دافعية الإنجاز إلى أن (Dweck, 2002)أشارت 
و . برىنوا عمى أنيا المكون الأساسي ليس فقط بالنسبة للإنجازات المتميزة، و إنما الاستثنائية منيا كذلك

تقترح أعماليم أن العبقرية المبدعة نفسيا تكبر بفضل قدرة المحافظة عمى الالتزام القوي لمراحل زمنية طويمة 
يقولون لنا، عمى حين غفمة منا، أن الكثير من العباقرة المعروفين كانوا في الحقيقة أطفالا . في وجو العراقيل
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  ).عاديين و أصبحوا حينيا شغوفين بشيء ما، و بسبب ىذا الشغف، خمصوا إلى تحقيق مساىمات ضخمة

 (38ص 

، حيث أكد أن (Mc CLelland, 1961)بل الأمر يتعدى الأفراد إلى المجتمعات و الأمم كما بين 
و قد ارتبط ىذا  .الفرق بين الأمم و المجتمعات في مستوى معيشتيم يرجع إلى الفرق في دافعيتيم للإنجاز

المفيوم بمجالات الحياة الإنسانية المختمفة، إلا أن الدارس لو يستنتج عمى الفور أن أكثر مجالات الحياة 
ارتباطا بمفيوم دافعية الإنجاز ىو الأداء و التحصيل في المجال الأكاديمي الذي لا يفتأ يذكر إلى و ذكر 

 . معو دافع الإنجاز
إن المستقرأ الجاد لأدبيات العوامل التي ترتبط الأكثر بالأداء و التحصيل قد لا يجد صعوبة في 

استنتاج أن الذكاء ىو العامل الذي يتردد الأكثر في كل مجالات الحياة، إلا أنو لوحده لا يفسر إلا نسبة لا 
 من التباين في التحصيل عمى وجو الخصوص حسب بعض الباحثين المؤيدين لعامل %25تزيد عن 

و أن الدافعية تبقى من المكونات التي تغطي نصيبا من التباين  ،(Kuncel, et al., 2004)القدرات المعرفية 
 كما ، (Steinmayr and Spinath, 2009)في الأداء و التحصيل الدراسيين المذين لا يفسران بالذكاء 

أن أعمال الكثير من الباحثين توصمت إلى أن ضعف الدافعية يؤثر  بوضوح (Sunder, 1999)استخمصت 
 (. 02ص)سمبا في الأداء في الامتحانات بدرجة أعمى و أبعد من مستويات القدرات المعروفة 

إلى ضعف العلاقة بين الدافعية و الأداء و التحصيل الدراسيين مقارنة  من الدراسات التي توصمت
 بين مؤشرات 0.34توصل إلى متوسط معامل ارتباط و  ((Walberg, 1984بالقدرات العقمية تمك التي قام بيا 

إلا أن القوة التنبؤية لنسبة الذكاء تساىم في تفسير التحصيل بأربعة . مختمفة من الدافعية و التعمم المدرسي
 Gagné et St)و مع ذلك فقد شكك . ( لمدافعية0.12 لنسبة الذكاء مقابل 0.50 = ²ر)أضعاف الدافعية 

Pére, 2001) في ىذه النتيجة حيث أشارا إلى أن ىذا التقدير قد يكون سخيا بما أن النص الذي عبر فيو 
Walberg)) عن ىذه النتيجة لم يحدد ما إذا كانت ارتباطات مكون الدافعية مساىمات مستقمة، أي بعد ضبط 

 .القوة التنبؤية لمذكاء
 فتوصمت إلى علاقة وثيقة بين القدرات العقمية و (Aspinwall and Taylor, 1992)أما دراسة 

 و ىي ضعف العلاقة التي كانت بين الدافعية و التحصيل التي لم تبمغ سوى 0.51= التحصيل الدراسي ر
واحدة من الدراسات الحديثة الناذرة التي نفت أن تكون لمدافعية أي نوع من التدخل في التحصيل . 0.25= ر

 و التي توصلا فييا إلى نفي شبو كمي لمدور الذي (Gagné et St Pére, 2001)الدراسي تمك التي قام بيا 
و قالا بصراحة . يمكن لمدافعية أن تمعبو في التحصيل الدراسي ارتباطا و تنبؤا مقارنة بالقدرات المعرفية
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تبين هذه النتائج عدم وجود مساهمة دالة لمدوافع الداخمية و الخارجية عمى السواء في التنبؤ بالتحصيل "  :ووضوح
فالطمبة الموهوبون أكاديميا لا يتمتعون بدافعية . الدراسي سواء عندما تقيم من قبل الطمبة أنفسهم أو من طرف آبائهم

 ( 91ص) ."داخمية أقوى و لا هم أكثر أو أقل دافعية من أقرانهم الذين تحصيمهم متوسط أو أقل من المتوسط
كما نفى الباحثان في نفس ىذه الدراسة أن تكون لمدافعية أية علاقة بالقدرات العقمية و تناقضا في ذلك، كما 

 يوضحان، مع الاعتقاد السائد بين المربين أن الطمبة الموىوبين يظيرون أكثر دافعية و التزاما من الطمبة

(  ,93Gagné et St Pére, 2001ص). المتوسطين

في مقابل ذلك، جاءت العديد من الدراسات بنتائج تسير في الاتجاه المعاكس تماما خاصة ليذه 
دراسة المن ىذه الدراسات، . الدراسة الأخيرة التي نفت أن يكون ىناك ارتباط بين الدافعية و التحصيل

استخدما فييا تقنيات تحميل التباين و التي Uguroglu and Walberg, 1979) ) متجميعية التحميمية ال
= ر  كانت(12 إلى 1)أن العلاقة الارتباطية بين التحصيل و الدافعية بالنسبة لمصفوف من  و بينا الانحدار
كما بينت الدراسة أن العلاقة بين   . في التحصيل الناجمة عن الدافعيةباين الت%11.4  معبرة عن0.338

 . المتغيرين كانت أعمى في الصفوف الدراسية العميا
برىنا أمبيريقيا عن العلاقة الثنائية المشتركة  و (Lau and Roeser, 2002) و الدراسة التي قام بها 

و لم تكن النتائج . لمعوامل المعرفية و الدافعية بالتحصيل العممي و الالتزام و الاختيار لدى طمبة الثانوية
المتوصل إلييا من ىذه الدراسة تكرارا لمعلاقات الموثقة جيدا بين القدرات العقمية و التحصيل الدراسي 

فحسب، بل بينت كذلك أن إدراج متغيرات الدافعية يزيد بوضوح من قدرتنا عمى التنبؤ بالفروق الفردية في 
 (157ص). نتائج التحصيل في الميدان العممي

من خلال دراستيم تبديد الشكوك التي برزت بوضوح في دراسة  (Spinath, B., et al., 2006)حاول  
(Gagnè and St.Père, 2002) لجدوى الدافعية، و قد توصموا فعلا إلى إثبات علاقة الدافعية بالتحصيل 

 – 0.40)خاصة فيما يتعمق بالإدراك الذاتي لمقدرة التي بمغت في الرياضيات و المغة الإنجميزية عمى التوالي 
كما أثبتت مساىمة الدافعية العامة و الخاصة قي تفسير . (0.11)، إلا أنيا كانت ضعيفة في العموم (0.39

 ²ر)بالنسبة للإدراك الذاتي لمقدرة و  (0.05 = ²ر)نسبة مقبولة من التباين في التحصيل الدراسي حيث بمغت 
 (. 0.25 = ²ر)لمقيم الداخمية، إلا أن القدرة العقمية العامة كانت الأقوى حيث بمغت  (0.04= 

ستنتج الباحثون من ىذه الدراسة و نتائج الدراسات السابقة عدم اشتراكيم في النظرة التشاؤمية ا
 و ما ذىبا إليو من استنتاجات حول جدوى الدافعية أمام الذكاء عندما (Gagnè and St.Père, 2002)لمباحثين 

يتعمق الأمر بالتحصيل الدراسي، و يشيدون بالمساىمة الإضافية لمدافعية العامة و الخاصة في تفسير التباين 
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لكن سرعان ما يدركان الأمر بمحاولة تبرير ىذه المساىمة . في التحصيل الدراسي التي بينتيا الأدلة العممية
و لمعمم فإن ىذه الدراسة (. 370ص)الضعيفة لمدافعية في تفسير المزيد من التباين في التحصيل الدراسي 

سنوات، و قد أشارت ( 09)لا يتجاوز عمرىم التسع  (1678عددىا )أجريت عمى عينة من الأطفال الإنجميز 
بعض التقارير العممية أن فعالية القدرة العقمية العامة في تفسيرىا لمتباين في التحصيل الدراسي تتبدد كمما 

 .ارتفع المستوى العممي و قد تصل إلى لا شيء

( 342)أجريت عمى عينة من المراىقين الألمان  (Steinmayr and Spinath, 2009)في دراسة أخرى 
 ,Spinath)، أثبتت النتائج التي توصمت إلييا الدراسة السالفة الذكر ( سنة19 – 16)تراوحت أعمارىم بين 

B., et al., 2006) ، لكن بدرجة أكثر وضوحا وقوة خاصة بالنسبة لميادين الدافعية الخاصة مثل التوجيات
، و تعدت في (الدافعية العامة)نحو الأىداف و الإدراك الذاتي لمقدرة بالإضافة إلى الحاجة إلى الإنجاز 

 . و أحيانا أخرى الذكاء العام (المفظي و العددي)الكثير من الأحيان الذكاء الخاص 
 ,Spinath)تبعا ليذه النتائج، استطاعت الدراسة أن تكرر و تتعدى النتائج التي توصمت إلييا دراسة 

B., et al., 2006)  و الفرعي الإدراك الذاتي لمقدرة و  (الحاجة للإنجاز)و أثبتت قوة الدافعية التنبئي العام
كما أشارت الدراسة . (الرقمي و المفظي)القيم، و تعدت النتائج التنبؤية في التحصيل لمذكاء العام و الخاص 

إلى ضعف تأثير الدافعية في التحصيل بسبب عامل السن، حيث أن الدراسات التي أجريت عمى الأطفال 
كان الدور الأكبر فييا لمذكاء بينما تمك التي أجريت عمى الأكبر سنا في الثانويات أو المعاىد و الجامعات 

 Steinmayr and)  .أثبتت فعالية الدافعية الذي تعدى أحيانا الذكاء في الارتباط بالتحصيل أو التنبؤ بو

Spinath, 2009)  
رغم التناقض الذي بدا واضحا بين الدراسات السابقة فيما يتعمق بعلاقة دافعية الإنجاز بالتحصيل 

الدراسي كما اتضح أعلاه، تبقى الدافعية عاملا لا يمكن تجاىمو بل يجب الاىتمام بو و محاولة الكشف عن 
لكن، يجب أن نحتفظ  في أذىاننا . كيفية و درجة ارتباطو بالتحصيل الدراسي و مدى قدرتيا عمى التنبؤ بو

المعدلات )بأن التحصيل الدراسي قد يختمف حسب الظروف و العوامل، فظروف و عوامل التحصيل السابق 
 . قد تختمف عنيا في معدلات الامتحانات النيائية كامتحان البكالوريا (السنوية

رغم أن العديد من الدراسات قد بينت العلاقة القوية بين التحصيل السابق و التحصيل الدراسي 
(Harackiewicz, et al., 2002; Olani, A., 2009; Gerlich, et al., 2010) فيبدو من الميم جدا أن نتساءل ،

 عن طريقة و درجة ارتباط دافعية الإنجاز بكل منيما، و ما ىي التفسيرات التي يمكن أن تنبثق عن ذلك؟ 

 



ياعلاقة دافعية الإنجاز بالتحصيل السابق و التحصيل في امتحان البكالورمجمة الباحث                                      

 

 

 

 
 
 

 أسئمة الدراسة و فرضياتها (2

ىل ىناك علاقة إرتباطية موجبة بين دافعية الإنجاز و التحصيل الدراسي في امتحان البكالوريا و 
 ؟ (المعدلات السنوية)التحصيل الدراسي السابق 

 الفرضية العامة  ( أ

  ىناك علاقة إرتباطية موجبة بين دافعية الإنجاز و التحصيل في امتحان البكالوريا و التحصيل الدراسي
 .(المعدلات السنوية)السابق 

 الفرضيات الجزئية ( ب

 ىناك علاقة إرتباطية إيجابية بين دافعية الإنجاز و التحصيل في امتحان البكالوريا. 

  (المعدلات السنوية)ىناك علاقة إرتباطية إيجابية بين دافعية الإنجاز و التحصيل الدراسي السابق. 

 ىناك علاقة إرتباطية إيجابية بين التحصيل السابق و التحصيل في امتحان البكالوريا. 

 
 أهمية الدراسة (3

إذا كان الحديث عن التحصيل الدراسي في حد ذاتو ميما ما دام مستقبل الأفراد و المجتمعات و الأمم 
ىكذا، فإن . يرتبط بو إلى درجة كبيرة، فإن الحديث عن العوامل التي تنبؤ بو سمبا أم إيجابا لا تقل أىمية

أىمية ىذه الدراسة تكمن في كونيا تيتم بالكشف عن العوامل التي توصل إلى التحصيل الجيد و بالتالي 
 . تساعد عمى تعزيز النجاح و الرفع من مستوى التلاميذ و الطمبة الأكاديمي

دافعية الإنجاز ضرورة من الضرورات التي يجب أن يحرص التلاميذ و الطمبة عمى توفرىا فييم بدرجة 
إلا أن الاكتفاء بدراسة علاقة دافعية . كافية حتى يتمكنوا من الاستمرار في التعاطي مع دراستيم باىتمام

الإنجاز بالتحصيل في الامتحانات المصيرية لا يكون كافيا ما لم نيتم بالمسار كاملا، حيث أن التحصيل 
السابق الذي يعبر عن المجيود الذي يبدلو التمميذ خلال السنة قد يكون أقوى المنبئات بالتحصيل في 

 . الامتحانات المصيرية بدون منازع
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إن الدور الذي يفترض أن يمعبو مستشار التوجيو و حتى المعممون في توعية و تحفيز التلاميذ خاصة 
منيم المقبمين عمى الامتحانات المصيرية يمر عبر فيم دقيق لطبيعة العلاقة التي تربط دافعية الإنجاز 

 . بالتحصيل الدراسي و كيفية تقويتيا عند التلاميذ و الحفاظ عمى استمراريتيا و ضبطيا حتى يتحقق اليدف
 
 
 

 تحديد المفاهيم (4
استعداد شخصي ثابت نسبيا، يحدد درجة إقدام : "  كما يميإجرائياتحدد دافعية الإنجاز : دافعية الإنجاز ( أ

الفرد و إصراره و مثابرتو في سبيل إنجاز ىدف أو أىداف يترتب عمييا نوع من الإشباع و ذلك في 
كما يعبر عنو كميا بالدرجة التي  ".المواقف التي تتضمن تقييم الأداء في ضوء مستوى محدد للامتياز 

 الذي تتزاوح النتيجة (Hermans) يحققيا تمميذ المستوى النيائي المقبل عمى شيادة البكالوريا عمى مقياس

  .( درجة130-28)فيه بين 
 ينجزىا عمى أنو المعدلات العامة أو الخاصة التي إجرائيايحدد التحصيل الدراسي : التحصيل الدراسي ( ب

التمميذ بعد فصل أو سنة دراسية تعبر عن مدى فيمو و استيعابو و تذكره لما اكتسبو من معارف و 
  .خبرات و ميارات من تمك المقررات التربوية و التعميمة

 عن المعدل العام الذي ينجزه تمميذ المستوى الثانوي  التحصيل الدراسي في شهادة البكالوريايعبر
 فما فوق، و الرسوب إذا كان أقل من 10/20النيائي في ىذا الامتحان، و يعبر عن النجاح إذا كان 

10/20 . 

 عن المعدل السنوي الذي ينجزه تمميذ المستوى الثانوي النيائي في مختمف  التحصيل السابقيعبر
 . المواد المقررة في البرنامج حسب الاختصاص الذي يدرسو

يحدد امتحان شيادة البكالوريا عمى أنو تقييم رسمي سنوي يختبر فيو طالب : امتحان شهادة البكالوريا ( ج
الثانوية من المستوى النيائي كتابيا في مواد الاختصاص التي درسيا خلال سنة كاممة ضمن برنامج 

يتيح النجاح في ىذا الامتحان لمطالب فرصة الانتقال . رسمي يطبق في إطار المنظومة التربوية الوطنية
 فما 10/20معدلا يعتبر الطالب ناجحا فيو إذا حقق . من مرحمة التعميم الثانوي إلى مرحمة التعميم العالي

 .فوق، كما لا تؤخذ المعدلات المحصل عمييا خلال السنة الدراسية بعين الاعتبار
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 الطريقة و إجراءات الدراسة (5

 المجتمع و العينة - أ

يتكون المجتمع الأصمي لعين ىذه الدراسة من كل تلامذة المستوى الثانوي النيائي الذي قدر عددىم 
 .  سنة20 و 17تمميذا و تمميذة، يتراوح سنيم ما بين  (600.000)بست مئة ألف 

 و عدد 162راسبا، و كان عدد الإناث  (131)ناجحا و  (131) تمميذا 262بمغ العدد النيائي لمعينة 
 .الثانوية المستوى النيائي  من تلاميذ100الذكور 
  و قد تم في ثلاث ثانويات، اثنتان منيا بالجزائر (عينة عنقودية) كان اختيار العينة عشوائيا ،

 :العاصمة و الثالثة من ولاية تيبازا 
  95عدد التلاميذ ": خير الدين و عروج بربروس"الثانوية الأولى من العاصمة   . 

  124عدد التلاميذ ": روشاي بوعلام"الثانوية الثانية من العاصمة. 

  43عدد التلاميذ ": بوعمامة"الثانوية الثالثة من تيبازا. 

 أدوات الدراسة- ب

  أعد المقياس مقياس دافعية الإنجاز(Hermans, 1970) اعتمد .  قياس دافعية الإنجازستبيانا :تحت تسمية
Hermans  عند وضعو ليذا المقياس عمى مجموعة من الصفات يرى بأنيا كفيمة بتحقيق الفروق الفردية

 :بين الأفراد و التمييز بينيم في الإنجاز، و ىي كما يمي 

الرغبة  -المثابرة – القابمية لمتحرك إلى الأمام - السموك الذي تقل فيو المغامرة  - مستوى الطموح المرتفع- 
اختيار مواقف المنافسة - الاتجاه نحو المستقبل - إدراك سرعة مرور الوقت - في إعادة التفكير في العقبات 

 .الرغبة في الأداء الأفضل- البحث عن التقدير - في مقابل مواقف التعاطف 

و  (28-27-16-15-10-9-4-3-1 ) سالبة و ىي 09 جممة ناقصة 28  يتكون المقياس من 
 : عبارات اختيارية لتكممتيا عمى النحو التالي 5 أو 4الباقي موجبة،  لكل منيا 

 بالنسبة لممدرسة أكون:.... 

 غير متحمس عمى -ه.  قميل الحماس-د.  متحمسا-ج.  متحمسا جدا-ب. في غاية الحماس - أ
 أو . الإطلاق
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عمى  (1- 2- 3 - 4- 5)مقابل  (ى- د - ج- ب- أ)يكون التنقيط عمى الإجابات المرتبة إيجابيا 
عمى التوالي، و نفس الشيء  (5- 4- 3- 2- 1)مقابل  (ى- د - ج- ب- أ)التوالي، أما تمك المرتبة سمبيا 

و عمى ىذا الأساس فإن أقصى ما يمكن تحصيمو في ىذا المقياس . بالنسبة لمفقرات التي تمييا أربع إجابات
ذات تدريج  (10)فقرة من الاختبار ذات تدريج خماسي و  (18) درجة عمى اعتبار أن ىناك 130ىو 

تزداد دافعية الإنجاز بالنسبة . درجة (28)رباعي، في حين تكون أدنى درجة يحصميا المفحوص ىي 
أما فيما يخص المدة الزمنية التي لا يجب . لممجيب بازدياد الدرجات التي يحصميا، و تضعف تبعا لذلك

تخطييا كما ىو الشأن في بعض الاختبارات خاصة اختبارات الذكاء، فإن ىذا المقياس لم تحدد لو مدة زمنية 
 45 و 35محددة إلا أنو قد ثبت أن الأفراد العاديين يستغرقون في الإجابة عميو مدة زمنية تتراوح ما بين 

 .    دقيقة
 تمميذا و تمميذة تم اختيارىم بطريقة 200 أما الصدق فقد تم حسابو عمى عينة قدر عدد أفرادىا 

عشوائية، ثم حسب معامل الارتباط بين معدلات تحصيميم الدراسي السنوية و نتيجتيم في مقياس دافع 
في معرض  (1981موسى فاروق عبد الفتاح، )، و قد ذكر .67الإنجاز و بمغت قيمة معامل الارتباط 

 قد أشار إلى أن معامل الارتباط بين (Prawat, 1979)حديثو عن إجراءات حسابو صدق المقياس أن 
عمى عينات . 86و . 64درجات الأفراد في مقياس دافع الإنجاز و درجات تحصيميم الدراسي يتراوح مل بين 

( 12– 7ص ). تلاميذ الصفوف الثالثة ابتدائي حتى الثانية ثانوي
 203بدراسة الصدق التكويني عمى عينة مكونة من  (1994موسى رشاد عمي عبد العزيز، )كما قام 

ل  و مقياس توجو الإنجاز (Hermans) طالبة بجامعة الأزىر، و ذلك بتطبيق اختبار 122طالبا و 
(Eyzenck and Wilson, 1975)  بالنسبة لمعينة 0.88و كانت معاملات الارتباط بين المقاسين 

 .  0.01 لعينة الإناث و كانت كميا دالة عند مستوى 0.89 لعينة الذكور و 0.85الإجمالية، و 
و قد . 0.82 لمدافع للإنجاز باستخدام معامل ألفا كرومباك (Hermans)بمغ معامل الثبات لاختبار 

 0.75: كما يمي (Spearman-Brown)بمغت معاملات الثبات لمتجزئة النصفية بعد التصحيح بمعادلة 
 (1987موسى عبد الفتاح، ).  لمعينة الكمية0.78 لعينة الإناث و 0.87لعينة الذكور و 

 
 النتائج الدراسية 

في نفس الوقت، و كان  (التحصيل السابق)جمعت نتائج امتحان شيادة البكالوريا و المعدلات السنوية 
تمت العممية من طرف الباحث و ذلك بالعودة إلى السجلات الخاصة بكل . ذلك بعد صدور نتائج البكالوريا
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تمميذ فيما يخص المعدلات السنوية، و القوائم الرسمية لممعدلات الخاصة بالثانويات فيما يتعمق بنتائج 
 . البكالوريا لمناجحين و الراسبين عمى السواء

 إجراءات الدراسة- ج
طبقت المقاييس بمساعدة مستشاري التوجيو و أعوان الإدارة الذين يعممون في الثانويات الثلاث 

، عمى اعتبار أن المستشار أقرب من التلاميذ و يتمتع بمصداقية أكبر واقعيةلمحصول عمى نتائج أكثر 
كما سمح ذلك بكتابة أسماء التلاميذ عمى إجابتيم من قبل الإداريين عند الانتياء من ملأ مقياس . لدييم

دافعية الإنجاز الذي طبق في ىذه الدراسة، و كان اليدف من وراء ذلك الحصول عمى نتائج التلاميذ الذين 
 .   (نتائج البكالوريا- المعدلات السنوية )مثموا العينة 

 تم التعامل في ىذه الدراسة بصرامة و موضوعية مع الإجابات التي استرجعت عند تفريغ النتائج، 
المقاييس التي وردت فييا إجابات : مثلا)حيث تم إسقاط كل الإجابات التي لم تتوفر فييا شروط معينة 

مما جعل عدد  (...متكرر، أو أسقط بعضيا، أو تعذر الوصول إلى نتيجة البكالوريا أو المعدلات السنوية 
 . ، عدد أفراد العينة النيائي262أفراد العينة يتقمص إلى 

 
 منهج الدراسة- د

أستخدم في ىذه الدراسة المنيج الوصفي الذي يقوم عمى جمع البيانات و تصنيفيا و تبويبيا و 
محاولة تفسيرىا و تحميميا من أجل قياس و معرفة أثر أو تأثير العوامل عمى أحداث الظاىرة المدروسة 

بيدف استخلاص النتائج و معرفة كيفية ضبط و التحكم في ىذه العوامل و كدا التنبؤ بسموك الظاىرة في 
 (. 1992سعودي و الخضيري،  ) المستقبل 

اعتمدت الدراسة بالضبط أسموب البحث الارتباطي الذي ييتم مبدئيا بدراسة العلاقات بين المتغيرات التي 
. يفترض أنيا تؤثر في الظاىرة المعنية، فيو من المقاربات التي تمكن من الفيم الكامل لمسموك الإنساني

الكثير من البحث الاجتماعي و خاصة التربوي يعتمد عمى البحث الارتباطي كخطوة أساسية لفيم طبيعة 
تيدف التقنيات الارتباطية عموما للإجابة عمى ثلاثة أسئمة تتعمق . العلاقة القائمة بين المتغيرات المعنية
أولا، ىل ىناك علاقة بين المتغيرين أو المجموعتين من المتغيرات؟ . بمتغيرين أو مجموعتين من المتغيرات

 (et al., 2005ما ىو توجو العلاقة؟ و ما ىو حجميا؟ : " ، يتبع بسؤالين آخرين"نعم" إذا كانت الإجابة 
.(Cohen, L 
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 عرض النتائج و تحميمها و مناقشتها (6

 عرض النتائج و تحميمها . أ

كان اليدف من فرضية الدراسة الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية القائمة بين دافعية الإنجاز و 
، و كدا العلاقة (المعدلات السنوية)التحصيل الدراسي في امتحان البكالوريا و التحصيل الدراسي السابق 

قسمت الفرضية العامة إلى ثلاث . الارتباطية بين التحصيل السابق و التحصيل في امتحان البكالوريا
اىتمت الفرضية الجزئية الأولى بدراسة العلاقة بين دافعية الإنجاز و التحصيل الدراسي في . فرضيات جزئية

امتحان البكالوريا، كما اىتمت الفرضية الجزئية الثانية بدراسة العلاقة بين دافعية الإنجاز و التحصيل السابق 
أو المعدلات السنوية، بينما انصب اىتمام الفرضية الجزئية الثالثة عمى دراسة العلاقة بين التحصيل السابق 

جاءت ىذه الفرضية كمحاولة لمفصل في العلاقة بين دافعية الإنجاز و . و التحصيل في امتحان البكالوريا
التحصيل التي بدا أن النتائج الأمبيريقية لم تتمكن من الفصل فييا بوضوح كما رأينا من خلال نتائج بعض 

كان نص الفرضية العامة  و ما انبثق عنيا من فرضيات جزئية . الدراسات التي جاءت في ىذا الموضوع
 :كما يمي

  ىناك علاقة إرتباطية موجبة بين دافعية الإنجاز و التحصيل في امتحان البكالوريا و المعدلات السنوية
 .(التحصيل الدراسي السابق)

 ىناك علاقة ارتباطية إيجابية بين دافعية الإنجاز و التحصيل في امتحان البكالوريا. 

  (التحصيل الدراسي السابق)ىناك علاقة ارتباطية إيجابية بين دافعية الإنجاز و المعدلات السنوية. 

 ىناك علاقة ارتباطية إيجابية بين التحصيل السابق و التحصيل في امتحان البكالوريا. 

 .يعرض نتائج معامل الارتباط الثنائي بين دافعية الإنجاز التحصيل في امتحان البكالوريا و المعدلات السنوية (01)الجدول رقم 

 المتغيرات دافعية الإنجاز التحصيل في امتحان البكالوريا
 التحصيل في امتحان البكالوريا ***0.51 //

 المعدلات السنوية ***0.544 ***0.843
 ***.0.001 معامل ارتباط دال عن مستوى

أن العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز و التحصيل في امتحان  (01)يتضح من الجدول رقم 
، و ىذا يعني أن ثمة علاقة 0.001 بمستوى دلالة 0.51=رالبكالوريا كانت إيجابية و قوية حيث بمغت 

طردية بين المتغيرين، أي أن الزيادة في التحصيل في امتحان البكالوريا يتزامن مع الزيادة في دافعية 
كما تبين أن العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز و التحصيل السابق المتمثل في المعدلات . الإنجاز
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 مما يدل عمى وجود 0.001 و ىي دالة عند مستوى 0.544=السنوية كانت ىي الأخرى قوية حيث بمغت ر
علاقة طردية تعبر عن تزامن في الزيادة أو النقصان بين المتغيرين، فزيادة التحصيل خلال السنة يتزامن مع 

و الملاحظ من الجدول أن ثمة علاقة إيجابية جد قوية بين التحصيل . زيادة الدافعية و العكس بالعكس
 تكاد 0.000 عند مستوى دلالة 0.84=و التحصيل في امتحان البكالوريا بمغت ر (المعدلات السنوية)السابق 

 .تعبر عن تكرار النتائج السنوية في امتحان البكالوريا

لدافعية الإنجاز عمى التحصيل في امتحان  (02الجدول رقم )بينت دراسة الانحدار المعياري 
من التباين في  %26البكالوريا و المعدلات السنوية القوة التنبؤية لدافعية الإنجاز، حيث فسرت ىذه الأخيرة 

التحصيل قي البكالوريا، و كانت النسبة أكبر بالنسبة لمتحصيل السابق أي المعدلات السنوية حيث بمغت 
 %71كما استطاعت النتائج السابقة أن تفسر . ، مما يعكس القوة التنبؤية لدافعية الإنجاز بالتحصيل30%

 .من التباين في التحصيل في امتحان البكالوريا و ىذه نسبة ميمة جدا
 

 .، ثم التحصيل في البكالوريا عمى التحصيل السابق التحصيل السابقودافعية الإنجاز   عمىلتحصيل الدراسي في امتحان البكالوريال المعيارييعرض الانحدار  (02)الجدول رقم 
 ∆Beta t p R R² R²∆ % F(dƒ) انمتغيسات 

 

p∆ 

 

  دافعية الإوجاش انىموذج 
  لتحصيل في البكالورياا

0.508 9.52 0.000 0.508 0.258 0.256 25.8 (260،1 )90.63 

 

 

0.000 

دافعية الإوجاش   انىموذج 

 انتحصيم انسابك

0.544 10.42 0.000 0.544 0.296 0.293 29.6 (1،258 )108.5 

 

 

0.000 

 انىموذج

 

 انتحصيم انسابك
لتحصيل في البكالوريا ا

0.843 25.13 0.000 0.843 0.71 0.709 71.0 (1،258 )631.5 0.000 

من جية أخرى أسفرت دراسة الفروق بين الناجحين في امتحان البكالوريا و الراسبين فيو عمى نتائج 
تؤكد معاملات الارتباط بين المتغيرات الثلاثة، حيث كان الفرق بين المجموعتين واضحا جدا لصالح 

 (.03رقم )الناجحين في دافعية الإنجاز و التحصيل السابق انظر الجدول 
 

. يعسض انفسق في دافعية الإوجاش بيه انتلامير انىاجحيه و انساسبيه في انبكانوزيا (03)انجدول زلم             

مستوى 

 اندلانة

df t 

 انمجدونة

tانمحسوبة  SD X N  

 

0.000 

 

260 

 

2.576 

 

8.15 

 انىاجحون 131 95.82 6.3

 انساسبون 131 88.95 7.31

 
 مناقشة النتائج . ب
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 نتائج الدراسة الحالية أن دافعية الإنجاز عامل من أقوى العوامل التي ترتبط بالتحصيل يتضح من
أو الظروف العصيبة مثل ظروف الامتحانات  (المعدلات السنوية)الدراسي سواء في الظروف العادية 

و قد جاءت ىذه النتائج معاكسة لنتائج بعض . و أنيا من أقوى المنبئات بالتباين فيو (امتحان البكالوريا)
 عمى وجو الخصوص التي نفت بصفة شبو كمية أن يكون (Gagné et St Pére, 2001)الدراسات، كدراسة 

لمدافعية دورا ما في التحصيل الدراسي خاصة في مقابل القدرات العقمية، و موافقة لتمك التي برىنت عمى 
أىمية دافعية الإنجاز بالنسبة للأداء و التحصيل، سواء تمك التي جاءت في إطار دراسة علاقة السمات 

، أو تمك التي درست الدافعية في علاقتيا (Chamorro-Premuzic and Furnham, 2003b)الكبرى الخمسة 
  . بالأداء و التحصيل خارج إطار الشخصية

لم تكتف ىذه الدراسات بإثبات العلاقة بين دافعية الإنجاز و التحصيل، و إنما برىنت كذلك عمى 
 Chamorro-Premusic)و إذا كانت بعض الدراسات قد أثبتت ىذه القوة التنبؤية مثل دراسة . قوتيا التنبؤية

and Furnham, 2003a ; Laidra et al., 2007 ; (Wagerman and Funder, 2007، فإن دراسات أخرى فشمت 
 التي رغم إثباتيا لمعلاقة بين (Spinath, B., et al., 2006)في تكريس ىذه القوة التنبؤية و تثبيتيا مثل دراسة 

 . دافعية الإنجاز و التحصيل إلا أن القوة التنبؤية كانت ضعيفة نوعا ما
و بالنظر إلى النتائج التي تحققت في ىذه الدراسة يتضح أن التمميذ الذي تتوفر فيو دافعية الإنجاز 

 و منيا الطموح و المثابرة و الاتجاه نحو المستقبل و الرغبة في الأداء (Hermans, 1970)بمميزاتيا المختمفة 
و قد بينت دراسة الفروق بين التلاميذ الناجحين و . أكثر قابمية لتحقيق النجاح (أنظر المقياس)الأفضل 

 t=8.15الراسبين في امتحان البكالوريا أن الأوائل كانوا أكثر دافعية للإنجاز من أقرانيم التوالي حيث بمغت 
مما يزيد النتائج قوة حيث أن ىذه الفروق الواضحة . (03أنظر الجدول رقم ) 0.000و ىي دالة عند مستوى 

 .بين الناجحين و الراسبين في دافعية الإنجاز تعزز أكثر القوة التنبؤية ليذا المتغير بالتحصيل
عبرت الدراسات التي ذكرت في الإشكالية عن نتائج أقل ما يقال عنيا أنيا مربكة بالنسبة لمدارس 

المبتدأ في مجال دافعية الإنجاز، خاصة فيما يتعمق بالمقارنات بين القدرات العقمية و مختمف مكونات دافعية 
 Gagné et St)و قد رأينا عمى سبيل المثال دراسة . الإنجاز في مدى قدرة كل منيما عمى التنبؤ بالتحصيل

Pére, 2001 ) نفي شبو كامل لدور دافعية الإنجاز ارتباطا و تنبؤا بالتحصيل و حتى التي توصمت إلى
 التي يبدو أن من أىدافيا (Steinmayr and Spinath, 2009)كما رأينا في مقابل ذلك دراسة . بالقدرات العقمية

 و كانت قد أثبتت دور دافعية الإنجاز التنبئي الذي (Gagné et St Pére, 2001) الرد الضمني عمى نتائج
 .(القدرة الحسابية)تعدى في بعض جوانبو القدرات العقمية الخاصة 
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 و من سار عمى دربيما من الباحثين الميتمين (Gagné et St Pére, 2001)عندما نعتبر نتائج دراسة 
 التي انتصرت (Deary et al., 2007) و (Calvin, et al., 2010)بموضوع العوامل المنبئة بالتحصيل مثل 

لمقدرات العقمية دون اعتبار دافعية الإنجاز، و اعتبرت الفروق الفردية في دافعية الإنجاز بين المتفوقين و 
المتوسطين و الضعفاء لا قيمة ليا، ىل نستطيع أن ننكرىا؟ الحقيقة أن الأمر لا يكاد يكون إلا تأويلا أكثر 

منو حقيقة، و السبب في ذلك أن دافعية الإنجاز لا يمكن أن ترتبط بالتحصيل إلا من خلال القدرات العقمية، 
لأن كل المنظرين في الدافعية يتفقون عمى أن القدرات العقمية أساسية بالنسبة لكل عمل أكاديمي أو ميني، 
كل ما في الأمر أن دافعية الإنجاز بمختمف مكوناتيا تحرك ىذه القدرات العقمية بطريقة معينة، و المشكمة 

تكمن في أي مكونات دافعية الإنجاز تحرك القدرات العقمية أكثر و تحافظ عمى قوتيا و استمراريتيا إلى أن 
 .   تتحقق الأىداف المرجوة

و الأمر كذلك، لم إذا الاستغراب إذا توصمت دراسة أو دراسات إلى إثبات ما يقولو أىل الدافعية 
أنفسيم؟ أن القدرات العقمية ىي الأولى في الارتباط بالتحصيل لأنيا ىي التي تقرأ و تفيم و تستوعب و 
تخزن في الذاكرة و تتذكر و تنظم الإجابة ثم تجيب و تحقق النتيجة، فلا غرابة إذا أن ترتبط بالتحصيل 

ساكنا لأسباب ما،  (دافعية الإنجاز)لكن، إذا بقي المحرك . بطريقة يبدو أن ليس لدافعية الإنجاز فييا مكان
كما ىو الشأن بالنسبة لمتلاميذ و الطمبة الذين لا ييتمون و لا يبالون و لا يبدلون الجيد و لا يتمتعون و لا 

حتى يقمقون من أجل دراستيم و بالتالي يتدنى مستوى تحصيميم إلى أدنى المستويات، ىل تجدي القدرات 
 العقمية التي تؤىميم لأداء و تحصيل متفوقين شيئا؟ 

يتفق الباحثون في ميدان دافعية الإنجاز عمى أنيا المحرك الرئيس لمسموك بشتى أنواعو حسب 
الظروف التي يكون فييا الفرد، و أنيا ىي التي تحرك القدرات العقمية و تحافظ عمى استمراريتيا و توجييا 

يمكن لمدافعية أن تؤثر ليس فقط في قدرات و  (Locke and Latham, 2004)و حسب . نحو الأىداف المرجوة
 ,Covington)و قد بين  .ميارات التحصيل لمناس، و إنما كذلك كيف و إلى إي مدى يمكنيم استخداميا

ىي  (نظرية الأىداف)التحصيل، التي يثبت فييا أن الأىداف -الأفئدة-الأىداف:  العلاقة الثلاثية(2000
المحرك الأكثر تأثيرا في التحصيل حيث يؤدي إلى بدل الجيد لمتحصيل و المثابرة و الانضباط في توظيف 

 .الوقت و القدرات العقمية
إضافة إلى ذلك، بينت نتائج ىذه الدراسة ضمن الفرضية الجزئية الثالثة أن ثمة علاقة ارتباطية جد 

و التحصيل في امتحان البكالوريا حيث  (المعدلات السنوية لنفس سنة الامتحان)قوية بين التحصيل السابق 
جاءت ىذه النتيجة موافقة لمدراسات السابقة التي اىتمت بيذا الموضوع مثل دراسة . 0.843=بمغت ر
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(Harackiewicz, et al., 2002) المنبئين الرئيسيين بالنجاح،  التي بينت أن ثمة متغيرين يبرزان بوصفيما
و أن كلا العاممين منبئ إيجابي مستقل بدرجات . (الدرجات المحققة سابقا)القدرات العقمية و الأداء السابق 

 Gerlich, et)لم يستغرب  كما. (562ص)الطمبة، و ليس من سؤال حول جدواىما في التنبؤ بالنجاح الدراسي 

al., 2010) أن يكون المتوسط التراكمي لمدرجات (GPA) المحققة من طرف الطمبة المنبئ الوحيد بالنجاح 
 التي (Olani, A., 2009)و دراسة . (8ص)من بين عدة متغيرات و أنيا تعكس المجيود الذي بدل سابقا 

بينت ىي الأخرى أن التحصيل السابق فسر أكبر نسبة من التباين في معدلات التحصيل، ما يعني أن 
الطمبة الذين حققوا نتائج جيدة قبل الكمية حققوا نفس النتائج في الكمية، حتى مع وجود متغيرات نفسية مثل 

 ( 1067ص). الفعالية الذاتية و دافعية الإنجاز
 

 .نهتحصيم في امتحان انبكانوزيا عهي انتحصيم انسابك و دافعية الإوجاش متدرجيعرض نتائج الانحدار ال (04)الجدول رقم 

 ∆Beta t p R R² R²∆ % F(dƒ)∆ p انمتغيسات 

انىموذج 

1 
 0.000  640.45( 260.1) 71 0.71 0.711 0.843 0.000 25.31 0.843 التحصيل السابق

انىموذج 

2 
  التحصيل السابق

 دافعية الإنجاز

0.805 

 

0.070 

20.35 

 

1.78 

0.000 

 

0.076 

 

0.85 

 

 

0.715 

0.71 

 

0.003 

71 

 

0.3 

 

 

(259.1 )3.18 

 

 

0.076 

عبرت نتائج الدراسة الحالية بكل وضوح عن الدور الفعال الذي تمعبو الجيود الدراسية التي يبدليا 
التمميذ خلال السنة، فنتيجة البكالوريا تكاد تعبر بصفة شبو كاممة عن مدى ما يبدلو التمميذ من جيد خلال 

 من التباين في %71و قد بينت دراسة الانحدار المعياري أن التحصيل السابق يفسر حوالي . السنة الدراسية
التحصيل )التحصيل في البكالوريا، و أن دافعية الإنجاز تفقد قوتيا التنبؤية عند دراسة الانحدار المتدرج 

، حيث بمغت (السابق ثم دافعية الإنجاز كمتغيرين مستقمين و التحصيل في امتحان البكالوريا كمتغير تابع
β=0.07 و ىذا موافق لنتائج الدراسات السابقة(04انظر الجدول رقم ) و ىي غير دالة ،  . 

 نفس النتيجة نتوصل إلييا عند دراسة الارتباط الجزئي، أي أن الدافعية تفقد ارتباطيا بالتحصيل في 
لكن تبقى .  و ىي غير دالة0.11=ج .امتحان البكالوريا عندما يضبط التحصيل السابق حيث بمغت رأب

دافعية الإنجاز قوية عندما ترتبط بالتحصيل السابق مع ضبط التحصيل في البكالوريا حيث بمغت 
كما أن الانحدار المعياري لدافعية . (05انظر الجدول رقم ) 0.000 و ىي دالة عند مستوى 0.25=ب.رأج

 من التباين في %30الإنجاز عمى التحصيل السابق بين أن قوتيا التنبؤية تبقى قائمة و قوية حيث فسرت 
 .(المعدلات السنوية)التحصيل السابق 

 
.                                                                           بين دافعية الإنجاز و التحصيل في البكالوريا و المعدلات السنويةمعاملات الارتباط الجزئيةيعرض ( 05)الجدول رقم          
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 المتغيرات دافعية الإنجاز مستوى الدلالة
 (التحصيل السابق مضبوط)   التحصيل في البكالوريا 0.11 0.076

 (التحصيل في البكالوريا مضبوط )التحصيل السابق 0.249 0.000

 

 الاستنتاجات و التوصيات (7

إن المتمعن في ىذه النتائج يستنتج عمى الفور مدى أىمية دافعية الإنجاز بالنسبة لأي نوع من 
فإذا كان التحصيل السابق يرتبط بقوة بنتائج البكالوريا و . التحصيل الأكاديمي و تبقى ىي المحرك الأساسي

أي . يمغي ارتباط دافعية الإنجاز في الارتباط الجزئي، فإن دافعية الإنجاز تبقى ترتبط بالتحصيل السابق بقوة
أن التحصيل السابق في ىذه الحالة يصبح الوسيط بين التحصيل في البكالوريا و دافعية الإنتاج، انظر الرسم 

 (. 01رقم)البياني 
و عميو، فإن التلاميذ الذين يبدلون الجيد خلال السنة، أي يبدؤون التحضير للامتحان مع بداية 

السنة الدراسية، يكونوا أقرب لمنجاح فيو من التلاميذ الذين ينتظرون نياية السنة الدراسية لينطمقوا في 
و دليل ذلك أن الناجحين في الامتحان اختمفوا في التحصيل السابق بوضوح عن أقرانيم . التحضير للامتحان

، كما كان الفرق (06انظر الجدول رقم ) 0.000مستوى دلالة   و t=15.84الراسبين فيو و بمغ الفرق بينيما 
 (. 03انظر الجدول رقم ) 0.000 عند مستوى دلالة t= 8.15 دافعية الإنجاز بينيما في

 
 

 
.  يعرض الفرق في المعدلات السنوية بين التلاميذ الناجحين و الراسبين في البكالوريا(06)الجدول رقم 

مستوى 

 اندلانة

df t 

 انمجدونة

tانمحسوبة  SD X N  

 

0.000 

 

258 

 

2.576 

 

15.84 

 انىاجحون 130 10.92 1.42

 انساسبون 130 8.12 1.43

 

 

 أن التمميذ الذي (Covington,  2000)يمكن تمخيص استنتاجات الدراسة الحالية في ما أشار إليو 
يتطمع إلى النجاح في الامتحان يضع نصب عينيو ىذا اليدف منذ بداية السنة و يبدل كل ما في وسعو 

و دليل الجيد الذي يبدلو ىو النتائج التي يحققيا خلال الفصول المتعاقبة و التي تجعل . ليصل إلى إنجازه
عمى العكس من ذلك، فالتلاميذ الذين تضعف دافعيتيم لا . المعممين بالدرجة الأولى يتنبئون لو بالنجاح
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يبدلون الجيد المناسب خلال السنة و بالتالي يحققون نتائج سمبية و يؤخرون التحضير للامتحانات إلى 
 . الأسابيع الأخيرة فيكونوا أقرب إلى الرسوب فيو من النجاح، فالنتيجة من جنس العمل، قاعدة قمما تخطئ

 :في ضوء النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة يمكن استخلاص التوصيات التالية فيما يمي
أن ييتم الأولياء بدراسة أبنائيم المقبمين عمى امتحانات مصيرية من بداية السنة، و أن يوفروا ليم كل  -

 .الشروط الضرورية حسب الإمكان

أن يبدل المعممون ما في وسعيم في إطار تأدية مياميم البيداغوجية لتحفيز التلاميذ خاصة منيم  -
المقبمين عمى امتحانات مصيرية منذ الحصص الأولى، و الاستمرار في ذلك إلى غاية الأسابيع الأخير 

 .قبيل الامتحان

أن يضطمع مستشاري التوجيو بمياميم الاستشارية، في ضوء مثل ىذه النتائج العممية، منذ  -
بداية السنة الدراسية لشحن التلاميذ المقبمين منيم عمى امتحانات مصيرية خاصة و تحفيزىم للإقبال عمى 

الدراسة و الانضباط معيا و التحضير للامتحان، و تجنب التسويف الذي يوقع التمميذ في المغامرات 
  .التي كثيرا ما تنتيي بقمق الامتحان المدمر لمقدرات المعرفية لمتمميذ و الفشل في الامتحان
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