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علاقة بعض أساليب التفكير لسترينبرج والتوافق الدراسي لدى عينة من التلاميذ المكفوفين 
تومي طيب  .أ                                                                           

_ سطيف_لمين دباغين .جامعة د                                                      

:                                                                  مدخل     

وىـذا ما يتطمـب من المسؤولين الاىتمام بتنمية التفكير , يتميـز عصرنا الحالي بثـورة عممية وتكنولوجية حديثـة
ولقد أشار , السميم لدى التلاميذ الذي يساعدىم عمى مواجية المواقف الحالية والمستقبمية لكثير من المشكلات

 عمى أن سيكولوجية التفكير تمثل منزلة خاصة في عمم النفس المعاصر 1987سيّد عثمان وفؤاد أبو حطب 
إلى الحدّ الـذّي يدفعنـا إلى القول , حيث أنَّ ىذا الأخير قد أعطى اىتماما متزايدا بما يسمّى بالعمميّات المعرفيّة

خاصة , ومحاولة تعميميا لمتلاميذ وفي كل المستويات, بأن العصر الراىن ىو عصر الاىتمام بالقدرات العميا
عندما نكون أمام فئة تعاني الخصوصية كالمعاقين بصريا وذلك لتحقيق أكبر قدر ممكن من التوافق في 

مما لزم عمى الباحث أن يوضح في ىذا المقال , جميع النواحي وخاصة من جية الجانب الدراسي ليم
وتوضيح أىميـة وأىـداف الدراسـة  الحاليـة وأن , وصياغة فرضياتو, الجوانب المراد دراستيا كتحديد إشكاليتو

يقف عمى الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوعو ويحـدد المفاىيـم الأساسيـة وىذا ما حاول القيام بو عند 
  .عرضو ليذا

 :إشكالية الدراسة- أ

 والممتزمة عمى تحديد أسس عممية واضحة تمكنيا من تحقيق الواعيةتحرص المؤسسات التربوية 
وىذه الأسس تتمثل في إعداد برامج دراسية متكاممة مع تأىيل معممين لتنفيذىا بكفاءة عالية وبالشكل , أىدافيا

ولا يتم ذلك أيضا إلا بتوفر مختمف الوسائل  ,الذي يسوق العممية التعميمية التعمّمية إلى الطريق الصحيح
وذلك لتحقيق , والقيام بواجباتيم الفعمية والتقنيات وورش العمل لإكسابيم ميارات تمكنيم من تأدية رسالتيم

والتي من أبرزىا إحداث تغييرات مرغوبة في سموك التلاميذ داخل المدرسة وأثناء , عدد من الأىداف المحورية
حيث أننا نعيش عصرا ممموءا بالثورات , إضافة إلى ذلك تنمية ميارات وأساليب تفكيرىم, وجوده في القسم

فمع مشرق شمس كل يوم جديد نجد المئات من الأبحاث والدراسات العممية , المعرفية وفي نطاق واسع منيا
مما أصبح حريا بالعاممين , بل نتفاجؤ باكتشافات مذىمة لم يكن أحد يتوقع أن يصل إلييا, في شتى المواضيع

ات ـوالميتمين في مجال التربية والتعميم أن ينتبيوا لمواقع الذي يعيشون فيو وفيم ما يدور حوليم من اكتشاف
ة ـ من طريقيطـوروام أن ـزاما عميوـذلك كان لـل, كل يوم من نظريات وأبحاث تشمل مختمف تخصصاتيم

أخذت قضية تعميم ميارة التفكير وتبيان  م حيث أنو في الآونة الأخيرة من ىذا العصرـرىم ومداركوـتفكي
حيث أن , مختمف أساليبو تستيوي الكثير من الباحثين والمفكرين خاصة في ميدان عمم النفس المعرفي

وىذا لا يأتي إلا عن طريق استثمار ىذه الطاقة لدى الأفراد عبر , التفكير قدرة قادرة عمى البناء والتجديد
وعند الحديث عن التفكير كان  ,المراحل التعميمية المختمفة قصد الاستفادة الإجرائية من استعداداتيم وخبراتيم
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ىو عممية عقمية معرفية تؤثر بشكل مباشر في طريقة ) 1995سترينبرج إذ يعرفو , لابد أن نعرف مفيومو
أن  نادية قطامي وترى, (وكيفية تجييز ومعالجة المعمومات والتمثيلات العقمية والمعرفية داخل العقل الإنساني

من بين الاىتمامات التي أعطت بحثا وفيرا ىي الكشف عن مختمف أساليب التفكير لدى الناس والتلاميذ 
ل بيا المعرفة والمعمومات والخبرات ـة التي يستقبـأسموب تفكير الفرد المتعمم ىو الطريق ث أنـبشكل خاص حي

ي ومن ثمّ يسترجعيا بالطريقة التي تمثل اتجاىو في التعبير ـبشيء من التنظيم والتسجيل في مخزونو المعرف
 (.89ص, 2000: قطامي)ة حسية مادية أو شبو صورية ـعنيا أما بوسيل

إعطاء الأىمية الكبيرة لمعرفة أساليب التفكير التي يستخدميا التلاميذ المنعكسة  ىو       ومن الجدير بالذكر
وعلاقة ىذا الاستخدام بمدى نجاحيم تربويا وتحقيق توافقا دراسيا , أصلا من أسموب التعميم الذي قدمو المعمم

مما يسمح لنا بالافتراض أن تعميم ومعرفة الأطفال , ا في المحيط المدرسيـر تكيفـيجعل من المتعممين أكث
ليذه الأساليب وممارستيا يمكن أن يؤدي إلى النجاح الفعمي خاصة إذا كان الأمر مع فئة تعاني الخصوصية 

مما عجّل فعلا , ر كل الخدماتـحيث لزم عمينا جميا الاىتمام بيم وتوفي- المكفوفين –في مجال البصر 
ىو ذلك المجال الذي ييتم "  الذي يعرفو فاروق الروسان"التربية الخاصة"بظيور مجال خاص بيم يحمل اسم 

عداد البرامج التربوية وأساليب التدريس المناسبة , بفئات غير العاديين وذلك من حيث قياسيا وتشخيصيا وا 
   . "كما تضمـن ليم مختمف الرعايات النفسيـة والطبيـة والاج وحتى القانونيـة, ليا

(.   14 ص, 1998 فـاروق الروسان)   

ومن بينيا الإعاقة البصرية التي , فتعد ظاىرة الإعاقات وبكل أنواعيا ودرجاتيا شيئا مألوفا عند الناس     
إذ تعتبر الظاىرة موضوعا يجمع بين اىتمامات العديد , ولا يكاد مجتمع يخمو منيا, وجدت عمى مر العصور
مما أدى إلى , ت في تفسيرىا وأثرىا عمى المجتمع وفي شخصية الفردـالتي ساىم, من ميادين العمم والمعرفة

رد عمى ـدرة الفـىي حالة من العجز البصري الذي يحد من ق"تنوع تعريفاتيا كتعريف سعيد حسني العزة 
الأمر الذي يؤثر سمبا في نموه وأدائو مما يجعمو بحاجة لبرامج , استخدام حاسة بصره بفعالية وكفاية واقتدار

 ومن ىنا قد أشارت الدراسات المتصمة بموضوع التفكير والتوافق إلى أىمية ىذه ",وخدمات تربوية خاصة
ودراستيا عند فئة المكفوفين لكن لقمتيا عند ىذه الفئة ركز الباحث في طرحو لبعض الدراسات , المشكمة

علاقة بعض أساليب التفكير " تحت عنوان 1998عبد العال حامد الموجودة عند العاديين ومنيا دراسة 
 طالبا وطالبة 130 حيث تكونت العينة من."لسترينبج بالذكاء العام والقدرات العقمية والتحصيل الدراسي

وفييا أستخدم , وتم استخدام اختبار أساليب التفكير لسترنبرج واختبار تورانس لمعالجة المعمومات, بالجامعة
–  المفظية) وأظيرت النتائج عدم وجود علاقة بين أساليب التفكير وبعض القدرات العقمية" ت"معامل ارتباط 

ووجود فروق بين الأدبيين والعمميين في التحصيل الدراسي ووجود فروق دالة , (العددية - الاستدلالية
 (.54 ص, 2004 عبد المنعم الدردير) إحصائيا بين الذكور والإناث في أساليب التفكير

    إضافة إلى ىذا نجد أن كثيرا من الرؤى أعطت لمتمميذ الكفيف حقا في التربية والتعميم مثل زميمو المبصر 
وىذا ما يرى جميا في دولتنا حيث وقفت إلى حد ما ببناء مراكز تعميمية وتكوينية للاىتمام بياتو الفئة فنجد 
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مثلا مركز التكوين لمشبان المكفوفين ببسكرة أول المراكز المشيّدة في دولتنا منذ السبعينيات وذلك قصد توفير 
وىذا مما يبين لنا نسبيا أن التمميذ الكفيف لو نفس الاستعدادات  ,(1984 :رابح تركي)مختمف الخدمات 

فمو الحق أن يشترك في ثقافة وحياة مجتمعو وأن يقوم بالعمل , والقدرات العقمية التي عند التمميذ العادي
عداده بالوسائل  .المناسب حسب قدرتو ومؤىلاتو فتربية التمميذ الكفيف يعني تربية الحواس المتبقية عنده وا 

مما يزيد ذلك في تحقيق أكبر قدر ممكن من التوافق الدراسي , التعميمية الكافية والمكيفة أصلا حسب إعاقتو
ولعل من بين الاىتمامات الفعمية ىو استغلال المجال المعرفي لديو ومختمف قدراتو , والتكيف بشكمو العام

ل مع المواقف التعميمية المصادفة لو في والمتمثمة في ـوذلك بالكشف عن أسموب تفكيره وكيفية التعام, العقمية
حيث , يـق النفسي والدراسـبعض المشكلات المدرسية والتي ستخمق لو حين إبداء الحمول ليم نوعا من التواف

أشرف محمد عبد المتمثل في دراسة , ر من الباحثين أن ىذا الأخير لو علاقة بأساليب التفكيرـرى الكثييـ
حيث ."دراسة بعض متغيرات البيئة المدرسية وعلاقتيا بالتوافق النفسي الدراسي"تحت عنوان ، 1996الحميد 

 تمميذ كفيف بكلا الجنسين وأستخدم فييا مقياس أساليب  المعاممة ومقياس 186شممت عينة الدراسة 
فبينت النتائج , ومقياس التوافق النفسي الدراسي ومقياس تقدير الوضع الاج, العلاقات الاج لممعاقين بصريا

ور في المقياس الثـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالث ووجود علاقة ارتباطيو موجبة بين ـا  بين الذكـة إحصائيـوجود فروق دال
 :مراد عيسى و وليد خميفة السيد )درجات مقياس أساليب المعاممة ودرجات مقياس العلاقات الاج  

 .(46 ص, 2007

و إلى ىنا نؤكد أن البحث في موضوع أساليب التفكير لسترينبرج وعلاقتو بالتوافق الدراسي خاصة 
, قد كان حسب حدود عمم الباحث قميلا جدا-  التلاميذ المكفوفين –لدى عينة من ذوي الحاجات الخاصة 

مما , دة لم تشبع بالبحث فييا والتعمق بالقدر الكافي في بيئتناـة دراسة جديـمما أمكن القول أن الدراسة الحالي
دى ـي لـعلاقة بعض أساليب التفكير لسترينبرج والتوافق الدراس"جعمنا نحدد إشكالية الدراسة الحالية لتبيان 

: فكان طرح التساؤلات عمى النحو التالي. "ة من التلاميذ المكفوفينـعين

  ىل توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بين بعض أساليب التفكير لسترينبرج والتوافق
 الدراسي؟

 ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في بعض أساليب التفكير سترينبرج؟ 
 ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في التوافق الدراسي؟ 

 :فرضيات الدراسة- ب

 لسترينبرج و التوافق  توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بين بعض أساليب التفكير
.    الدراسي

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في بعض أساليب التفكير لسترينبرج  .
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في التوافق الدراسي . 

 
I. الإطار النظري لمدراسة: 
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بالرغم من أن فكرة تأثير أسموب التفكير في حياتنا الشخصية إلا أنيا فكرة قد تبمورت عمى نحو واضح      
حيث تنبو المفكرون و كثير من الباحثين منذ القديم إلى ,إلا أن ليا جذورا تاريخية ممتدة , في السنوات الأخيرة

 .أن الطريقة التي ندرك بيا الأشياء ىي الوسيمة التي نفيم  بخلاليا تمك الأشياء 
بأن : "    و لعل السموك الذي يقوم بو الإنسان ما ىو إلا ترجمة لما يفكر فيو، و ىنا يشير شاكر قنديل 

التفكير ىو نظام معرفي يقوم عمى استخدام الرموز التي تعكس العممية العقمية الداخمية إما التعبير المباشر 
عنيا بالرمز أو أشكال أخرى تظير في السموك العام لمفرد، و إلى ىنا نجد أيضا أنو قد تباينت وجيات 

." النظر بين التربويين و المعرفيين حيث قدموا تعريفات مختمفة استنادا إلى اتجاىات نظرية متعددة
   و من بين النظريات التي تحدثت عن التفكير و تخصصت في أنواعو و أساليبو نجد نظرية سترينبرج التي 

ىو طريقة الفرد المفضمة في :" ىذه الأخيرة سترينبرجتكممت بإسياب حول أساليب التفكير، حيث يعرّف 
 Sternberg R.J) ".التفكير عند أداء الأعمال، و ىو ليس بقدرة و إنما ىو تفضيل لاستخدام القدرات

1997 :P 27) 
الاستراتجيات الفكرية التي يعتاد الفرد التعامل بيا مع المعمومات :" بأنياهاريسون و برامسونو يعرفيا 

 (.25، ص 2004:عبد المنعم الدردير )"المتاحة لو أو الانتقال من الحالة الراىنة إلى الحالة التالية 
: التعريف الإجرائي لأساليب التفكير -1

  يتحدد أسموب التفكير في ىاتو الدراسة حول الاستجابات التي يعبر عنيا كل تمميذ كفيف، و ذلك 
عبر مقياس أساليب التفكير لسترينبرج و ىو في صورتو القصيرة و المكون من ثلاثة عشر فقرة، 

. المعرب و المقنن من طرف عبد المنعم الدردير و عصام عمي الطيب
 (Zhang L.F and Sternberg R.J :2002 ,P140         ):صفة أساليب التفكير -2

. 2004    و ىنا سوف نتطرق إلى مختمف أساليب التفكير وفق كل بُعد و ىذا ما جاء بو سترينبرج عام 
 :و يندرج تحتو ثلاثة أساليب : البعد الأول حسب الوظائف - أ

  الأسموب التشريعي legislative Style  
  الأسموب التنفيذي Executive Style  
 (القضائي)  الأسموب الحكميJudicial Style   

 :و يندرج تحتو أربعة أساليب: البعد الثاني حسب الأشكال  - ب
  الأسموب الممكي Monarchic Style 
  الأسموب اليرميHierarchic Style 
  الأسموب الأقميOligarchic Style 
  الأسموب الفوضويAnarchic Style 

: و يندرج تحتو أسموبان: البعد الثالث حسب المستويات- ج
 الأسموب الكميGlobal Style  
  الأسموب المحميLocal Style 

: و يندرج تحتو أسموبان:البعد الرابع حسب المجالات-د
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 الأسموب الداخميInternal Style 
  الأسموب الخارجيExternal Style 

: و يندرج تحتو أسموبان:البعد الخامس حسب النزعة أو الميول- ه      
  الأسموب المتحرر   Liberal Style 
  الأسموب المحافظ  Conservative Style 

 و الذي يعرفو الباحث عمى أنو بالتوافق الدراسي     و إضافة إلى ىذا سنعرج إلى متغير آخر يعرف 
حالة تظير في العممية الديناميكية البيداغوجية لاستيعاب مواد الدراسة و النجاح فييا، و تحقيق التلاؤم بينو :"

و بين البيئة المدرسية؛ فالتوافق الدراسي ىو قدرة مركبة تتوقف عمى بعدين أساسين ىما البعد العقمي و البعد 
". الاجتماعي

ىو جانب من جوانب التوافق العام، حيث لا يكون الفرد متوافقا دراسيا إلّا  :"رشاد منصوري و يعرفو أيضا 
                                      إذا كان راضيا عن إنجازه الأكاديمي أو في علاقاتو مع مدرسيو و زملائو و العاممين بالمؤسسة التعميمية 

 (54 ص 1999:رشاد منصوري )
   و من خلال ما أفدناه بتمخيص حول متغيرات الدراسة وجب عمينا التعريج أيضا إلى الفئة المستيدفة و 

و الذين يدرسون سنة رابعة متوسط و  (فئة الأطفال المكفوفين)ىي من جنس ذوي الاحتياجات الخاصة 
يتمقون تعميما خاصا في مراكز بيداغوجية متخصصة تشمل عمى الكثير من الوسائل التعميمية و المقررات 

. الدراسية المكيفة مع وضعية ىذه الفئة
: التعريف الإجرائي لمتوافق الدراسي  -3

 ىو حصول التمميذ الكفيف عمى درجة ثابتة بعد إبداء إجابتو عمى مقياس التوافق الدراسي من إعداد الباحث 
عبد العزيز الدريني، و المكون من أربعين عبارة التي سوف يجيب عنيا الكفيف لتحدد في الأخير درجة 

. توافقو من عدمو
: مفهوم الكف البصري -4
اختمفت التعريفات بين العمماء  و المتخصصين في إعطاء تفسير شامل لمكف البصري و ذلك راجع       

لاختلاف المرجعيات البحثية و العممية حيث أن ىناك من يراه وراثيا، و ىناك من يقول أن سببو بيئي 
مكتسب،  وىناك  أيضا من يرى أنو حالة من الضعف البصري الذي يحد من قدرة الفرد عمى استخدام حاسة 

بصره بفعالية  
. و اقتدار 

:  تعريف الطفل الكفيف يصريا4-1    
     ىو آخر ما استخدمتو لغتنا في لفظ يشير إلى فاقد البصر، و ىي الترجمة الحرفية لممصطمح الانجميزي 

Visually Handicapped و لا يزال استخدام ىذا المصطمح محصورا في الأبحاث العممية و المؤلفات ، 
. البحثية

 (.187 ص 1982: لطفي بركات)
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: التعريف الإجرائي لمطفل الكفيف  4-2   
ىو تمميذ فاقد لبصره يدرس السنة الرابعة متوسط و يزاول تعميمو في مؤسسة خاصة بالمكفوفين، و ىو     

يتعمم من خلال وسائل تعميمية لمسية أو سمعية، و الذي سوف نطبق عميو مقياس أساليب التفكير لسترينبرج 
. و مقياس التوافق الدراسي و ذلك كعينة لإجراء الدراسة الميدانية عميو

II.   الإطار الإجرائي لمدراسة: 

:  الاستطلاعية الدراسة- 1

 في عمل أي باحث إلى التعرف عمى الميدان وتقديـر الصعوبات التي الاستطلاعية تيدف الدراسة 
يمكن أن يواجييا أثناء دراستو الميدانية الأساسية، والتي يمكن من خلاليا أيضا أن يتداركيا قبل دراستو 

إضافة إلى ىذه تسمح لمباحث ... أخطاء في التطبيق، شرح تعميمات الاختبار أو تعديل البنود: الأساسية مثـل
والتدرب عمى أدوات جمع البيانان  (المكفوفين)بالتعرف عمى عينة الدراسة وطبيعة ىذه التي سيتعامل معيا 

 .المستخدمة في البحث وتقدير بعض الأخطاء التي يمكن مصادفتيا أثناء التطبيق

:    عينة الدراسة الإستطلاعية1_1

من مجموع كمي قدره  ( إناث6 ذكور و 7منيم ) تمميذا كفيفا 15   تم التطبيق عمى عينة استطلاعية قواميا 
ولقد اختيرت بطريقة , ببسكرة- طو حسين –  تمميذا يدرسون السنة الرابعة متوسط في مركز المكفوفين 45

 .(القرعة)عشوائية بسيطة 

. يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية (01): جدول رقم

النسبة  (حالة)التكراراتالجنس 
( %)المئوية

 46.66 7ذكر 
 53.33 8أنثى 

 15 = ∑ 100% 

أنو وجود تفاوت غير بعيد بين الذكور والإناث وذلك لصالح الإناث حيث  (01)يتضح من الجدول رقم 
 .%46.66 بنسبة 7 وىو أكبر من عدد الذكور الذي يساوي %53.33بنسبة  (8)أن عدد الإناث يساوي 

: وصف أدوات جمع بيانات الدراسة الإستطلاعية 2_1

الملاحظة، المقابمة الاختبارات، المقاييس، : تستخدم عدة أنواع من الأساليب في جمع البيانات منيا
مقياس أساليب )ونظرا لموضوع الدراسة ومختمف متغيراتيا والأىداف المتوخاة لمبحث، تم الاعتماد عمى 

المنعم الدردير وعمي عصام الطيب،  أحمد عبد– تعريب وتقنين - التفكير لسترنبرج، الصورة القصيرة 
. من تعريب وتقنين الدريني" يونجمان"ومقياس التوافق الدراسي 
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: لسترنبرج  أساليب التفكيرلمقياس الخصائص السيكومترية -2

" التحكم العقمي الذاتي" في ضوء نظرية سترنبرج 1992و واجنر عام أعد ىذه القائمة سترنبرج 
 أساليب حيث 7الصورة القصيرة المعدلة والمقننة من طرف عبد المنعم الدردير وعمي عصام الطيب لقياس 

  بدائل للإجابة عمى 3 عبارات لكل أسموب، كما يحوي المقياس 7 عبارة بمعدل 49تتكون القائمة من 
 (.0.1.2)العبارات بتقديرات ىي 

إضافة إلى أن الاختبار ىو نوع من التقرير الذاتي الذي يسأل الأفراد عن طرق تفكيرىم التي 
يستخدمونيا في أداء الأشياء في المدرسة أو المراكز التعميمية بشكل قوي مما جعل ىنا الباحث يعتمد عميو 
في دراستو كون ىاتو الأخيرة تدور في ميدان المدرسة الخاصة جممة يوظفو بقوة، إضافة إلى أن أساليب 

التفكير تعمل كوسائط بين الشخصية والقدرات العقمية والتي منيا التفكير والتوافق كاستعداد متعمق بالشخصية 
الفردية كجزء ثان، كما أن المقياس ليس لو درجة كمية إنما يتم التعامل مع درجة كل أسموب فرعـي عمى 

: حدة، وتتوزع العبارات عمى الأساليب الفرعية لمقائمة في الجدول الآتي

. يوضح توزيع عبارات الأساليب (02): جدول رقم             

العبارات الأساليب 
 43 . 38 . 29 . 22 . 15 . 08 . 01  التشريعي 
 44 . 37 . 30 . 23 . 16 . 09 . 02  التنفيذي 
 47 . 40 . 33 . 26 . 19 . 12 . 05  الحكمي 
 46 . 39 . 32 . 25 . 18 . 11 . 04   المتحرر 
 49 . 42 . 35 . 28 . 21 . 14 . 07  المحافظ 
 48 . 41 . 34 . 27 . 20 . 13 . 06  العالمي  
 45 . 38 . 31 . 24 . 17 . 10 . 03  المحمي 

 :صدق لمقياس أساليب التفكير في البيئة العربية- أ
 بحساب الاتساق الداخمي لمفقرات وىو حساب يـدل في نفس الوقت عمى ثبات فاقدة مسعودةقامت الباحثة 

        .الاختبار
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 : الداخمي لمفقراتالاتساقيوضح صدق  (03): جدول رقم        
 

 أساليب التفكير
01 0.55 14 0.53 27 0.55 40 0.50 
02 0.62 15 0.55 28 0.55 41 0.66 
03 0.53 16 0.48 29 0.55 42 0.66 
04 0.61 17 0.49 30 0.66 43 0.49 
05 0.58 18 0.59 31 0.66 44 0.50 
06 0.61 19 0.59 32 0.56 45 0.50 
07 0.56 20 0.51 33 0.57 46 0.57 
08 0.50 21 0.60 34 0.51 47 0.58 
09 0.56 22 0.56 35 0.62 48 0.62 
10 0.55 23 0.61 36 0.65 49 0.60 
11 0.55 24 0.58 37 0.57 11 0.55 
12 0.61 25 0.51 38 0.50 12 0.61 
13 0.57 26 0.55 39 0.50 13 0.57 

 :ثبات المقياس في البيئة العربية- ب

لاختبار أساليب براون سبيرمان مل يوضح معامل ثبات التجزئة النصفية بمعا (04): جدول رقم
. التفكير

الدلالة الإحصائية معامل الثبات النصف الزوجي النصف الفردي 
ع م ع م 

 0.01دال عند  0.88
66.54 11.30 64.01 9.48 

فقيمة معامل الثبات مرتفعة ودالة . نرى من خلال الجدول متوسط الدرجات وانحرافيا ومعامل الثبات
 .احصائيا وىذا يدل عمى ثبات الاختبار
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:  طبيعة مقياس أساليب التفكير لسترنبرج1_2

:  وصف الأداة1_1_2

تضمنت الأداة التعريف بموضوع الدراسة، وتوضيح تعميمات حول طريقة الإجابة وطمأنة المفحوص 
عمى سرية المعمومات، وأن البيانات تستخدم لغرض البحث العممـي كما تضمنت الأداة عمى بيانات شخصية 

. تاريخ الميلاد- المستوى الدراسي الجنس– لمتمميذ الكفيف تشمل المركز 

:  طريقة التصحيح2_1_2

نعم، أحيانا، )المقابمة للاستجابات الثلاث  (0. 1. 2): يتم تقدير الدرجات بإعطاء الدرجات التالية
والتي ىي أصلا تعتبر أيضا بدائل يتعامل معيا المفحوص وفيو تشير الدرجة المرتفعة إلى تفضيل مرتفع  (لا

لأسموب معين، بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى تفضيل منخفض للأسموب، كما اعتمد الباحث عمى مفتاح 
يمثل استمارة تفريغ إجابات  (05): جدول رقم           خاص بو وفق الجدول التالي المعد لمتفريغ

 :التلاميذ

المحمي العالمي المحافظ المتحرر الحكمي التنفيذي التشريعي 

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

رة 
عبا
ال

جة 
لدر
ا

01 
08 
15 
22 
29 
38 
43 

 

02 
09 
16 
23 
30 
37 
44 

 

05 
12 
19 
26 
33 
40 
47 

 

04 
11 
18 
25 
32 
39 
46 

 

07 
14 
21 
28 
35 
42 
49 

 

06 
13 
20 
27 
34 
41 
48 

 

03 
10 
17 
24 
31 
38 
45 

 

:  طريقة الإجابة عمى مقياس أساليب التفكير3_1_2

 يجيب التمميذ في العينة عمى عبارات الإختبار تبعا لبدائل الأجوبـة المترتبـة عمى تدرج متصل ىي 
ولكن بشيء من التوضيح بما أن الباحث يتعامل مع فئة تعاني الإعاقة البصرية وجب  (لا) (أحيانا) (نعم)

 .عميو قراءة العبارة لمكفيف ثم إعطائو البدائل ومن ثم تسجيميا في ورقة إجابة المقياس

: ثبات مقياس أساليب التفكير لسترنبرج - 3
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  :معادلة سبيرمان براون- أ

عطاء الدرجات تم تقسيم فقرات المقيـاس إلى عبارات ذلك تم وبعد  تصحيح استجابة المفحوصين وا 
 ويعتبر 0.83: فردية وزوجية وحساب معامل الإرتباط بين النصفين باستخدام معادلة بيرسون الذي قدر بـ

 0.90: تم تصحيحو بمعادلة سبيرمان براون بحيث قدر الإرتباط الكمي لممقياس ب, ىذا الإرتباط جزئي
. وبذلك يتمتع المقياس بعامل مرتفـع من الثبات وبالتالي الثقة في صلاحيتيا لمتطبيق في الدارسة الأساسية

 سبيرمان براون لاختبار بمعامل( فردية وزوجية)يوضح معامل ثبات التجزئة  (06): جدول رقم
: أساليب التفكير لسترنبرج

الدلالة الإحصائية معامل الثبات النصف الزوجي النصف الفردي 
ع م ع م 

 0.01دال عند  0.90
35.46 05.14 35.73 05.11 

 وبدرجة انحراف 35.46 عند قراءتنا المباشرة لمجدول نجد أن المتوسط الحسابي لمنصف الأول بمغ 
 وكان معامل الثبات وصل 5.11 وبدرجة انحراف35.73 والنصف الثاني بمغ متوسط حسابو 5.14بمغت 
 مما يعطينا صورة واضحة عمى قوة ثبات الأداة واستعماليا بقوة في 0.01 بدلالة إحصائية عند 0.90إلى 

 .الدراسة
: صدق مقياس أساليب التفكير لسترنبرج - ب

فإذا أردنا أن نعد مقياسا يقيس صفة , يقصد بصدق المقياس مدى صلاحيتو لقياس ما وضع لقياسو
إلـى جانب  .ما، فإنو يجب أن نفرق وأن نتأكد من أن ىذا الإختبار يقيس تمك الصفة فعلا وليس صفة أخرى

ثبات الاختبـار يعتبر صدقـو شرطـا ضروريا ينبغـي توافـره في الاختبار لذا اعتمد الباحث في صدق الأداة 
عمى استخدام الصدق الظاىري أو ما يعرف بصدق المحكمين بيـدف التأكد من وضـوح المفـردات أو العبارات 

وحسن صياغتيا وارتباطيا لما وضعت لأجمو، ولتحقيق ذلك قدمت مجموعة من استمارات المقياس عمى 
مجموعة من المحكمين الأساتذة والمختصين في مجال التربية وعمم النفس والإحصاء مسبوقة بتوضيح عنوان 

. الدراسة واليدف من استخدام الأداة وتوضيح الإشكالية والفرضيات والعينة التي سوف يجري عمييا التطبيق
  .  والجدول التالي يوضح التعميق عمى بعض العبارات عمى مقياس أساليب التفكير

 .التفكير يوضح بعض تعديلات المحكمين عمى عبارات المقياس لأساليب (07): جدول رقم      

العبارة  ملاحظات المحكمين العبارة 
أو المصطمح البديل 

نسبة  
توافق المحكمين 

الرياضية 
غير واضحة جدا لأن 
الكممة ليا مدلول واسع 

% 80الحسابية 
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أتجنب مذاكرة 
الموضوعات 

الدراسية الغامضة 

تحديد نوع المواضيع 
إضافة إلى عدم 

حصرىا في الغموض 

أتجنب مراجعة 
موضوع العمميات 

الحسابية 
85 %

أستعمل أدوات 
تجريبية عندما أكون 

في المصنع 

مادام التعامل مع عينة 
المكفوفين لا تواقعيم 

ىذه العبارة 

أربط دائما أي موضوع 
دراسي بما ىو موجود 
. في أشياء قريبة مني

 
100 %

وبعد ىذه التعديلات والوصول بالمقياس إلى الصورة النيائية أجمع المحكمـون عمى صدق الأداة 
كما حسب الصدق الذاتي والذي يتم حسابو بعد ,وبالتالي الثقة في صلاحيتيا لمتطبيق في الدراسة الأساسية

حساب الثبات وىذا الذي جعل الباحث يتناول حساب الثبات للأداة قبل صدقيا، ويحسب الصدق الذاتي 
  وىي دالة عند قيمة 0.91بالجذر التربيعي لمثبات لمقياس أساليب التفكير لسترنبرج فكانت قيمتو مساوية لـ 

 .0.01 عند مستوى دلالة 0.45المجدولة  (ر)

 : الخصائص السيكومترية لمقياس التوافق الدراسي-4

 الذي تم 1979" يونجمان"نظرا لندرة المقاييس التي تقيس التوافق فمقد اعتمد الباحث عمى مقياس 
تضمنت  اذ . عبارة40تعريبو إلى البيئة العربية من طرف الدريني ويتكون المقياس في صورتو النيائية من 

الأداة المطبقة  في ىاتو الدراسة بتوضيح التعميمات حول طريقة الإجابة وطمأنة المفحوص عمى السرية 
التامة في حفظ المعمومات وأن البيانات تستخدم لغرض لبحث العممي، كما تضمنت الأداة عمى  بيانات 

. المركز، المستوى الدراسي، الجنس، تاريخ الميلاد: شخصية التمميذ الكفيف تشمل

 : طريقة الإجابة1_4   

 (نعم)يجيب التمميذ الكفيف عمى عبارات الاختبار تبعا لبدائل الإجابة المرتبة عمى تدرج متصل ىي 
وبما أن الباحث يتعامل مع فئة تعاني الإعاقة البصرية وجب عميو قراءة العبارة لمكفيف ثم  (لا) (أحيانا)

. إعطائو البدائل ومن ثم تسجيميا مباشرة في ورقة الإجابة

:  طريقة التصحيح2_4

نعم، أحيانا ، )المقابمة للاستجابات الثلاث  (0. 1. 2)يتم تقدير الدرجات بإعطاء الدرجات التالية 
والتي ىي أصلا تعتبر أيضا بدائل يتعامل بيا المفحوص وفيو تشير الدرجة المرتفعة عمى وجود توافق  (لا

 .دراسي مرتفع لدى التمميذ الكفيف والدرجة المنخفضة إلى وجود توافق دراسي منخفض

 : ثبات وصدق المقياس في البيئة العربية3_4

 :ثبات مقياس التوافق الدراسي في البيئة العربية -أ
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 في عدة دراسات وقام الباحث الدريني بحساب ثبات "ألفا كرونباخ"تم حساب باستخدام معامل 
 أما في البيئة المصرية بمغ 0.79المقياس باستخدام نفس المعامل في السعودية فحصل عمى ثبات قدره 

(. 160، ص 2004: حسين الدريني ). 0.67

: صدق مقياس التوافق الدراسي في البيئة العربية- ب

 باستخدام التحميل العاممي لحساب الصدق لمقاس يونجمان لمتوافق 1985الدريني قام الباحث 
 تمميذ من السعودية وأخـرى مصريـة اتضح أن التحميل العاممي لممصفوفة 100الدراسي عمى عينة مكونة من 

كما نسبة تبيانو  (الجذر الكامن أكبر من الواحد)الخاصة بالعينة السعودية  أصغر من عامل واحد 
، كما تبين أيضا أن التحميل العاممي لممصفوفة الخاصة بالعينة المصرية أصغر من عامل واحد 51.33%

 %.46.44وبمغت نسبة تبيانو 

: ثبات الأداة في الدراسة الحالية- 5

: زوجي/  طريقة التجزئة النصفية فردي5-1

قام الباحث بتقسيم عبارات المقياس إلى نصفين نصف يحتوي عمى العبارات الفردية والنصف  الآخر 
لمعبارات الزوجية ومن ثم حساب معامل الإرتباط بين النصفين باستخدام معادلة بيرسون فكان مساويا لـ 

 ويعتبر ىذا الارتباط جزئيا فتم تصحيحو بمعادلة سبيرمان براون بحيث قدر المقياس الكمي لممقياس بـ 0.79
 . وبذلك يتمتع المقياس بمعامل ثبات مرتفع وبالتالي الثقة في صلاحيتو لمتطبيق في الدراسة الأساسية0.88

 سبيرمان براون لاختبار بمعامل( فردية وزوجية)يوضح معامل ثبات التجزئة  (08): جدول رقم
. التوافق الدراسي

الدالة الإحصائية معامل الثبات  (ز)النصف الثاني  (ف)النصف الأول 
الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط 

0.88 0.01 
26.33 2.35 25.26 2.28 

 بدرجة انحراف 26.33عند قراءتنا المباشرة لمجدول نجد المتوسط الحسابي لمنصف الأول بمغ 
 وىو دال 0.88 وكان معامل الثبات 2.28 وبدرجة انحراف 25.26 والنصف الثاني بمغ متوسطو 2.35
 . مما يعطينا صورة واضحة عمى قوة ثبات الأداة التي تجعمنا نعتمد عمييا في دراستنا بقوة0.01عند 

 : صدق الأداة في الدراسة الحالية5-2

لى جانب ثباتو يعتبران شرطان  يقصد بصدق المقياس مدى صلاحيتو لقياس ما وضع لقياسو وا 
لذا اعتمد الباحث عمى صدق المقياس باستخدام الصدق الظاىري أو ما يعرف , ضروريان ينبغي توفرىما
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بصدق المحكمين بيدف التأكد من وضوح المفردات أو العبارات وحسن صياغتيا وارتباطيا لما وضعت 
مختصين في  (الأساتذة)ولتحقيق ذلك قدمت مجموعة استمارات المقياس عمى مجموعة من المحكمين ,لأجمو

و توضيح ,مسبوقة بتوضيح عنوان الدراسة واليدف من استخدام الأداة,مجال التربية وعمم النفس والإحصاء
إشكالية وفرضيات الدراسة والعينة التي سوف يجري عمييا التطبيق حيث تم قبول العبارات التي بمغت نسبة 

. فأكثر (%80)اتفاق المحكمين حول ملاءمتيا 

وتم تعديل الفقرات التي أشير إلى ضرورة تعديميا وحذف الفقرات التي بمغت نسبة اتفاق المحكمين           
%(. 90)حول ملاءمتيا أقل من 

 .يوضح بعض تعديلات المحكمين لمقياس التوافق الدراسي (09): جدول رقم

ملاحظات العبارة 
نسبة  العبارة البديمة المحكمين 

توافق المحكمين 
ىل تكثر النظر من النافذة - 

عندما تتيح لك الفرصة؟ 
تعديميا أو - 

حذفيا 
حذفت ولا توجد عبارة - 

بديمة 
90 %

ىل يسعدك أن أدواتك - 
المدرسية نظيفة وجديدة؟ 

ىل يسعدك أن يكون - تعديميا - 
عممك نظيفا ومرتبا؟ 

20 %

% 20ىل ترد بعدوانية؟ - تعديميا - ىل ترد بعنف شديد؟ - 

وبعد ىذه التعديلات والوصول بالمقياس إلى الصـورة النيائية أجمع المحكمون عمى صدق المقياس 
. وبالتالي الثقة في صلاحيتو لمتطبيق في الدراسة الأساسية

كما حسب الصدق الذاتي الذي يتم حسابو بعد حساب الثبات وىذا الذي جعل الباحث يتناول حساب 
الثبات للأداة قبل صدقيا ويحسب الصدق الذاتي بالجذر التربيعي لمثبات فكـانت قيمة الصدق مساوية لـ 

 .0.01 عند مستوى دلالة 0.45( ر) وىي دالة عند قيمة 0.93

 :المنهج المستخدم في الدراسة -6
ونوعية المعطيات الواجب , يرتبط منيج الدراسة بطبيعة موضوع الدراسة وأىداف البحث المتوخاة

وبما أننا نيدف إلى استكشاف طبيعة أساليب التفكير ,ولذا بإمكانية البحث والوقت المحدد لمدراسة,جمعيا 
 "المنهج الوصفي الارتباطي"فإن المنيج الملائم ىو , المنتشرة لدى عينة الدراسة وعلاقتيا بالتوافق الدراسي

ويعبر عنيا تعبيرا كيفيا أو , الذي يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع وييتم بوصفيا وصفا دقيقا
 ولممنيج (130 ص 1995 :ذنيبـاتبوحـوش وال). كما يعتمد عمى إيجاد الإرتباط بين متغيـرات الدراسـة.كميا

: فيما يمي" فان دالين"الوصفي خطوات يحددىا 
إختيار المفحوصين المناسبين لموضوع , صياغة الفروض, تحديد المشكمة, فحص الموقف المشكل

ثم وصف النتائج وتحميميا . وىذا ماتم إنجازه في الفصول السابقة, إختيار أساليب جمع البيانات, البحث
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وعمى , وتفسيرىا في عبارات واضحة محددة وذلك لاستخلاص تعميمات ذات مغزى تؤدي إلى تطور المعرفة
ترجمة محمد نوفل ,1999: فان دالين). ىذا سنحاول السير عمى منوالو وفق ىذا المنيج في الدراسة الحالية

قمنا بدراسة الخصائص السيكومترية ليا وبعـد . ، كما وقد استعممنا مقياسين في دراستنـا(293نبيل ص 
التأكـد من صدقيا وثباتيا قمنا بتطبيقيا عمى عينة الدراسة التي تم اختيارىا بالطريقة القصدية وجمع 

.  المعمومات الضرورية منيا

: حدود الدراسة- 7

: الحدود البشرية- 1_7     

تتحدد ىذه الدراسة بالعينة والتي اختيرت بالطريقة القصدية من طرف الباحث نظرا لتوافر بعض 
كما يتم , ولكون تمك الخصائـص ىي من الأمور اليامة لمدراسة, الخصائص في أولئك الأفراد دون غيرىم

, المجوء إلى ىذا النوع في حالة توفر البيانات اللازمة لمدراسة لدى فئة محددة من مجتمع الدراسة الأصمي
إضافة إلى قمة عينة الدراسة جعمت الباحث يمجأ إلى ىذا النوع من العينات لتطبيق المقياسين حيث بمغ 

 (قسنطينة,بسكرة,العاصمة)تمميذا كفيفا ومن كلا الجنسين من مراكز تكوين الشبان المكفوفين " 30"حجميما 
 والجداول توضح توزيع المعينات حسب كل 2009 /2008يدرسون السنة الرابعة متوسط لمموسم الدراسي 

 .مركز في النحو التالي

 :العاصمة– مركز العاشور - أ

. العاصمة- يوضح توزيع أفراد عينة مركز العاشور (10): جدول رقم
النسبة الإناث النسبة الذكور عدد الأفراد الكمي 

10 2 20 %8 80 %

 8والإناث % 20 ذكر بنسبة 2 تلاميذ مقسمين 10نجد من خلال ىذا الجدول أن العدد الكمي ىو 
. مما يعني أن عدد الإناث أكبر من عدد الذكور وذلك حسب طبيعة العينة في المركز% 80بنسبة 

 

 :بسكرة– مركز طه حسين – ب 

  –بسكرة – يوضح توزيع أفراد عينة مركز طه حسين  (11): جدول رقم
النسبة الإناث النسبة الذكور العدد الكمي 

12 6 50 %6 50 %

 إناث بنسبة 6و% 50 ذكور بنسبة 6 تمميذا مقسمين بالتساوي 12حيث نجد أن العدد الكمي ىو 
50 .%
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 :مركز قسنطينة– ج 

يوضح توزيع أفراد عينة مركز قسنطينة  (12): جدول رقم
النسبة الإناث النسبة الذكور العدد الكمي 

8 2 25 %6 75 %

مما % 75 إناث بنسبة 6و% 25 ذكر بنسبة 2 تلاميذ موزعين في 8حيث نجد أن العدد الكمي ىو 
. يعني أن عدد الإناث أكبر بكثير من عدد الذكور

: الحدود المكانية والزمنية- 2_7

المكفوفين  لمشبان المراكز الخاصةفي  مستوى السنة الرابعة متوسط ذتتحدد ىذه الدراسة عمى تلامي
وبعد ما تعرف عمييا الباحث شرع في ىذه الدراسة خلال الموسم  (قسنطينة, بسكرة, العاشور)لكل من مركز 

.  وعميو تتحدد نتائجيا بالفترة التي يجري فييا2008/2009الجامعي 

 :عرض و تحميل نتائج الدراسة- 8

: عرض و تحميل نتائج الفرضية الأولى- أ

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين بعض أساليب التفكير " عمى أنو الفرضينص 
. لدى التلاميذ المكفوفين" لسترينبرج والتوافق الدراسي

 درجات طلاب عينة بين السابق عن طريق حساب معامل الإرتباط الفرضإذ تم التحقق من صحة 
. الدراسة عمى اختبار التفكير ودرجاتيم عمى اختبار أساليب التفكير كما ىو موضح في الجدول

يوضح معاملات ارتباط برسون في بعض أساليب التفكير لسترنبرج والتوافق الدراسي         (14): جدول رقم
(. 30= ن )

مستوى الدلالة معاملات ارتباط مع التوافق الدراسي الأساليب 
غير دال  0.16التشريعي 
غير دال  0.28التنفيذي 
 0.05 0.38الحكمي 
غير دال  0.11المتحرر 
غير دال  0.07المحافظ 
غير دال  0.10العالمي 
 0.01 0.68المحمي 
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    يلاحظ من الجدول بصورة عامة وجود علاقة دالة إحصائيا بين بعض أساليب التفكير لسترنبرج والتوافق 
. الدراسي

وجود علاقة بين الأسموبين الحكمي والمحمي والتوافق الدراسي بينما لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا 
، وىذا ما يؤكد تحقق الفرضية جزئيا، حيث (التشريعي، التنفيذي، المتحرر، المحافظ العالمي)بين الأسموب 

 .توجد علاقات ارتباطية دالة إحصائيا بين بعض أساليب التفكير لسترينبرج والتوافق الدراسي

توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين بعض أساليب :"و عند تحميمنا لنتائج الفرض الذي ينصّ عمى أنو
إلى نتائج الفرض والتي تدل ىذه النتائج المعالجة  (14)ويشير الجدول رقم " التفكير والتوافق الدراسي

باستخدام معامل ارتباط بيرسون بين درجات عينة الدراسة عمى قائمة أساليب التفكير ودرجاتيم عمى مقياس 
والتوافق الدراسي  (الحكمي والمحمي)يمكن تفسير وجود ارتباطات بين بعض أساليب التفكير , التوافق الدراسي

وما ىو موجود في , أي أن تلاميذ عينة الدراسة يفضمـون التقيـد بما ىو موجـود فقـط في المحتوى الدراسي
والتمميذ صاحب الأسموب المحمي , وىذه من خصائص التمميذ صاحب الأسموب الحكمي, أشياء قريبة منيم

بالتفاصيل وحقائق المواد الدراسية ويفضل الأسئمة التي تتطمب الإجابة عنيا بمعمومات وحقائق  نجده ييتم
المعاقين بصريا – وخاصة أنو من ذوي الحاجات الخاصة , كما يريد ويطمح إلى التعمم خطوة بخطوة, مفصمة

مما يخمق لو تحسنا في توافقو الدراسي وحتى في تكيفو مع المحيط , يرى في ىذه الطريقة أكثر ملائمة– 
كما يظير عمى التلاميذ المكفوفين مفيوم إعادة الإنتاجية بمعنى الاكتفاء أي بإعادة ما تم , المدرسي بأكممو

كما أن ىؤلاء التلاميذ يكون تمثيميم لممحتوى , أخذه وتعممو وقت الحاجة إليو دون أي رغبة في الإبداع
إدراك ضعيف )قد لا يستطيعون التمييز بين ما ىو غير ميم – أحيانا - , الدراسي مآبو من مشكلات بسيطة

كما يدركون أىمية المقررات الدراسية بل يتجيون نحو تحقيق النجاح فقط وسبب ذلك كما حـدده , (للأولويات
حيث أن ىذه الأخيرة تحرم التمميذ من , فاروق الروسـان من الخصوصية التي يعانون منيا وىي فقدان البصر

ضياع الكثير من المعمومات والحقائق مما يجعمو يستعين بحاسة أخرى قد تعطيو القدر الكافي لبناء خبرات 
كما أن التلاميذ المكفوفين وفي مرحمة , ومعارف يحتاجيا في أي موقف يعترضو خاصة في المجال المدرسي

المتوسطة خاصة يفضمون المذاكرة بمفردىم ويتميزون بالإنطوائية ولا يفضمون المحادثة مع الآخرين لمحصول 
ومثل ىذا النمط من , بل يعتمدون فقط عمى أفكارىم الخاصة ولا يفضمون التعمم التعاوني, عمى المعمومات

التلاميذ يجب عمى المعمم التنبو لو والتنويع بطرقو في التدريس بدل التيميش والحكم عمييم بالضعف خاصة 
وأنيم من التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة مما يجعمو يعطي أكبر قدر ممكن من الاىتمام والرعاية المدرسية 

ونجد أيضا أن ىناك دراسة مشابية عالجت جانبا فقط اشتركت مع الدراسة , وذلك لتحقيق توافقا دراسيا فعميا
الحالية في أساليب التفكير فقط وكان عنوان ىذه الدراسة علاقة أساليب التفكير لسترينبرج والتحصيل الدراسي 

( التنفيذي المحمي، المحافظ، الممكي، الداخمي)وىي الأساليب  (1998)لصاحبيا الباحث عبد العال عجوة 
فتوصمت إلى نتائج أنو لا توجد علاقة دالة بين أساليب التفكير الأربع والتحصيل، مما يدل عمى عدم اىتمام 
التلاميذ بالأفكار الرئيسية لمدروس ويوجد ضعف في مذاكرة الدروس الميمة ويفضمون التعامل مع المحتوى 

. الدراسي ككل ويميمون إلى تحميل المواقف أو المواضيع الغامضة في المحتوى الدراسي
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كما أن مبرر عدم وجود ارتباط بين المتغيرين في الدراسة الحالية وخاصة بين بعض أساليب التفكير 
والتوافق الدراسي راجع إلى العينة في حد ذاتيا والتي ىي من فئة المعاقين بصريا حيث امتازوا بصفات داخل 

عدم فيم الدروس إلا وفق تقنية : الفصل حد من تكيفيم وتوافقيم الدراسي والتي ذكرىا صالح الداىري مثل
مكيفة حسب درجة إعاقتيم، سوء استخدام طريقة البرايل لمحصول عمى المعرفة، كما ليم مشكمة في التعبير 

. الكتابي خلال الاختبارات
كما تعتبر مشكمة الانتقال من مكان إلى مكان آخر من أىم المشكلات التكيفية التي تعرقل توافقو 

الدراسي، فإن أي برنامج تربوي مقدم لممكفوفين يجب أن يركز عمى إتقان ميارة التعرف والتنقل داخل الفصل 
الدراسي، ووجود اكتظاظ داخل الفصول الدراسيـة قد يكون سببا لعدم تحقيق المعمم لأىدافو المسطرة كالوصول 

. (35، ص 2008: صالح حسن الداهري).   بيم إلى تحصيل جيد أو أكبر قدر ممكن من التوافق
إلى وجود علاقة سالبة بين أسموب التفكير التشريعي  (2002)وتوصمت أيضا دراسة أمينة شمبي 

كما أنو لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين أسموب التفكير المتحرر وتحصيل . وتحصيل طلاب الجامعة
. الطلاب

وتوصمت دراسة زىانج وسترينبرج إلى وجود علاقة سالبة بين  (1998)كما توصمت دراسة عبد العال عجوة 
ومن خلال ىذا الطرح يرى الباحث في الدراسة الحالية أن مختمف . (التشريعي، المتحرر)أساليب التفكير 

الدراسات السابقة والمعتمد عمييا وجد من خلاليا أنيا كانت نسبة اتفاقيا مع الدراسة الحالية نسبية وذلك 
بخلاف – فئة المكفوفين – لجدية الموضوع والعينة المطبقة عمييا كونيا من فئة ذوي الحاجات الخاصة 

الدراسات الأخرى كانت مطبقة عمى العاديين خاصة مقياس أساليب التفكير مثل دراسة عبد العال عجوة 
(1998 .)

والتي ىدفت إلى الكشف عن استراتيجية التوافق التي يستخدميا  (1999)إضافة إلى دراسة ليندو نوردليم 
ضعاف البصر ومدى ارتباطيا بمظاىر الصحة العامة فبينت النتائج المتوصل إلييا وجود ارتباط إيجابي بين 

استراتيجيات التوافق وتدني الاستقرار النفسي والصعوبات في النشاط اليومي والذي يضم النشاط الدراسي 
 .داخل المحيط المدرسي

)Angelo.C :2000, p 129(     

: عرض و تحميل نتائج الفرضية الثانية- ب

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في بعض : "تنص ىذه الفرضية عمى أنو
 "والجدول التالي يوضح ذلك" أساليب التفكير لسترينبرج
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 .بين درجات الذكور والإناث في أساليب التفكير" ت"يوضح نتائج اختبار  (15): جدول رقم

الإنحراف المتوسط العينة المتغيرات 
المعياري 

درجة 
مستوى ت  الحرية

الدلالة 

أساليب التفكير 
 13.37 72.09 11ذكور 

28 
0.6

5 
غير دالة 

 8.92 69.42 19إناث 

 بدرجة 0.65غير دالة إحصائيا حيث بمغت قيمتيا " ت"من خلال الجدول التالي يتضح أن قيمة 
. مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مقياس أساليب التفكير, 28حرية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في درجات بعض : تنص ىذه الفرضية عمى أنو
. أساليب التفكير لسترينبرج

 30= ن )بين متوسطات درجات التلاميذ  (ت)ودلت النتائج المتوصل إلييا باستخدام معامل ارتباط 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجـات التلاميـذ والتمميـذات في أساليب التفكير كما يشير إليو الجدول  (

 .السابق 

وعميو تم التحقق من صحة الفرضية حسب النتائج المتوصل إلييا بأنو لا توجد فروق دالة إحصائيا 
بين الذكور والإناث في درجات بعض أساليب التفكير، وتفسير ذلك وجود تشابو في خصائص الجنسين في 

ضوء نظرية التحكم العقمي الذاتي حيث أن كـل من الذكور والإناث يتميزون بالطاعة واتباع التعميمات 
والقوانين، ويفضمون حل المشكلات البسيطة الواضحة ويتميزون بالحرص والنظام، كما أن إدراكيم لممشكلات 

والمواقف إدراك كمي بمعنى أنيم ينظرون إلى المشكمة بوجية نظر كمية دون الخـوض في الجزئيات كما 
يتميزون بالتخيل وأحيانا الاسترسال في التفكير ويفضمون العمل بمفردىم وىذه ميزة تغمب عمى أغمب 

المعاقين بصريا، إضافة إلى أنيم يفضمون النمطية في الحياة، ولدييم إدراك نوعا ما  متوسط للأولويات، 
ويتميزون بالواقعية في حل المشكلات المفيومة مسبقا وىذا قد يرجعو الباحث إلى التمميذ الكفيف ولذلك فيـو 
ينفـر من المسائل التي يشوبيا التعقيد، كما أنيم يتميزون بالقمق تجاه تحقيق أىدافيم ومستقبميم وىذا قد يرجع 

وتتفق الدراسة الحالية مع ما توصمت إليو الباحثة رقاقدة مسعودة , إلى طبيعة التنشئة في البيئة الجزائرية
بأنو لا توجد فروق دالة بين الذكور والإناث في بعض الأساليب مثلا في أسموب التفكير المحمي  (2007)

الذي يفضل الفرد من خلالو المشكلات الممموسة التي تتطمب العمل مع التفاصيل، فيو يميل إلى التوجو إلى 
سترينبرج )برجماتيان الموقف وينظر إلى الواقـع وفـق ما حدده سترينبـرج في نظريتو التحكم العقمي الذاتي 

. (42، ص 2004: ترجمة يوسف خضر

وقد يرجع ذلك إلى اختلاف أداة أساليب التفكير المستخدمة، حيث استخـدم كـل من عبد العال عجوة 
، بينما استخدم الباحث في 1991وأمينة شمبي قائمة أساليب التفكير النسخة الطويمة التي أعدىا وواجنر عام 

 عبارة المعربة من طرف عبد المنعم الدردير وعمي عصام الطيب التي 49الدراسة الحالية النسخة القصيرة بـ 
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 أساليب فقط ويرجع أيضا إلى اختلاف العينات ونسبة تمثيل الذكور والإناث وخاصة أن 7عالجت وضمت 
والصفات التي تظير في اعتقاد الباحث في وجود , الدراسة الحالية تمثمت عينتيا في فئة التلاميذ المكفوفين

أو عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في بعض أساليب التفكير لسترينبرج ىو في كيفية إعدادىم اجتماعيا 
وبطرق مختمفة، ربما من وقت ميلادىم والتي تكتسب بجزء كبير من الثقافة السائدة في المجتمع ومختمف 

كما أن عدم وجود فروق في الدراسة الحالية بين الجنسين راجع إلى طبيعة . القيم والعادات التي تحكميا
العينة حيث أنيا تشترك بشكل كبير فيما بينيا في ناحية التعاملات والأداءات والاستعدادات وىذا ماكشفو 

الباحث عند إجرائو لمدراسة الميدانية ومختمف الاستشارات والملاحظات من الأخصـائيين العامميـن في مراكز 
المكفـوفين التي دعمت عدم وجود فروق بين الجنسين في المجال المعرفي والعقمي والذي بدوره يظم التفكير 

. كقدرة خاصة

:  عرض و تحميل نتائج الفرضية الثالثة- ج

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مقياس : "تنص الفرضية الرابعة عمى أنو
". التوافق الدراسي

.  بين الذكور والإناث في مقياس التوافق الدراسي"ت"يوضح نتائج اختبار  (16): جدول رقم

الإنحراف المتوسط العينة المتغيرات 
المعياري 

درجة 
مستوى ت  الحرية

الدلالة 

أساليب التفكير 
 5.83 43.36 11ذكور 

28 1.27 
 -

غير دالة 
 5.03 45.94 19إناث 

 بدرجة حرية ، -1.27من خلال الجدول يتضح أن قيمة ت غير دالة إحصائيا حيث بمغت قيمتيا 
، مما يعني أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في درجات مقياس التوافق 28

 .الدراسي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكـور والإنـاث في التوافق "تنص الفرضية الرابعة عمى أنو 
بين متوسطات درجات التلاميذ  (ت)ودلت النتائج المتوصل إلييا باستخدام معامل ارتباط ". الدراسي

في التوافق ( الإناث– الذكور )لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ  (30= ن )المكفوفين 
. الدراسي

وعميو تم التحقق من صحة الفرضية حسب النتائج المتوصل إلييا بأنو لا توجد فروق دالة إحصائيا 
بين الذكور والإناث في درجات التوافق الدراسي، وتفسير ذلك وجود تشابو في خصائص الجنسين إذ يتميـزون 

بعدة صفـات تجعميم لا يختمفـون كثيـرا عن بعضيم البعض، وخاصة إذا كان الأمر مع التلاميذ المكفوفين 
حيث أنيم يبدون أحيانا نفس الاستعدادات والقدرات لتحقيق التوافق داخل الفصـل أو المحيط المدرسي، وذلك 
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ناتج عن مختمف النواحـي المزاجيـة والصفات الخمقيـة التي تحفـز التمميـذ عمى الإقبـال إلى المواقف المدرسية 
بحماسة وميل، ووفق طاقة يختمقيا التمميذ لإثبات وجوده حيث أن الحالة النفسية والجسمية لممراىق الكفيف 

تؤثر في علاقاتو مع أقرانو داخل الفصل وخارج المدرسة، مما قد ينتج عنيا إما الإيجاب أو السمب في تكيفو 
فمثلا ولع التمميذ بزميمو قد يحد من تركيزه في متابعة الدروس، وقد يترتب عنو أيضا خمق مشكل لممعمم الذي 

كما لا ننسى أيضا أن طبيعة , يعمل دائما عمى الوصول بو إلى أكبر قدر ممكن من التوافق الدراسي
الجنسين في البيئة الجزائرية وخاصة الفئة التي تعاني الخصوصية كالمكفوفين لا يوجد اختلاف واسع في 

التي من خلاليا تعمل عمى " socialiasation"تنشئتيا الاجتماعية أو ما يعرف بعممية التطبيع الاجتماعي 
تعديل التوافق بشكمو العام لمفرد، والمتمثل أصلا في البيئة الأسرية بدرجة أكبر، حيث أن المعاممة التي 

يقدميا الوالدان لمكفيف أو الكفيفة ىي متساوية بدرجة أكبر فثقافة الوالدين مثلا في مجال الإعاقة تعطي شيئا 
أو تساعد عمى تكيف الكفيف ومن ثمة توافقيم النفسي والاجتماعي وىذان العنصران بدورىما يؤثران في 

وىنـا نجـد أن فاروق الروسان يتحدث عمى أن الفروق الحاصمة بين . توافقو الدراسي إذا التحق بالمدرسة
الجنسين عند المعاقين راجعة إلى خصائص كل فئة ثم إلى ظروف تربيتيا وتنشئتيا الاجتماعية، وما يركز 

كالإدارة : عميو الآن ىو وجـود الكفيف داخل المحيط المدرسـي، حيث أنو توجـد بعـض العوامـل التربوية
وتبيان , المناىج وطرق التدريس تساعد عمى تحقيق التوافق الدراسي مع كلا الجنسين– المعمم – المدرسية 

حيث أنو إذا عمم ,ذلك مثلا شخصيـة المعمـم ليا أثر مباشـر في الصحة النفسية والاجتماعية والمدرسية لمتمميذ 
المعمم مسبقا الفئة التي يتعامل معيا والتي تضم كلا الجنسين أعطاه ىذا الجانب الكثير من الفوائد والتي 

 :منيا

الحد من الفوضى والشغب داخل القسم , فيم طريقة اتصال كل تمميذ أو تمميذة داخل الصف الدراسي
مع وضوح , إضافة إلى معرفة طريقة التدريس الملائمة ليم, التي تنعكس مباشرة عمى فيم المادة الدراسية

الفرص اللازمة والمتاحة للاستفادة من التعميم بأكبر قـدر  كما أن تييئة, مختمف الوسائل التعميمية المفيدة
 .ىذا كمو من شأنـو أن يساعده عمى تحقيق توافقا دراسيا جيدا, ممكـن

لى ىنا يمكن القول أن الدراسة الحالية جاءت نتائجيا مخالفة لدراسة  نجمة عبد الله الزىراني "وا 
الاجتماعي والتوافق الدراسي  النمو النفسي التي ىدفت إلى معرفة وجود فروق بين الجنسين في" 2004

فتوصمت الباحثة عمى أنو تم وجود فروق أساسية بين الجنسين كانت لصالح الذكور وتبين أيضا أن الأول 
. دراسيا كان الأفضل توافقا

ومما يوقفنا أيضا ما دعمتو بعض النظريات حول التوافق الدراسي فنجد مثلا المدرسة السموكية تؤكد 
أن التوافق ىو مايرتاح إليو المتعمم ويأمل إليو حيث يأخذ طريقا في مواجية الظرف الطارئ فيتحداه ويسير 

بتكوين الاستجابات اللازمة في ىذا الموقف التكيفي، فوجود التمميذ الكفيف أو التمميذة الكفيفة باختلاف 
طبيعتيا داخل القسم يعني لنا أشياء كثيرة، ىو إلزامية الاىتمام بيم وتوفير مختمف الخدمات الخاصة ليم، 
فعدم فيم المعمم في كثير من الأحيان لمختمف السموكات غير التوافقية التي يبدييا كلا الجنسين تجعل منو 
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يقع في مسؤولية أكبر لمعرفة كل التغيرات الطارئة وكيفية العمل معيا بمختمف الوسائل التقنية والموجودة 
أمامو، فحدوث تصرف غير لائق من طرف تمميذة  قد لا يستوعبو المعمم فيجعمو يتصرف تصرفا قد يؤدي 
بو إلى زيادة ضرر أكثر في نفسية التمميذة مما ينعكس عمى تكيفيا وتوافقيا داخل الفصل، ونفس السموك قد 

قد لا يعطي لو المعمم اىتماما زائدا فيتصرف تصرفا أقل حدة من الأول، وىذا كمو – ذكر – يطرأ عن تمميـذ 
عندما وصف المعمم : "ناتج عن فيم الطبيعة البشرية لكلا الجنسين من طرف المدرس وىذا ما قالـو الداىري

الناجح داخل الفصول الخاصة بأنو ىو المعمم الذي يخمق ميكانيزمات وآليات بيداغوجية جد فعالة، يعمل من 
 .خلاليا عمى تعديل مختمف السموكات الطارئة في الصف الدراسي

 (. 35، ص2008: صالح حسن الداهري)       

ضافة إلى ىذا قد وجد الباحث اتفاقا نسبيا مع دراسة العزيز  حول مفيوم الذات والتكيف  (1983)وا 
بين الجنسين وبين الطلاب المعاقين  لدى الكفيف حيث أظيرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية

 .بصريا وبين الطلاب العاديين في تقدير الذات وكذلك عدم وجود فروق بين الجنسين في التكيف

 :خاتمـة

ومعرفتيا ,  من أىم العوامل المساىمة في التحصيل الدراسي الجيد لدى التلاميذالتفكيرتعد أساليب 
تؤدي إلى حدوث توافق دراسي جيد خاصة عند فئة المعاقين بصريا ولقد تطرقنا في ىذه الدراسة التي كان 

اليدف من ورائيا الكشف عن العلاقة بين أساليب التفكير لسترنبرج والتوافق الدراسـي لدى التلاميذ المكفوفيـن 
تمثل الأول في اختبار أساليب التفكير لسترينبرج النسخة , في مرحمـة المتوسطـة من خلال تطبيق مقياسين

ومن كل ما سبق فإن الدراسة الحالية . القصيرة، والثاني اختبار التوافق الدراسي المقننان من طرف الباحث
كشفت واقعا يوحي بتأثير وأىمية أساليب التفكير داخل الفصل الدراسي لدى التلاميذ المكفوفين، ذلك أن 
عممية التعمم والتعميم تتأثر بكل ما ىو في البيئة التعميمية من مكونات فيزيائية ووسائل تعممية إلى تفاعل 

شخصية المعمم وكل جوانبيا، وشخصية المتعمم بجميع )شخصيات مختمفة تحمل كل منيا خاصية مميزة 
مما يستدعي أخذ أساليب التفكير بعين الاعتبار لمنيوض بالنواتج العممية التعميمية التعممية وتحقق  (جوانبيا

توافقا دراسيا جيدا ولما لا تكيفا شاملا لفئة طالما ألحت عمى ىذا الجانب التربوي، تكون قادرة عمى مواجية 
. المشكلات العصرية
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