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العقاب في المدرسة الجزائرية بين مؤيد ومعارض 

 ة ػػػر متيجػػ                                                            بشي

                                                   أستػػاذ محاضػػر

الجزائر  - يوزريعة-     المدرسة العميا للؤساتذة                                            

لقد شغل موضوع التربية العمماء والمفكرين قديما و حديثا عمى اختلاف اتجاىاتيم، واجتيدوا في         
حل مشاكميا و تقديم تعريفات وآراء و حتى نظريات لتحديد معانييا، و يمكن تمخيص معاني ىذه الأصول 

، واعتبار التربية  ىي تنمية قدرات الطفل الجسمية و العقمية والخمقية و النفسية و غيرىا، حتى يتمكن 
من أن يحيا حياة سعيدة منسجما مع ذاتو و مع المجتمع الذي يعيش فيو ، لكن عمماء التربية و الطفل 

 اختمفوا في الأساليب الصحيحة التي تؤدي إلى تربية حسنة و منيا العقاب، فيل يمكن  أن نقول خبراءىا
أن العقاب ضروري لمتربية ؟ و ىل ىو الوسيمة المثمى لمتربية ؟ و الحقيقة أن ظاىرة العقاب انتشرت في 

مدارسنا بشكل كبير وفي بيوتنا بشكل أكبر، حتى أننا اعتقدنا عمى مرّ الأزمنة أن الضرب ىو الوسيمة 
معمما لماذا تعاقب التمميذ؟ لا أجاب إنني أعاقبو حرصا عمى مصمحتو ، كي الحقيقية لمتربية، و لو سألنا 

. ، يؤدي واجباتو المدرسية ، أغرس فيو السموكات الحسنة وأجنبو كل ما ىو بذئيكون مواظبا يحترم الوقت
وىذا الاتجاه كان ىو نفسو الذي يوصي بو و لي التمميذ عندما بسجل ابنو لأول مرة في المدرسة، فيقول 

ولو تذكرنا وسائل العقاب التي كان يتعرض ليا التمميذ في الماضي ... «أنت أقتل و أنا أدفن » لممعمم 
 السموك الغريب، إذ كان التمميذ يضرب بعصا عمى الأصابع عدة مرات، القريب لا اقشعرت جمودنا من ىذا

يوضع التمميذ في آخر :  وىناك نوع آخر من العقاب يعتبر حضارياالأسبابويصفع عمى الوجو لأتفو 
الفصل موليا وجيو شطر الجدار واقفا عمى رجل واحدة رافعا  الأخرى، أو يطالب بكتابة جممة أو نص 

. عشرات المرات خارج أوقات الدراسة

     ومف المربيف مف يعتبر العقاب أحد وسائؿ التربية وليس أىميا أو كميا، وقد يرجعو بعضيـ إلى اضعؼ 
وسيمة، وبجعمو عمماء التربية في المرتبة الأخيرة جاعميف القدوة في المرتبة الأولى ثـ التواب وأخيراً العقاب 

ومع ىذا نجد أف الكثير مف المدرسيف يجعمونو في المرتبة الأولى ويبالغوف في التركيز عميو، ربما لأنو يحقؽ 
 إلى ضرب ابنو ليقوـ بواجباتو المنزلية و قد الأبنتائج سريعة يريدوف تحقيقيا في وقت معيف، فقد يمجأ 

  انو حقؽ شيئا، و في الحقيقة أف التغيير الذي حدث لمطفؿ الأب أفيمثثؿ الطفؿ مف شدة الخوؼ، فيعتقد 
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ما ىو إلا تغير شكمي و سطحي، فالطفؿ يتظاىر بالجدية في المذاكرة و ربما يكره الدراسة بشكؿ عاـ نتيجة 
. ىذه القسوة

العقاب      و تبقى مشكمة العقوبة و ضرب الطفؿ محؿ نزاع بيف مؤيد و معارض، و يرى المعارضوف أف 
 ولف يضرب خياركـ  »في التربية مرفوض جممة و تفصيلب مستنديف في ذلؾ بحديث النبي صمى الله عميو و سمـ 

فالطفؿ الذي يحظى بحب مربية يشب واثقا مف نفسو و سعيدا بيا، متصفا بطاقة كبيرة تمكنو مف الاستفادة « 
مما يممكو مف طاقات و إمكانيات ويستغميا بنجاح في حؿ المشكلبت التي تعترضو في حياتو الاجتماعية و 

و لا يستطع الاستفادة " الدراسية، أما الطفؿ الذي لا ينعـ برضا مربية فلب شؾ أنو ينمو بثقة نفس ضعيفة 
. (1)" إلى أقصى الحدود بما وىبو الله مف ذكاء و طاقات و إمكانيات واستعدادات  

     و يستدؿ البعض الآخر بتوجيو الرسوؿ صمى الله عميو و السمـ للآباء أف يأمروا أولادىـ بالصلبة و ىـ 
أبناء سبع سنيف ويضربونيـ عمييا إذ  لـ يصموا في العاشرة  عمى إقرار الضرب في المدارس ، لكف ىذا فيـ 

خاطئ لمحديث ، لأف الرسوؿ صمى الله عميو و السمـ أعطى فرصة كبيرة و مدة طويمة للآباء كي يدربوا 
أبناءىـ عمى الصلبة، فمو ضربوىـ بعد ثلبث سنوات مف التكرار و لـ يستجيبوا لكاف ىذا الضرب مبرراً  لكف 

ىؿ يستحؽ الطفؿ أف يضرب لمجرد حركة في القسـ؟ مف المتفؽ عميو أف الأطفاؿ يختمفوف عف بعضيـ 
البعض في مستوى قدراتيـ العقمية و الحركية و صفاتيـ الجسدية ، كما يختمفوف في قيميـ و اتجاىاتيـ و 

تكامؿ شخصياتيـ، لذلؾ أنو عندما لا تفيد النصيحة و الإرشاد والرجاء و الحسنى، و لا تنفع معيـ القدوة و 
الموعظة وغيرىا، يمكف المجوء إلى علبج حاسـ ، كما يذىب إليو بعض المربيف الذيف يروف في العقوبة 
علبج ، لكف العلبج بالعقوبة المناسبة و بالأسموب اليادئ الخالي مف الانتقاـ ، العقاب الذي ييدؼ إلى 

و لكف ليس بمعاممتو كحيواف و إنما كمخموؽ ضعيؼ يحتاج إلى رعاية و عناية  و » صلبح الطفؿ و إفادتو،
رشاد  و يرى بعض عمماء التربية المسمميف أف العقاب أسموب مف أساليب التربية، فأشار  (2«توجيو وا 

و ذكر . بعضيـ أنو لا غنى عف العقوبة بشرط أف تبدأ بالإنذار ثـ يمييا التوبيخ ، فالتشيير فالضرب الخفيؼ
أكثرىـ أف العقوبة تنقسـ إلى قسميف، عقوبة معنوية و عقوبة بدنية، عمى أف تسبؽ النوعيف النصائح و 

فعف عائشة رضي الله عنيا  عف النبي صمى . التوجيات لأف الأصؿ في التربية ىي الميف و الرحمة و الرفؽ
 ، و (3)"إف مف أعطى حظو مف الرفؽ فقد أعطى حظو  مف الدنيا و الآخرة : " الله عميو و سمـ  قاؿ ليا 

ليس منا مف لـ يرحـ صغيرنا و يوقر كبيرنا و " عف ابف عباس قاؿ، قاؿ رسوؿ الله صمى الله عميو و سمـ 
: "  و عف ابف عباس ايضا عف النبي صمى الله عميو و السمـ  قاؿ (4)" يأمر بالمعروؼ و ينيى عف المنكر

و مما يؤكد أف النبي صمى الله عميو و سمـ  كاف ( 5)عمموا و بشروا ولا تعسروا و إذا غضب أحدكـ فميسكت 
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: " ، فعف عبد الله بف شداد عف أبيو قاؿ"رفيقا رؤوفا بالطفؿ و الرحمة في معاممتو بالحسنى في كؿ الأحواؿ
الظير أو العصر ، و ىو حامؿ الحسف : خرج رسوؿ الله صمى الله عميو و سمـ في إحدى صلبتي العشي 

أو الحسيف ، فتقدـ رسوؿ الله صمى الله عميو و السمـ، فوضعو ،ثـ كبر لمصلبة ، فصمى فسجد بيف ظيراني 
صلبتو سجدة أطاليا  فقاؿ إني رفعت رأسي ، فإذا الصبي عمى ظير رسوؿ الله صمى الله عميو و السمـ و 

ىو ساجد  فرجعت الى سجودي  فمما قضى رسوؿ الله صمى الله عميو والسمـ الصلبة  قاؿ الناس ، يا رسوؿ 
الله ، إنؾ سجدت بيف ظيراني صلبتؾ ىذه سجدة قد أطمتيا فظننا أنو حدث أمر أو أنو قد يوحي إليؾ ، فقاؿ 

 (6 )" .لـ يكف ، و لكف ابني ارتحمني فكرىت أف أعجمو حتى يقضي حاجتو » : عميو الصلبة و السلبـ

غير أنو يجب عمى الآباء مف جية أخرى أف يراعوا طبيعة الطفؿ المخطئ في استعماؿ العقوبة ، لأف       
يتفاوتوف  في الذكاء و المرونة و الاستجابة نتيجة لموراثة " الأطفاؿ يختمفوف فيما بينيـ في الأمزجة، و 

 مف ىنا كاف مف الضروري الرفؽ بالأطفاؿ خاصة نحف في عصر كثرت (7)"والبيئة و عوامؿ النشأة و التربية
فيو المغريات و تنوعت أسباب  الترفيو و التسمية و أصبحت الدعاية و الإشيار و التوجيو النفسي 

والاجتماعي تطغى عمى كؿ مكاف ، وانتيى العصر الذي تمحورت فيو الجيود التربوية بما يعرؼ  بالتربية 
الشكمية، بحيث انصبّ الاىتماـ في الماضي عمى مادة التعمـ و عقوبة المتعمـ دوف التمييز بيف كبير و 

صغير أو بيف الكبار و الصغار أنفسيـ لأف اليدؼ آنذاؾ  كاف يكمف  في حفظ المعمومات دوف فيميا و 
أما في وقتنا الحالي فقد أصبحت أىداؼ التربية ترمي إلى استيعاب الخبرة الاجتماعية بكؿ . استيعابيا 

جوانبيا عف طريؽ فيميا و تمثميا ثـ إدخاليا بطرائؽ تذكرية معينة والاحتفاظ بيا و ضماف استرجاعيا في 
لكف ىذه الدرجة الرفيعة مف الاستيعاب التي تطمح إلييا . المستقبؿ في الوقت المناسب و بشكؿ انتقائي

التربية المعاصرة ويزداد إلحاحيا و ضرورة بموغيا مع تعاظـ التقدـ العممي تتطمب معالجات شتى و إعادة 
تصنيع لممعمومات ، اليدؼ منيا إعادة تشكيميا في ضوء ما يممؾ المتعمـ مف قدرات و إمكانيات عقمية 

وصفات خاصة، أي مراعاة المدخؿ المتعمؽ بالخصائص العمرية و الفروؽ الفردية و مستوى النمو أو الخبرة 
السابقة، لأف  ىذه المعمومات يجب أف تتفاعؿ مع تمؾ الإمكانات المعرفية و الخصائص الشخصية التي 

. يمتمكيا و يتحمى بيا المتعمـ 

    و ليذا تعد الجيود و النشاطات التي يبذليا الطفؿ ىي نتيجة تحرره مف الخوؼ و الضغوطات ،    
وتجتبو العقوبات المعنوية و الجسدية، فالطرائؽ التي يستخدميا في إطار إستراتيجية معينة ىي الشرط 

الأساسي الذي يكفؿ عممية الاستيعاب التي تتـ في جو ممؤه  راحة الباؿ و اطمئناف النفس المذاف يتمتع بيما 
كؿ طفؿ ، و ىذا ما يدفعو الى بموغ اليدؼ المنشود و يؤدي بو إلى بذؿ جيوده و تركيز انتباىو ويؤمف 
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درجة قصوى مف التآزر بيف العمميات العقمية و التوازف النفسي ، و لا شؾ أف طبيعة العلبقة بيف المعمـ و 
المتعمـ مرت بتغيرات كبيرة عبر العصور وتغيرت مياـ المعمـ و تغيرت نظرة الأولياء لممعمميف عندما كانوا 

يسندوف تربية أبنائيـ لممعمـ بصفة مطمقة دوف محاسبتو عمى طبيعة العقوبة ميما كاف نوعيا بؿ كانوا 
متضامنيف معو في تسميط عقوبة مزدوجة ، ثـ تلبشت ىذه الفكرة و أصبح الجميع يتحفظ في استعماؿ 

التي قررت منع كؿ أشكاؿ العنؼ ( 8)العقاب كوسيمة لمتربية خاصة بعد صدور قرار وزارة التربية الوطنية 
المعنوي أو العقاب البدني في الوسط المدرسي ، وحددت ذلؾ في حالات الضرب ، الشتـ، السب ، الإىانة ، 
و التجريح  وكؿ ما يمحؽ بالتلبميذ  و باقي أفراد الجماعة التربوية بالضرر المادي و المعنوي  ووصفت ذلؾ 

وتواعدت وزارة التربية بإخضاع الموظفيف المتسببيف  في العقاب البدني و  .  «بالأسموب غير التربوي » 
المعنوي للئجراءات التأديبية  المنصوص عمييا في القوانيف الأساسية السارية المفعوؿ و ذلؾ بتوجيو ليـ 

. تيمة الخطأ الميني الذي سيدرج في مسارىـ  الميني

ىذا القرار تباينت حولو الآراء والأطروحات ، و اختمفت نتائج تطبيقية باختلبؼ المراحؿ التعميمية        
والتوجيات الفردية الخاصة بكؿ مربي، فالبعض نظر إليو مف فكرة أف السيطرة عمى الفصؿ و معاقبة التمميذ 
بأساليب تربوية  حديثة ، و البعض الآخر يعتقد أف قرار منع الضرب بالمدارس ساعد عمى تفشي الفوضى 

......!   وعدـ احتراـ المعمـ

لا نتعمؽ كثيرا في عرض أفكار المؤيد و الرافض بقرار منع الضرب في المدارس، لأف التحقيؽ الذي أجريناه 
. نظريا و ميدانيا كفيؿ للئجابة عمى كثير مف التساؤلات منيا

لماذا يختمؼ المعمموف في تطبيؽ قرار منع الضرب في المدارس؟ فمنيـ مف يؤيد ىذا القرار و منيـ مف 
و لـ يقتصر بحثنا . يعارضو إيمانا منيـ بأىمية الضرب كوسيمة لردع التلبميذ المشاكسيف تعميميا و سموكيا

بدأنا . ىذا عمى فئة المعمميف فقط، بؿ تطرؽ إلى التلبميذ لمعرفة ردود أفعاليـ انطلبقا مف استبياف خاص بيـ
ىؿ الضرب معموؿ بو في مدرستؾ؟ لـ يتردد الكثير مف التلبميذ : بالسؤاؿ الذي يبدو ىو الأىـ بالنسبة ليـ

بالإجابة بنعـ، وىذا ما ذىب إليو بعض المدرسيف مف وجود الضرب حاليا رغـ قرار المنع ، و ربما السؤاؿ 
ما ىي أشد وسائؿ العقاب تأثيرا عمى التلبميذ؟ مف وجية نظر التلبميذ أنفسيـ، طمبنا : الذي يبدو الأىـ ىو

الضرب، خصـ : عمى نفسية التمميذ، فكاف الترتيب كالتالي (أشدىا)مف العينة ترتيب أنواع العقاب حسب 
... العلبمات، استدعاء ولي الأمر، الطرد مف المدرسة لمدة معينة، التشيير داخؿ الفصؿ كالتوبيخ و الوعيد

أجاب بعضيـ أنو معمـ : و في سؤاؿ آخر كيؼ ينظر التمميذ لممعمـ الذي لا يستخدـ الضرب كوسيمة عقاب
ونظر إليو فريؽ آخر أنو ضعيؼ، و القميؿ منيـ مف أحاؿ . متفيـ، فيما البعض الآخر أنو قوي الشخصية
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عدـ استخداـ المعمـ لمضرب إلى أنو معمـ حنوف وىؤلاء نسبتيـ ضعيفة ، ومف التلبميذ مف يحب المعمـ الذي 
يستخدـ العصا كوسيمة لمعقاب و لا شؾ أف ىذا يدخؿ في ثقافة كؿ تمميذ  و طريقة التربية التي نشأ عمييا 

في البيت التي مع الأسؼ تعتمد الضرب كوسيمة أساسية في التربية ، و يجدر بنا أف نعود إلى الدراسة التي 
قاـ بيا مجموعة مف الباحثيف تحت إشراؼ الدكتور مصطفى عشوي، ىذه الدراسة أكدت أف أزيد مف ثلبثة 

الرمي : ملبييف عائمة جزائرية تعتمد في تأديبيا لمطفؿ عمى العقاب الجسدي مستعمميف كذلؾ عدة وسائؿ 
بحجارة، أ و بحذاء، الضرب عمى المؤخرة باليد المفتوحة، القرص، الضرب عمى الوجو و الرأس، عمى 

... أطراؼ أخرى مف الجسـ ، جذب الشعر

 عائمة، فإف نتيجة ىذه العقوبات غالبا ما تخمؼ جروحا 1700وحسب ىذه الدراسة التي شممت العينة فييا 
ورضوضا خطيرة عمى مستوى الوجو و الأطراؼ، كما تستعمؿ الأسرة في كثير مف الأحياف عقوبات غير 

شعار الطفؿ بالذنب و الخجؿ أو منع المكافأة ، ويعتبر  جسدية تتمثؿ أساسا في العقاب النفسي كالتخويؼ وا 
التعنيؼ و الزجر و الصراخ ومنع الطفؿ الأشياء المفضمة عمى غرار النقود و المعب ومشاىدة التمفاز مف 
أكثر العقوبات النفسية ممارسة مف طرؼ الأولياء ، كما يعد الإىماؿ مف أكثر وسائؿ العقاب غير المباشر 

. التي تعتمدىا العائلبت الجزائرية ضد أطفاليا

 بالمائة عند الأب 23 بالمائة مقابؿ 30وبينت الدراسة أف الأـ أكثر ضربا للؤطفاؿ مف الأب و ذلؾ بنسبة 
 بالمائة أما الأشخاص الآخروف الذيف يضربوف الأطفاؿ في 19بينما مورس الضرب مف الوالديف معا بنسبة 

 بالمائة مف 23 بالمائة ، كما كشفت الدراسة أف 3الوسط الأسري كالجديف و الأخوة  والأخوات  فمـ تتعد 
الأطفاؿ تمقوا أوؿ عقوبة  في الوسط الأسري قبؿ بموغيـ السادسة  مف العمر، أما أكبر نسبة لتمقي العقوبة 

وتوصمت الدراسة إلى معرفة .  بالمائة32فيي عند الفئة العمرية  مف ست إلى عشر سنوات بنسبة تفوؽ 
 بالمائة مف الأولياء 64دوافع العقاب الجسدي للؤطفاؿ داخؿ الأسر مدى فعاليتو في التربية، إذ صرح 

والمعمميف و التلبميذ أنو لا ينبغي أف يسمح بإيقاع العقاب البدني عمى الأطفاؿ في البيت ،  بينما عارض 
 بالمائة أف لمعقاب الجسدي عمى الطفؿ في البيت ما يبرره 55 بالمائة مف المشاركيف و أكد 24ىذه الفكرة 

.    بالمائة أنو ضروري كوسيمة لمتربية44واعتبر 

     و ترى الدراسة أف العديد  مف الدوافع الوراثية و الثقافية تكوف سببا للبعتماد عمى التعنيؼ والعقاب في  
 )التربية، حيث أشارت الدراسة أف كممة ضرب متداولة بشكؿ كبير في الأمثاؿ و العبارات الجزائرية مثؿ 

كما بينت الدراسة أف الجيؿ و الأمية مف أىـ دوافع ممارسة  (...أضربُ يعرؼ مضرب، العصا لمف عصا 
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 بالمائة مف الأطفاؿ الذيف تعرضوا لمعقاب البدني داخؿ الأسر 70التعنيؼ ضد الأبناء، حيث تبيف أف  
.  بالمائة مف أبائيـ60 بالمائة مف أمياتيـ  و 40مست الأمية 

   ولمعرفة  أفكار جديدة في العقاب و مواقؼ التلبميذ منو سألناىـ عف العقاب الذي يعتقد أف زميمو    
يستحقو إذا أخطأ، فكانت الإجابات متفاوتة لكف الكثير منيـ أجاب بأف يكوف العقاب عمى قدر الخطأ والبقية 
ترى أف الحوار كفيؿ بذلؾ أو عقوبات تتمثؿ في الإكثار في الواجبات المنزلية، و الغريب في الأمر أف بعض 

. التلبميذ لا يزالوف يطالبوف بالضرب لمف يخطئ

ىؿ :    وقد طرحنا سؤالا وحيدا عمى طمبة المدارس العميا لمعرفة موقفيـ مف العقاب و رؤيتيـ  لممستقبؿ   
تستخدموف الضرب إذا ما أصبحتـ معمميف؟ الغالبية الكبيرة مف الطلبب، زعموا أنيـ لف يستخدموا الضرب 

. لزـ الأمر ذلؾ  بعضيـ أنيـ سوؼ يستخدمونو إذا ماأصرفي المستقبؿ، فيما 

  و حتى و أف تباينت الآراء و الأفكار حوؿ موضوع العقاب بيف المؤيد والرافض يبقى الضرب ىو     
الغالب و المنتشر في الوسط العائمي و المدرسي، رغـ أف التربية الإسلبمية تعتمد في تأسيس برامجيا و 

و ما كانت ( 9)" إعدادا قويا يتماشى مع الزمف ومتطمباتو " توجياتيا عمى القرآف و السنة في إعداد الإنساف 
استعماؿ التشويؽ في التعميـ و تجنيب العنؼ و الشدة، بإتباع قولو صمى الله عميو  )توصي بو التربية ىو 

عمموا ولا تعنفوا، عمموا و يسروا و لا تعسروا ، إف الله لـ يبعثني متعنتا و لكني بعثني معمما ميسرا » : وسمـ 
 و أكدوا عمى  تعميـ و تربية الأولاد بما يناسب عصرىـ وحريرىـ مف القيود فكاف الإماـ عمي كرـ الله وجيو «

و كاف السمؼ الصالح يوصي «  لاتقصروا أولادكـ عمى آدابكـ فإنيـ مخمقوف لزماف غير زمانكـ » :  بقوؿ
بإعطاء فسحة لمعب حتى يبعد الأطفاؿ عمى الخموؿ و الكسؿ و يزيؿ عنيـ أتعاب الدروس ، قاؿ ابف 

رىاقو بالتعمـ دائما ، يميت قمبو و يبطؿ ذكاءه و ينغص عميو العيش، : " مسكويو منع الطفؿ مف المعب وا 
. (10)" حتى يطمب الحيمة و الخلبص منو 

  و حث الطفؿ عمى المعب لأنو مف علبمات صحة الطفؿ و نشاطو، فحيف سأؿ أحدىـ معمما عف     
ف لـ يكونوا كذلؾ، فعمؽ عمييـ التمائـ، : ولع كثير في المعب، فأجاب السائؿ» : أحواؿ المتعمميف لديو قاؿ وا 

« أفضؿ الصناعات بعد النبوة العمـ » : حامد الغزالي يقوؿ و كاف ابو« إذ لا مانع مف المعب إلا المرض 
بعدـ إكراه )ويصؼ المعمـ بأنو كالمسؾ يطيب غيره و ىو طيب، وكاف عمماء المسمميف يوصوف المعمـ 
إف القمب إذا أكره  )التمميذ عمى الدروس، فالإكراه يزيد نفور التمميذ ، و القمب مع الإكراه أشد نفوراً وأبعد قبولا 

و كانوا لا يباغتوف الصبي المذنب بالموـ و التوبيخ، ويغضوف الطرؼ عمى اليفوات التي تصدر عنو  (عمي
 . (لأنو ييوف عميو سماح الملبمة وركوب القبائح)و لا يكروف عميو العتاب 
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: حاجات الطفل

     الطفؿ ىو عماد المجتمع و البنية الأولى في تركيبو و ىو باني المستقبؿ بكؿ أصنافو ، إذا فلب بد مف 
المحافظة عمى ىذا الكائف و تربيتو تربية صالحة فإذا ما صمح صمح المجتمع كمو و إذا ما فسد فسد المجتمع 
كمو، لذا فإف تنمية قواه العقمية و البدنية وفقا لمراحؿ نموه المختمفة ىي ميمة المجتمع الذي يقصر أحياناً في 
ىذا الواجب مما يعرض الأطفاؿ للئىماؿ مف طرؼ المؤسسات التي أوكمت إلييا ميمة التربية سواء كانت 

. العائمة أو المدرسة

و مف أولى المياـ التي تقع عمى المجتمع كي يضمف تقدمو و تطوره و مستقبمو الزاىر ىو تمبية حاجات 
الطفؿ النفسية و الجسمية، التي تمكنو مف أف ينمو نمواً طبيعيا جسميا و عقميا، و طالما أف المجتمع يضع 
خططا تربويا يطالب فييا الطفؿ بالتكيؼ مع الوسط الذي يعيش فيو و يتأقمـ معو بصورة مباشرة مع الكبار 

يسبب لو انكسارا أحيانا في شخصيتو و قد يعرض ىذا التكيؼ حتى عمى الطفؿ الصغير بمجرد "  مما 
 بالرغـ مف أف معظـ عمماء (11)" دخولو المدرسة فيحرـ مف نشاطات تمقائية في المرح و الميو و المعب

التربية يحثوف عمى فسح المجاؿ لمطفؿ لمحركة و المعب الميذب، ليزيؿ ما في نفسو مف السأـ و الممؿ بشكؿ 
ممارسة ىذا المجاؿ ستزيد مف مشاكمو و تبدد ما لديو مف نشاط و " لا يؤدي إلى التعب، و منع الطفؿ مف

. (12)" لمراحؿ تالية مف حياتو و في الابتعاد عف مجاؿ الدراسة و عدـ الاستمرار فييا 

وكثير  مف الأطفاؿ مف يرفض الذىاب إلى المدرسة لأنو لا يرى فييا إلا سجنا ، يمارس فيو شتى أنواع 
العقوبات و الإكراه، لا يجد فييا ما يمبي حاجاتو و رغباتو الطفولية، فيبحث عف بديؿ يميو فيو يكوف فيو 

تعويد الطفؿ عمى " المعب حقا ميما و مجالا رحبا  لبناء و تنمية شخصية الطفؿ ، لأف المعب يفضي إلى 
التفكير و الحكـ و البناء، و نشاطو و حركتو  ىو أىـ ما يساعد عمى تربية سميمة و الطفؿ الصحيح ىو ذو 

 (13)" النشاط و الحركة 

لذا وجب عمى المربي ترؾ الحرية لمطفؿ لاكتشاؼ ما حولو مف طبيعة و فحص ما فييا، ليتعرؼ        
ومف الواجب أف يمعب الطفؿ ومف الواجب أف ندع الأطفاؿ يمعبوف و أف نتركيـ » عمى ما ينفع و ما يضر 

ينظموف ألعابيـ بحرية و ألا نتدخؿ إلا في الحالات التي تتطمب تييئة الألعاب المناسبة لمراحؿ حياتيـ 
فمنع الطفؿ مف المعب يعني ركونو إلى الخموؿ و الانزواء، و قد يؤدي بو » ونراقب ما يقعوف فيو مف أخطار

إلى أمراض نفسية  كالانطواء و الكآبة، و يستحسف أف لا نتدخؿ في كؿ شيء مف حياة الطفؿ بشكؿ قصري 
فيذعف لمبالغ الذي يفرض عميو ساعات معينة " فيقع تحت الأوامر و النواىي دوف أف نفسر لو الأسباب 

. (14)" لمعب وساعات معينة لمعمؿ تبعا لقوانيف صارمة و تعسفية
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إف المحيط الاجتماعي الذي يوضع فيو الطفؿ قد لا يناسبو، و لا يأخذ بعيف الاعتبار اىتماماتو و       
طريقة تفكيره و عندما يصعب عميو التكيؼ مع ما ىو غريب، فتصبح المدرسة بالنسبة إليو  كالسجف فيحاوؿ 

إف الإنساف الذي يعيش داخؿ الطفؿ يبقى مختبئا ، وما " التممص و التخمص مف ىذا السجف بكؿ الوسائؿ 
يظير أمامنا ىو القوة و الطاقة  الضروريتاف لدفاع الطفؿ عف نفسو، بكاء صراخات سوء تصرؼ خجؿ 

. (15)" عصياف كدب غرور ، نزعة تحطيـ 

و المجتمع الذي يمارس سمطة تفرض عمى الطفؿ تتخذ مف التأثير و الضغط و استعماؿ العقاب       
يزيد مف مشاعر الخوؼ و الخجؿ " منيجا ، يشعر في ظميا الطفؿ بأف حاجتو ميددة  و غير مقبولة مما 

عنده ، تزيد مف تردده و يقمؿ مف ثقتو بنفسو و مبادرتو لأنيا تفتقد لمعفوية و التمقائية و تنشأ لو مشكلبت 
عصبية في الصغر مف قبيؿ التبوؿ اللبإرادي و قضـ الأظافر و البذاءة  في الكلبـ  و القسوة كما ينشر 

. (16)" سموؾ التباىي واجتذاب الآخريف و انعداـ الاستقرار

إف ما يتعرض لو الطفؿ مف عقاب أو إىانة سوؼ يقمؿ ثقتو بنفسو، فيتصؼ بالسمبية و التردد والاعتماد عمى 
الغير في حؿ المشاكؿ التي تعترض في حياتو اليومية ، و عدـ القدرة عمى تحمؿ المسؤولية واتخاذ القرارات 

. التي لا يكوف ليا أثر عمى الفرد فحسب بؿ عمى المجتمع كمو

تبقى التربية في ظؿ ىذه الظروؼ معطمة لنمو الشخصية بشكؿ عادي و طبيعي ، و ذلؾ عندما يكوف       
و كثيرا ما "المربي صارما في ممارسة سمطتو عمى الطفؿ و إجباره عمى الالتزاـ و الطاعة و الإذعاف 

تستخدـ القوة في الحصوؿ عمى الإذعاف و تأكيد سمطة الوالديف و كذلؾ ينمو مع الطفؿ شعور بالعداء 
لمسمطة  أو حسب التسمط تشبيا بوالديو و قد تصبح ىي البداية في عممية التنشئة لتكويف ما يسمى 

. (17)." بالشخصية التسمطية اتجاه الآخريف

فالتربية عموما في المجتمع العربي و الجزائري خصوصا تقترف بالعقاب حتى أصبح البعض يعتقد أف الطفؿ 
كثير الحركة و النشاط و الذي يتميز بالذكاء و الفطنة و يساىـ مع الكبار بإبداء رأيو ىو طفؿ  

و كأنيـ يقولوف أف ىدا الطفؿ لـ يأخذ مف العقاب و الضرب الشيء الكافي، و ىكذا يصبح  (غير مربي )  
ضرب الأولاد طريقة مقبولة لضبط السموؾ و ىذا يتـ بأشكاؿ مختمفة و لكف أكثرىا شيوعا ىو الصفعة التي " 

لا تكوف مؤلمة بقدر ما ىي وسيمة إذلاؿ، و ىذا ما يفسر فاعميتيا، فالصفعة يمكف توجيييا بسرعة دوف 
سابؽ إنذار، و الطفؿ المعتاد عمى ىذا النوع مف العقاب يرفع ذراعيو فوؽ وجيو بصورة آلية عندما يتعرض 
إلى تيديد ، والصفعة وسيمة لتأكيد السمطة، و فرض الخضوع الفوري والواقع أف الطاعة في العائمة العربية 
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وىكذا فإف ممارسة العنؼ عمى الطفؿ ما يمبث . (18)"ىي نتيجة الخوؼ أكثر مما ىي نتيجة الحب و الاحتراـ
أف يحولو ىو بدوره لإنتاج آلية جديدة لمتعامؿ مع الآخريف ، فالطفؿ الذي تعرض إلى الضرب مف طرؼ 

الكبار فلب شؾ أنو يستعمؿ العنؼ مع مف ىـ أصغر منو سنا وحتى في المجتمع فيما بعد ، فيعمد إلى تحقير 
الآخريف بطريقة عفوية في تأكيد الذات بمعنى أف الفرد يشعر بالرفعة إذا حطّ مف قدر الآخريف بإذلاليـ أو 

.   (19)"الاستيزاء بيـ أو التقميؿ مف قيمتيـ

إف المربي الذي يستخدـ العقاب سواء الجسدي أو المعنوي ويستخدـ التمقيف و الحفظ و الاسترجاع دوف      
أف يعطي مجالا لممناقشة و إبداء الرأي  و بناء الحوار ،سوؼ  يفضي إلى إضعاؼ أية نزعة إبداعية أو 
تجديدية ، و ىنا الطفؿ لا ييتـ بما يتعممو و لا ييمو فيـ الموضوع بقدر ما ييمو حفظو أي استنساخو 

. واستظياره أماـ المعمـ عند الحاجة لينقذ نفسو مف عقاب المعمـ

مما سبؽ يمكف أف نخمص إلى أف العقاب لو آثار سمبية ميما كانت طبيعتيا، لأف التربية لا تعني الشدة      
والضرب و القسوة، إنما ىي مساعدة الطفؿ عمى التكيؼ بنجاح مع الوسط الذي يعيش فيو سواء كاف عائميا 

و عندما نحاوؿ أف نغرس سموكا طيبا يستحسف مكافأة الطفؿ لقيامو بعمؿ ما حتى . أو اجتماعيا أو مدرسيا
نثبت في نفسو جانبا مف الارتياح الوجداني، و قد عرؼ سمفنا الصالح أىمية ترغيب الأطفاؿ و ثوابيـ عند 

 يا: سمعت إبراىيـ بف أدىـ بقوؿ، قاؿ لي أبي»: حسف استجابتيـ و مف ذلؾ ما رواه النضر بف الحارث قاؿ
و الثواب  قد يكوف « فطمبت الحديث عمى ىذا . بني أطمب الحديث، فكمما سمعت حديثا و حفظتو فمؾ درىـ

ماديا ممموسا و قد يكوف معنويا كالمدح و الابتساـ و الاعتزاز بالطفؿ لعممو الطيب أماـ الملؤ ، إلا أف الغمو 
في المدح قد ينعكس سمبا عمى الطفؿ ، فلب يكثر المربي مف عبارات الاستحساف حتى لا يدخؿ الغرور في 
نفس الطفؿ ، و أف لا يكوف الثواب المادي ىو الأساس، و إنما ينبغي أف يوازي المربي بيف الثواب المادي 

 .والثواب المعنوي

 

 

 

: اليوامش

 70التربية العائمية في الإسلبـ ص : العربي بختي -1



69 
 

 360التربية العائمية في الإسلبـ ص : العربي بختي -2
 493ص  (3)مسند الإماـ أحمد  -3
 96،ص 2سنف النسائي، ج -4
 76،ص 2تربية الأولاد في الإسلبـ،ج -5
 461،ص 2تربية الأولاد في الإسلبـ،ج -6
 761،ص 2تربية الأولاد في الإسلبـ،ج -7
 : °BOEN, Nوزارة التربية الوطنية، قرار يتضمف متع العقاب البدني و العنؼ تجاه التلبميذ في المؤسسات التعميمية  -8

370/Janvier 1994. 

  3محمد جابر، التسمط التربوي ص  -9
 7 ص 1982الديوىجي، سعيد، التربية و التعميـ، بغداد، مكتبة التراث،  -10
 50الديوىجي، سعيد، التربية و التعميـ  في الإسلبـ ص  -11
 62، ص 1979عبد الرزاؽ مدحت، سيكولوجية الطفؿ في مرحمة الروضة ، بغداد، وزارة الثقافة والفنوف  -12
 65س ، ص . عبد الرزاؽ مدحت، ـ  -13
 11س ، ص . عبد الرزاؽ مدحت، ـ  -14
 17س ، ص . عبد الرزاؽ مدحت، ـ  -15
  349 ص1990 ،17ع محمود محمد ميدي، أساليب التنشئة الوالدية وعلبقتيا بالثقة بالنفس، آداب المستنصرية، -16
 319 ، ص 1983أسعد إسماعيؿ عمي ، المجتمع و السياسة ، الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية،  -17
 40، ص 1977شراب ىشاـ، مقدمات لدراسة المجتمع العربي، بيروت، الأىمية لمنشر و التوزيع  -18
     80، ص 2002، بغداد ، بيت الحكمة 1الذىب محمد العزيز ، التربية و المتغيرات الاجتماعية في الوطف العربي ، ط -19

 

 

 


