
129 
 

القراءة الشفاىية لمنص الأدبي؛ تأثير و تأثر 
 

                                                     العربػي بف عاشػكر
 أستػػاذ محاضػر                                                       

 -بكزريعة- المدرسة العميا للؤساتذة    

   

 بأن حاولوا تطوير ،ولوجينعمل رجال التربية والمختصون عمى مسايرة التطور العممي والتك
الوسائل والأساليب البيداغوجية التي تساعد عمى التحصيل العممي في مختمف المراحل والمستويات 

 والتي تحتم عمييم مواكبة ىذا التطور لموصول ،التعميمية انطلاقا من الظروف التي تمر بيا مجتمعاتيم
غير أن العممية التعميمية تظل دائما في حاجة إلى . إلى المكانة التي تضمن ليم الحياة في حرية ورفاه

، والتي تفرض نمطا خاصا من  والثقافية وذلك تماشيا مع متطمبات العصر الاقتصادية والاجتماعية،مراجعة
التعميم الذي يكفل ىذه المتطمبات لتصبح ىذه العممية في غاية التعقيد، لأجل ذلك تسخر كل الكفاءات من 

 المختصون في ىذا المجال هغير أنو بالرغم مما بذل. أجل العمل لمحاولة الوصول إلى الأىداف المرجوة
يرجع ذلك إلى عدة  ،مستوى التعميمفي  بعض التدني خاصة ونحن نرى التطمعات،يظل دون مستوى 

أسباب لا مجال إلى الخوض فييا الآن، ولا أدعي أني سأتعرض إلى النظريات الفمسفية والنفسية التي 
تناولت موضوع التعميم، غير أني آليت عمى نفسي ألا أترك الموضوع يمر دون أن أشير إلى جانب يتصل 

 لمنص الأدبي، والذي كنت  الجيرية مباشرة بالعمل داخل حصة الدرس ويتعمق الأمر بالقراءة الشفاىية 
دائما أنبو الطمبة إليو، وىو الجانب الذي شغمني كثيرا وأنا أرى أنيم لا يولونو أدنى اىتمام، أحاول أن 

أظير قيمتو، خاصة وأنو يتصل بتكوين الأستاذ الذي عميو أن يتعمم الخطوات التي يمر بيا كل درس، إذ 
يتوقف نجاحو عمى مدى استيعاب تمك الخطوات التي تشكل حمقات ضمن سمسمة الدرس، وىذا فقط لا 

يكفي، بل عميو أن يمم بالجانب العممي، وأن يكون لديو رصيد معرفي يؤىمو لمتواصل مع متعمميو، بالشكل 
 ىالأولعتبة رى أنيا ذات أىمية لكونيا الأوتأتي عممية القراءة الشفاىية التي . الذي يحقق الغاية المرجوة

 مع ، بحيث نحفز جميع الجوارح لتُقبِل بشغف عمى تذوق النص وفيم دلالاتو،لدرسلثابتة الخطوات ال في
 . درس في قواعد المغة أو غيرهأو ،التعمق ببقية ما يأتي من تحميل نقدي
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 فالقراءة الشفاىية الجيرية لمنص الأدبي شعرا كاف أك نثرا لابد أف تتكفر فييا مجمكعة مف 
الخصائص لتحقؽ الفيـ كالمتعة لممستمع، كالحديث مقصكر عمى المتعمميف بالدرجة الأكلى، ىؤلاء الذيف 

فالقراءة الجيدة لابد أف تشتمؿ عمى مجمكعة مف المكاصفات التي تمكف المتعمـ مف أف . سيصبحكف أساتذة
يستفيد مف النص المقركء في إثراء قامكسو المغكم كالمعرفي، كذلؾ عف طريؽ التقاط ما يسمع شفاىا مف 

ىناؾ : "...تعابير تتخمميا تخييلبت يعتمدىا صاحب النص مف حيف إلى آخر، يقكؿ في ذلؾ تامر سمكـ
، كيؤدم إلى (الغرابة كالبعد)أك (الإغراؽ)ك (المبالغة)فاعمية التخييؿ أك ناشاطو الجمالي الذم يعتمد عمى 

، 1.."إقناع المتمقي كالتأثير فيو بطريقة خاصة، أك باعتبار الصياغة كالتشكيؿ مف قبيؿ التحسيف أك التقبيح
كعمى المتمقي أف يعرؼ كيؼ يفرؽ بيف الحقيقة كالتخييؿ كيستفيد مف المغة المكظفة التي تساعده عمى نقش 
مفرداتيا في ذاكرتو، بحيث يدرؾ معانييا مف خلبؿ ما يحدثو مف إسقاطات عمى مشاعره كأحاسيسو فيتعمؽ 

بيا لتككف ناقمة لمكنكناتو، بذلؾ يثرم قامكسو المغكم الذم يعينو عمى التعبير كالحكار كالتكاصؿ، بذلؾ 
 .تحصؿ الفائدة

القارئ الشفاىي )غير أنو لبمكغ المراـ لا بد مف مراجعة بعض المسائؿ التي تتعمؽ بكؿ مف الأستاذ 
، إذ التعميـ المفيد يقتصر عمى حسف استيعاب كؿ منيما لكظيفتو، كىك ما (المتعمـ)كالمتمقي (لمنص الأدبي

إلى المساف مف حيث ، إذ أككَؿ كؿ الأىمية  عف حسف التعميـ في مقدمتوقثمحدفي – ذىب إليو ابف خمدكف 
أيسرُ طرؽ ىذه الممكة قكة المساف بالمحاكرة كالمناظرة في : "القكة كالضعؼ في عممية التعميـ كالتعمـ، يقكؿ

ؿ مراميا فتجد طالب العمـ منيـ بعد ذىاب الكثير مف  .المسائؿ العممية، فيك الذم يقرب شأنيا كيُحصِّ
فلب  .أعمارىـ في ملبزمة المجالس العممية سككتنا لا ينطِقُكف كلا يفاكِضُكف، كعنايتيـ بالحفظ أكثر مف الحاجة

ثـ بعد تحصؿ مف يرل منيـ أنو قد حصَّؿ، تجد  .يحصمكف عمى طائؿ مف ممكة التصرؼ في العمـ كالتعميـ
.  2"ممكتَوُ قاصرة في عممِو إف فاكض أك ناظر أك عمَّـ، كما أتاىـ القصكرُ إلا مف قِبَؿِ التعميـ كانقطاع سندِه

 كالتي ، يشير إلى الأسباب التي أدت إلى الضعؼ الناجـ عف طريقة التعميـ إف كجدتبيذافيك 
نجاحيا، فيرل أف مف  يعطي فييا أىمية إلى المساف الذم يممؾ القدرة عمى خمؽ العممية التكاصمية بؿ كا 

لى حد  كيجعمو قاصرا عمى الإفصاح عما في فكره ع،أسباب الضعؼ الاكتفاء بالحفظ مما يقكض المساف
المغة ليست "كما دامت ".  الكلبـ فيك تفكير منطكؽاالتفكير كلبـ غير منطكؽ، أـ" اعتبار أحد الفلبسفة أف 

ثارة أفكار المستمع كالقارئ  كسيمة لمتعبير عما بنفس المتكمـ أك الكاتب فقط، بؿ ىي كسيمة لمتفكير أيضا، كا 
كمشاعرىما كتحريؾ كجداناتيما كدفعيما إلى الحركة كالعمؿ، استجابة كتمبية لأثر الكلبـ المستمع إليو أك 
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ظيار ما يختمج في صدكرىـ، إذ ، 3"المقركء ما أحكج متعممينا إلى تكظيؼ ألسنتيـ للئفصاح عف أفكارىـ كا 
ذا تكمـ لا يقدر عمى إطلبؽ لسانو سمسا سميما، كيرجع ذلؾ ف جد الكثير منيـ لا يشارؾ في حصة الدرس، كا 
: إلى عدة أسباب منيا- في رأينا– 

ف حاكؿ التحدث بالمغة العربية تسامح - 1 تساىؿ المعمـ مع المتعمـ بالسماح لو بالحديث بالدارجة، كا 
بعض الأساتذة مع الطالب، فلب يقفكا عند الأخطاء التي يقع فييا فيصححكىا لو مع التعميؿ بضركرة مراعاة 

 –عمى سبيؿ المثاؿ - القكاعد النحكية كاضحة، تنظـ الفيـ بحيث لا يمتبس عمى السامع أف القائـ بالفعؿ 
فالمغة العربية تممؾ قكاعد إعرابية ىي فرع المعنى، فيي . يككف مرفكعا كالذم كقع عميو الفعؿ يككف منصكبا

 .تحدد كظيفة كؿ كممة

فيعرض طريقة الحفظ لا غير،  قمة المطالعة، فإذا دفعكا إلى ذلؾ ترل الكثير منيـ يمجأ إلى – 2
ف نسي كممة مما حفظ في أثناء عرضو لذلؾ ضاع الكؿ، فيحاكؿ أف يرجع إلى  عميؾ ما حفظو دكف فيـ، كا 

ف حدثتو فيما عرضو تجده   الإبانة عما بداخمو لعدـ تعكده عمى التحدث ف عاعاجزبداية ما عرض، كا 
حفظ مف م مكبلب بيف ما ل لكنو لا يقدر عمى تكظيفيا، كيبؽ،بطلبقة، يبحث عف تمؾ المغة التي حفظيا

لأف   إلا في عممية الكتابة كالتي لا تفيده في أثناء الحديثكما يجب أف يقكلو في ما ىك مطمكب منو، ،تعابير
،  فتجده يتمعثـ كقد تقطعت بو السبؿ لمكصكؿ إلى الفكرة التي يريد قكليا فلب يفيَـ كلا يُفيِـ ،المكضكع مختمؼ

 . ظؿ قامكسو المغكم محدكدا يفتقر إلى الألفاظ، أما ما كجد فلب يقدر عمى تكظيفو

، كالإنصات، مع الإشارة إلى الاختلبؼ المكجكد ماعت الاسفف يعكد الطمبة أنفسيـ عمىلـ  - 2
أف تربية الذكؽ ، كما 4"بينيما، فالاستماع ىك عممية منفصمة كمتقطعة، أما الإنصات فيك عممية متكاصمة 

 كنحف ستشعر معاني النصفحس كفستطيع مف خلبلو أف ف سماع الصكت الذم حسفتنشأ مف خلبؿ 
الشفاىية "بعنكاف  -كىك ما أشار إليو كالترج أكنج في كتابو مشدكدكف إلى مصدره كىك ينسكب في أعماقنا، 

 كذلؾ عندما ،سمة أساسية تتمثؿ في العلبقة الفريدة لمصكت بداخمية الإنساف: " قكلو بأف ىناؾ" كالكتابية
 كيظير 5" كىذه العلبقة ميمة بسبب داخمية كؿ مف الكعي كالتكاصؿ الإنسانييف،نقارف الصكت ببقية الحكاس

مف خلبؿ الإحساس كالتخيؿ، ثـ  ،، إذ بو يتمكف مف إدراؾ المعنىلمتمقيثير الصكت عمى اأمف قكلو مدل ت
حقؽ التكاصؿ م ذلؾكبيحاكؿ التعبير عما بداخمو متناغما مع تمؾ المؤثرات التي يريد أف ينقميا لمف حكلو، 

كفي حيف يضع البصر . إف البصر يفرؽ، أما الصكت فيجمع:" كنج يقكؿ أثـ يكضح كالترج، فممع الآخر
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، (1961)كما لاحظ ميرلك بكنتي – تحمؿكالرؤية  .خارج ما يراه عمى مسافة، فإف الصكت ينصب في السامع
كىي تأتي إلى الكائف الإنساني مف اتجاه كاحد في كؿ مرة، كينبغي عمي لكي أنظر إلى حجرة أك إلى منظر 

ستجمع الصكت مف كؿ اتجاه في ألكنني عندما أسمع شيئا ما . ف إلى آخراطبيعي، أف أحكؿ عيني مف مؾ
. الكقت نفسو، حيث أككف في بؤرة عالمي السمعي الذم يغمفني كاضعا إيام في مركز الإحساس كالكجكد

كىذا التأثير المركزم لمصكت ىك ما تعتمد عميو بصكرة مكثفة عممية إعادة إنتاج الصكت التي تمتاز بالدقة 
 6."إنؾ تستطيع أف تغمر نفسؾ في السمع، أك الصكت .العالية

والله أخرجكم } :الكريـ في قكلو تعالىىذا الكلبـ الذم ذكره كالترج أكنج  نجده قد سبؽ إليو القرآف  

{ لعلكم تشكرونوجعل لكم السمع والأبصبر والأفئدةمه بطىن أمهبتكم لا تعلمىن شيئب 
اقتضت حكمتو أف ؼ 7

، فيك يحتؿ مركز الصدارة مف حيث الأىمية، لككنو لدل الطفؿ بعد كلادتوقبؿ البصر جعؿ السمع أكؿ حاسة 
الكسيمة التي تمكف لممستمع مف إدراؾ العالـ الخارجي، كلأف الأصـ بالكلادة أبكـ بالضركرة، كعميو كاف السمع 

، كما أثبتت دراسات كثيرة في أكربا كأمريكا التكاصميةة المتعمـ ة في حياتكفائدقبؿ الكلبـ، كتظير أىميتو 
كأف التمميذ عندما يتعرؼ عمى نمطو . إمكانية تفكؽ التمميذ في الدراسة كميا تبعا لتفكقو في ميارات الاستماع

ـ نفسو في الاستماع، كفي فنكف المغة الأخرل، بؿ كفي عممية التعميـ كالتعمـ  الاستماعي، فإنو يستطيع أف يقكِّ
          8."ككؿ

ف كنا لا نرل صاحبو، لكف يشدنا الصكت الشجيكاف السماع مرتبطا بالصكت، فغالبا ما  ، حتى كا 
 فيتممكنا إعجاب بيذا الصكت كبنبراتو ،كنحف نستمع إلى مطرب أك شاعر أك مرتؿ لمقرآفالتأثير حادث 

المؤثرة، كالأجمؿ مف ذلؾ أننا نشعر بالانسجاـ بيف الصكت كالمعاني، مما يدفع بنا إلى التحميؽ بأخيمتنا في 
 يستيكينا الصكت الذم يكسب المعاني ركحا تشدنا كتأسرنا إلييا بمتعة خفية لا نكاد نفيؽ ،أفؽ الآماؿ كالآلاـ

تلب لمقرآف فيكتنفنا - كقد نسمع مر. منيا حتي نجد أنفسنا نعرضيا عمى كاقع الحياة بما فيو مف مفارقات
 ،لما يضفيو ىذا الصكت عمى تمؾ القصص القرآنيةحينا آخر  كتتممكنا الدىشة ،شعكر بالرىبة كالخكؼ حينا

تحمؿ دلالة عمى قدرة التي عبر اؿمف فيض فيتآلؼ مع تمؾ المعاني التي تقع عمى النفس فتزداد خشكعا أماـ 
.  الخالؽ

 القارئذلؾ ؿكفي كثير مف الأحياف نسمع قارئا يقرأ نصا شعريا كاف أك نثريا، فنصدر حكما بالإيجاب 
 مقصكرة  الشفاىية الجيريةىؿ القراءة: ما تركو في أنفسنا مف حلبكة القراءة، لكف السؤاؿ الذم يخالجنا ىكؿ
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عمى صاحب الصكت الشجي فقط؟ ثـ ما علبقة القراءة بالمعاني كالدلالات الكاردة في ىذه النصكص عمى 
 اختلبؼ أنكاعيا؟ كىؿ ىؤلاء الذيف يممككف ىذه الميارة ليـ الحؽ كحدىـ دكف غيرىـ أف يقرأكا ىذه النصكص

؟، ثـ ما مصير الآخريف الذيف لا يممككف ىذا الصكت الشجي؟ إذا عممنا أنو طبيعة في قراءة شفاىية جيرية
 كمف خلبؿ خبرتنا –نحاكؿ . ثـ ىؿ ليذه القراءة الشفاىية المعبرة أثر عمى السامع؟. الإنساف تكلد معو

 أف نبدم بعض الآراء كنحف نحاكؿ الإجابة عمى تمؾ الأسئمة –التعميمية التي تجاكزت ثلبثة عقكد مف الزمف 
   . نبتغي مف كرائيا تحقيؽ الفائدة كلك بالقدر اليسير بالتنبيو إلى ىذا الجانب مف العمؿ التعميمي البيداغكجي

 أمر مككؿ منثر اؿكأ مشعراؿلنص الأدبي بنكعيو ؿ  الشفاىية الجيريةقراءةاؿلا يختمؼ اثناف في أف 
، خاصة مف طرؼ قارئ  عمى اعتبار أنيا عممية بيداغكجية تكجب الاعتناء بياتوميارتمكف القارمء كإلى 

النص قراءة شفاىية جيرية، كلأنو ينقؿ الرسالة عبر الصكت إلى المستمع، عميو أف يجيد القراءة، لأنو سينكب 
 (الكاتب)عف كاتب النص، كبالتالي عميو أف يستحضر جميع قكاه النفسية كالشعكرية مف أجؿ ثمثيؿ الغائب

أحسف تمثيؿ، فيبعث في النص ركحا ىي ركح الكاتب كأحاسيسو كمشاعره، لأف القراءة الجيدة تكاد تككف 
 كؿ ذلؾ مف أجؿ الكصكؿ ، المتمقي ثانيال أكلا كعؿالمستمع لمنص الأدبيلما ليا مف أثر عمى نصؼ الفيـ 

عمى قدر جكدة التعميـ كممكة المعمِّـ : " إلى الغاية المنشكدة كىي جكدة التعميـ عمى حد تعبير ابف خمدكف
.   9"يككف حذؽُ المتعمِِّـ في الصناعة كحصكؿ الممكة

التي عادة ما تككف في بداية كؿ درس أدبي، الجيرية لا أعني القراءة التأكيمية بؿ القراءة الشفاىية 
تقدـ فيو ىذه النصكص التي نريد أف نعالجيا بالشرح كالتحميؿ كالنقد، إذ عادة ما تككؿ ىذه الميمة في البداية 

لى صكتـإلى الأستاذ الذم يعرؼ ما تتطمبو القراءة المعبرة مف ج  ،اليات، فيي ممكة تحتاج إلى إتقاف كا 
يمتمؾ متعمـ مف الصؼ ينكبو في عممية القراءة الشفاىية الجيكرية، لأنو الأمر الذم يدفع بالبعض إلى تعييف 

ما : غير أنو يتبادر إلى الذىف سؤاؿ كىك. جماليات القراءة فيقرأ النص أماـ زملبئو كيككف نمكذجا يحتذل
 . ؟قيمة ىذه القراءة، كما علبقتيا بالسامع أك المتمقي

كعمى الرغـ مف أننا أجبنا عف جانب مف ىذا السؤاؿ، لكف لا بأس أف نسيب لكي تتضح الفكرة 
{ورتل القرآن ترتيلا}: قؼ عمى ما كرد في قكلو تعالىكيتحقؽ المراد، فف

، فنجد الآية الكريمة تبدأ بفعؿ 10
أحسف تأليفو كأبانو كتميؿ فيو، كالترتيؿ في : مف رَتَّؿ الكلبـ" رَتِّؿ" أمر يأتي عمى كجو الإلزاـ كىك الفعؿ 

نما ،كالتبييف لا يتـ بأف يعجؿ في القراءة ...بَيّنْوُ تبيينان : كقاؿ...الترسؿ فييا كالتبييف مف غير بغْي: القراءة  كا 
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التأني فييا كالتميُّؿَ كتبييف : كترتيؿ القراءة.يتـ التبييف بأف يُبيِّف جميع الحركؼ كيُكفِّييا حقيا مف الإشباع
 12.ترسؿ: ترتؿ فيو..أحسف تأليفو: "كرتؿ الكلبـ ترتيلب" 11.الحركؼ ك الحركات

عطاء الحركؼ  التي ىي عند عمماء -  يتضح مف ذلؾ أف القراءة الشفاىية تتطمب التأني كالتميؿ كا 
حقيا مف الكضكح كالإبانة بالتركيز عمى مخارجيا، ثـ إظيار الحركات التي عمى الحركؼ، - المساف أصكات 

كلما كاف الحرؼ لا يعطي معنى إلا مع حرؼ آخر أك أكثر، تتشكؿ الكممة ثـ الجممة ثـ النص الذم ينبني 
عمى عدد مف الجمؿ التي تأتي لتكضح فكرة أك تعبر عف رأم أك شعكر، يأتي ذلؾ كفؽ قكاعد تحددىا لغة 
كؿ أمة، أما في لغتنا العربية التي كاف فييا المجتمع الإنساني ينتج إبداعا شفاىيا قبؿ أف يككف كتابة نجد 

مجمكعة مف القكاعد النحكية كالصرفية التي تحدد التركيب الصحيح لمجممة كتسيـ كذلؾ في تكضيح المعنى 
، كما تساعد عمى فتح باب التأكيؿ مف أجؿ تجمي المعنى الخفي سكاء تعمؽ الأمر سامعكتقريبو لدل ذىف اؿ

، الصكت،  الشفاىي لمنصالقارلء:  كؿ ىذه العناصر الثلبثة مجتمعة،بالرمكز أك الصكر أك الانزياحات
. (المنصت)المتمقي

:   الشفاىي لمنصالقاريء*- 

تتـ العممية التعميمية كبالخصكص الدرس الأدبي الذم يتناكؿ نصا مف النصكص النثرية أك الشعرية 
نمكذجية أماـ المتعمميف، الذيف ينظركف إلى ىذه  شفاىية  قراءة (شعرا أك نثرا)بأف يميد لمدرس بقراءة النص

القراءة الشفاىية النمكذجية عمى أنيا مف الناحية الشكمية الكيفية المثمى في القراءة الشفاىية المعبرة لمنص، لذا 
 : أف يراعي عدة جكانب تتعمؽ بعممية القراءة منياالقارئتعيف عمى 

ماداـ مكضكعنا يتناكؿ العلبقة بيف القارئ الشفاىي كالمتمقي، فيناؾ أداة تمكف القارمء مف إيصاؿ  -1
ما يقرأ إلى المستمع، كىي حاسة السمع بالدرجة الأكلى، إذ  مف الحكاس التي تخدـ الأغراض 

، فالصكت كما يتميز بو مف كظائؼ فكنكلكجية أطمؽ عمييا دم سكسير 13العقمية لدل الإنساف
، يحدث عندما يشرع الأستاذ في القراءة الجيرية لمنص، حيث تصدر ذبذبات ليا "الفكنيـ"مصطمح 

 :تأثير كبير عمى المتمقي، لذلؾ تكجب عمى القارئ الشفاىي أف يراعي ما يمي
لميـ إذا كاف المتمقي يعاني مرضا )أف تككف مخارج الحركؼ كاضحة بينة، جمية ليس فييا شبية  -2

  (عضكيا في الجياز السمعي فيذا استثناء
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 فيعطي المد ،(الأصكات)الذم يظير عبر تمكجات ناجمة عف ىذه الحركؼالتركيز عمى التنغيـ  -3
 .ضح في الكممةكحقو مف الكقت حتى يت

 التي تظير في النص كىي تشير إلى حالات ،الاستفياـ كالتعجب كالأمر كالنييمراعاة علبمات   -4
 ةشاركالإ مف خلبؿ تمؾ الحركات كالإشارات التي تظير مصاحبة لقراءتونفسية يؤكدىا القارمء 

ماسي كالكجداني ؛ الحالنصطبيعة كجو أك بيما معا تماشيا مع رأس أك بملبمح اؿباليد أك باؿ
  بخصائص تظير في أثناء القراءة الشفاىيةد كلاشؾ في أف ىذه الأنكاع كؿ ينفر.كالكصفي
    .الجيرية

 :(المتمقي) وأثره عمى المستمع صوتال*- 

أثر كبير عمى المتمقي، نظرا لمتداخؿ بيف الصكت كالسماع الذم يستكجب متمقيا، كاف ليذا الصكت 
 فميس ،الآخرمف رب تؽبيا فبحسب طريقة صدكره، فقد ينفِّر كقد يقرِّب، كما دمنا نبحث عف الكيفية التي 

، حيث ذىب الذم فيو مف الطلبكة التي تحبب السماعالطمؽ الجيكرم شد تأثيرا مف الصكت أحسف كسيمة كأ
لا شؾ أف عالـ الصكت لو القدرة عمى : " جكرج سانتيانا إلى إعطاء الصكت بعدا يتصؿ بعالـ السماع، يقكؿ

التنكع اللبمتناىي، كلك كانت حاسة السمع لدينا مرىفة حقا لأدركنا أف عالـ السمع لو أيضا القدرة عمى 
يقاظ انفعالاتنا. الامتداد اللبمتناىي  .14"كىك لا يقؿ عف عالـ المادة في إثارة اىتمامنا كا 

 كقد لا يكفي الصكت كحده بؿ عمى صاحبو أف يمتمؾ القدرة كالميارة عمى تكظيؼ الصكت نقيا لذلؾ 
لذلؾ كاف لا بد مف التكفيؽ بيف مبدأ النقاء كمبدأ آخر يمكننا أف نسميو مبدأ الاىتماـ؛ إذ لا بد "كاف 

لممكضكع أف يتحقؽ فيو القدر الكافي مف التنكع كالتعبير لكي يحافظ عمى اىتمامنا فلب يجعمنا نممو كلكي يثير 
كىكذا فمبدأ النقاء لازـ كجكىرم لمتأثير الجمالي، كلكف مبدأ الاىتماـ مبدأ ثانكم، ...طبيعتنا عمى نطاؽ كاسع

ذا طبؽ كحده فمف ينتج لنا أم جماؿ كعميو فالميمة الكبيرة ممقاة عمى عاتؽ القارئ الذم عميو أف يراعي 15،"كا 
لأنو السير بصكتو كفؽ ما تتطمبو عبارات النص، فقد يرفع مف صكتو، كقد يخفض، كقد يشدد كقد يميف، ك

يفعؿ في النفس قبؿ أف يفعؿ في العقؿ، لذا  كاف الكلبـ يقابمو السماع أم الصكت، كىك ما ذىب إليو كالترج 
النظاـ المغكم الذم يسكد فيو الصكت يتفؽ مع الميكؿ التجميعية " الشفاىية كالكتابية مف أف: "أكنج في كتابو

    16." أكثر مف اتفاقو مع الميكؿ التحميمية،التجزيئية،(المساعدة عمى الائتلبؼ)
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 كىي القراءة الشفاىية المعبرة التي عادة ما تُؤدَّل أماـ ،في ىذه الحالة التي نحف بصدد الحديث عنيا
أف يراعي عدة  القارئتكجب عمى  "القراءة المعبرة"ل عادة بكالتي تسـالمنصتيف، معيف تسـمجمكعة مف اؿ

 :جكانب منيا

كرتؿ القرآف " كىك ما ذىب إليو ابف كثير في شرحو للآية السابقة في القراءة الشفاىية، تميؿ اؿ- ا 
فالفيـ مقركف بطريقة . 17"أم اقرأه عمى تميؿ فإنو يككف عكنا عمى فيـ القرآف كتدبره: " بقكلو" ترتيلب
، كلف يتأتى لو ذلؾ إلا بالركية كاليدكء  عميوالتي تتيح لمسامع أف يتتبع معاني ما يُقرأ الشفاىية القراءة

حتى يساير النص المقركء شفاىا، بؿ كيساير القارمء ليذا النص، ذلؾ لأنو لك كاف يقرأ ما كُتِب 
بمفرده لأعطى نفسو القدر الكافي مف التميؿ حتى يتبيف معاني ما يقرأ في السطر الأكؿ لينتقؿ إلى 

.  الذم يميو، كقد يعيد قراءة الجممة مرة كثانية ليتبيف معناىا

إذ عمى ا، قغير أف ذلؾ يتطمب جيدا مف المتمقي ليتمكف مف تصكر المعاني الكاردة كفيْ ِـ
أف يتييأ لمقراءة الشفاىية بأف يعكد إلييا بمفرده، فيقرأ النص عدة مرات كيحاكؿ أف  الشفاىي القارئ

يستبطف صاحبو جاىدا قدر المستطاع أف يتمثؿ الكاتب الغائب ليككف لو أحسف ممثؿ، كقد يتجاكزه 
بأف يصدؽ في إعطاء النص ركحا تفكؽ تكقعات الكاتب، كلف يتأتى لو ذلؾ إلا بالشعكر بما يشعر 

ذا خرجت مف المساف لـ " بو الكاتب أك الشاعر لأف  الكممة إذا خرجت مف القمب كقعت في القمب كا 
 .18"تجاكز الآذاف

تؤثر في المنصت يستعيف في قراءتو لمنص بجميع ما يممؾ مف إشارات كتعابير  لذا عميو أف 
 الشفاىي لابد فالقارئ ، فيـ المعاني الكاردة في النصيوتيسر عؿكتغكص في أعماقو، لتككف قريبة 
-  كأماـ المشاىديف،عمى الخشبةكىك - ناجح، كلف يتأتى لو ذلؾ أف يككف ذلؾ الممثؿ المسرحي اؿ

إلا بامتلبكو لتمؾ القدرات كالميارات التي تشد المشاىديف إليو مف خلبؿ سيمياء الإشارات التي يمجأ 
مبمغ الإشارة أبعدُ مف : "إلييا، فإنيا تحقؽ ما يريد قكلو، كلعؿ ذلؾ ما أراد أف يبينو الجاحظ بقكلو

لذلؾ يككف الأستاذ الناجح في ىذه المرحمة الأكلى مف الدرس، ىك ذلؾ الذم يككف . 19"مبمغ الصكت
قدراتو كمياراتو في إيصاؿ ما يريد أف يقكلو لممشاىديف باستعماؿ مختمؼ ممثلب بارعا بتكظيؼ 

دراكو عمى قتساعدتشد انتباه المنصت كالكسائؿ التي   كما ،، فيستعيف بحركات اليدتمثؿ المعنى كا 
أكثر ما تممكو مف دلالات مختمفة عمى المعاني، كما يستعيف بما يظير مف ملبمح الكجو كالتقطيب 

                                                           
 
 
 



137 
 

 ،الإشارات سكاء كانت بالرأس أك باليد، كؿ ىذه أك الانبساط، بالإضافة إلى العيف كالحاجب كالشفة
كالصكت ىك :" ققكؿكقد أشار إلى ذلؾ الجاحظ بفيي جميعا تسيـ في حسف التبميغ كجكدة الإبانة، 

آلة المفظ كالجكىر الذم يقكـ عميو التقطيع كبو يكجد التأليؼ، كلف تككف حركات المساف لفظا كلا 
كحسف الإشارة . كلبما مكزكنا إلا بظيكر الصكت، كلا تككف الحركؼ كلبما إلا بالتقطيع كالتأليؼ
 ككميا تسيـ 20."باليد كالرأس، مف تماـ البياف بالمساف مع الذم يككف مع الإشارة مف الدَّؿِّ كالشَّكؿِ 

 بؿ تسيـ كذلؾ في التككيد عمى المعنى المراد إيصالو إلى الطرؼ ،بقدر كبير في تكضيح المعاني
عف طريؽ في ذىنو  مف تككيف الفكرة كتجميعيا قجؿ تمكيفلأ، كؿ ذلؾ (المتمقي أك المنصت)الثاني

في حديثو عف الفرؽ كالترج أكنج لعؿ ذلؾ ما أشار إليو  ك،ما يسمع كما يشاىد مف ملبمح كحركات
المثاؿ الذم يسعى البصر لمكصكؿ إليو ىك في العادة الكضكح : "بقكلوبيف البصر كالسمع 

فميست ..  فيك الائتلبؼ أم التجميع،أما المثاؿ الذم يسعى السمع لمتكصؿ إليو في المقابؿ...كالتميز
كحيف يغيب الائتلبؼ كىك . المعرفة في النياية ظاىرة مجزئة بؿ مكحدة، إنيا السعي نحك الائتلبؼ

  21." تعتؿ النفسية،شرط داخمي

إذا كاف اليدؼ مف القراءة الشفاىية الجيرية ىك تربية كتعكيد المستمع عمى فف السماع، كما أنو 
تكقع حدكث تغير سمككي لغكم مف المتعمـ، فإف اليدؼ الأساسي كالأسمى ىك تنمية الذكؽ الجمالي 
لممتعمميف كترسيخ القيـ الجمالية لممغة العربية فييـ، فالقراءة الشفاىية الجيرية التي تتكفر فييا ىذه 
المكاصفات كالخصائص، تحقؽ جانبا كبيرا مف الفيـ، إف لـ تكف الفيـ كمو، حيث تساعد المستمع 
عمى التعقيب كالحكار كالمناقشة، كما تساعد المنصت عمى تنمية الذكؽ الجمالي بتربية الأذف عمى 
الحس المرىؼ، حتى تصبح قادرة عمى التمييز بيف الجيد كالردمء كالسميف كالغث، كينعكس ذلؾ 
إيجابا عمى النفس فتُيذب، فتصير لا تركف إلا إلى الأدب الرفيع تقبؿ عميو كتتذكقو، كبو تستعيف 

    .عمى سائر العمكـ الأخرل، فينفتح ليا مغمقيا

 

 :ىوامش المصادر و المراجع 
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