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ص
ّ

 : ملخ

لسان  
ّ
بال تبت 

ٌ
ك دراسات  خمس  في  تحليليّة  قراءة  إنجاز  إلى  الدراسة  هذه  هدفت 

التربية   الدراسات، وعلى قيمتها  بالإنجليزي وتناولت علاقة  تلك  الإبداع. وحرصنا على حداثة 

ذا في  ميّة 
ّ
التر العل أن  إلى  التحليل  هذا  في  وتوصّلنا  الوقت.  و ت  ممكنة.  الإبداع  على  ى  لإبية 

فاق    حصول 
ّ
وكذلك للمؤسسات    على أن الإبداع ضروري للمجتمعاتين تلك الدراسات،  ب ات

 أن    الاقتصاديّة.
ّ

وأنّ العمل على تنميته لدى الأفراد يبدأ منذ السنوات الأولى في المدرسة. إلا

اكتفت بالتنظير ولم تتطرّق إلى الجانب العملي من المسألة. وهو ما دعا    أغلب تلك الدراسات 

على  لا بنفسه  الوقوف  إلى  أنّ  باحث  وبيّن  الواقع،  أرض  في  يحدث  العراقيل  ما  من  مجموعة 

أغلب المدرّسين  حائلا دون تحقيق التربية على الإبداع لأهدافها. فقد تبيّن أن  يمكن أن تقف  

   ي نهاية هذه الدراسة. فالباحث  أوضحها التربية على الإبداع لأسباب    لا يساهمون بفاعليّة في

ال مالكل على    ؛الإبداع  فتاحيّة:ات  للمشكلات  ؛الإبداعالتربية  الإبداعي  تصورات   ؛الحل 

 غوجيا الإبداع بيدا ؛المدرسين

Abstract: 

This study aimed to achieve an analytical reading in five studies 

written in English and dealing with the relationship of education and 

creativity. We made sure that these studies are new, and that they have a 

scientific value at the same time. In this analysis, we concluded that 

education for creativity is possible. And that there is agreement that 

creativity is necessary for societies as well as for economic institutions. 

And that working, on developing it, among individuals, since the early 

years of school. However, most of these studies were theorized only and 

did not address the practical side of the issue. This is what called the 

researcher to stand on what is happening on the ground, and showed 

that a group of obstacles can stand in the way of achieving education on 

creativity for its goals. It has been found that most teachers do not 

contribute effectively to education for creativity, for reasons explained 

by the researcher at the end of this study. 

Keywords: Creativity; Creativity Education; CPS; Teacher’s 

representations; Creative Pedagogy. 
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 مقدّمة

قاوم التحديد والتعريف. بل أن  في أنّ مفهوم الإبداع ما زال يمن الباحثين  يعتقد الكثير  

العلوم  في مجال  العلميّة غموضا ومراوغة  المفاهيم  أكثر  من  واحد  الإبداع  أن  يرى  من  منهم 

الإبداع  (Ripple,1999)الانسانيّة   مفهوم  اعتبار  نحو  نظرية حديثة  جاهات 
ّ
ات وثمّة  ا  مفهوم. 

وفريقه.    Lubart. وهو ما يدعو إلى تبني مقاربة تعدّدية لتعريفه، كما فعل ليبار  دّد الأبعادمتع

هو القدرة على تحقيق منتوج جديد ومتلائم في ذات  أن الإبداع     Lubart(2003)ررأى ليبافقد  

ت  ار القائل أن الإبداع يشمل قد  يوافق الرأي ولعلّ ذلك     .الوقت مع السياق الذي يظهر فيه

متع إبداعاتومهارات  عن  فالحديث  وبالتالي  وحيد دّدة،  إبداع  منطقيّا    بدل  يصبح 

(Ripple,1999 .) 

الإبداع وتعريفه، لم يمنعهم من الاتفاق حول    مفهوم   إن اختلاف الباحثين حول تحديد

أنّ   إلى  تشير  الاغريقي،  العصر  إلى  تعود  شواهد  إلى    وجود  وأصالة  السعي  الأفكار  تطوير 

مدارا  تاالمنتج العصر  ذلك  منذ  الناس   كانت  بين  والجدل   & .Ryhammar, L)  للنقاش 

Brolin,1999)  .اختلافها على  الانسانيّة  الحضارات  اهتمت  باعتباره    ولقد  الإبداع  بمسألة 

في انتقاله من الطبيعي   تخاصّة بالإنسان وحده، ساهم  (Cropley,2004)ظاهرة اجتماعيّة  

الثقافي.   فإلى  يهمّنا  التحلي  يوما  بالبحث ظاهرة  هذا  تناولت  التي  السابقة  الدراسات  ل لبعض 

ب  ي هالإبداع،   التربوي علاقته  تنمية  .  المجال  يٌمكن  هل  والتعليم،  ولكن  بالتدريب  الإبداع 

و  والمناهج؟  والبرامج  التقنيات  من  على  قد  انطلاقا  التربية  هل  آخر،  بشكل  السؤال  يُطرح 

مثل أن  البعض  يرى  ممكنة؟  وأنّ    الإبداع  ذلك،  عكس  البعض  ويرى  ممكنة.  التربية  تلك 

ت بالإبداع  التربية  المبدععلاقة  المحافظة عليه عند  العمل على  ين، وعدم  قتصر على وجوب 

 (.Ripple,1999السعي إلى تثبيطه عندهم بالتربية )

العلاقة تلك  طبيعة   حاولنا تقص ي ،علاقة التربية بالإبداع مجال وفي هذا المجال بالذات:  

 ول التالي:دخمس دراسات يمكن إجمالها في الج يف
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 : بيانات الدراسات التي وقع اعتمادها في القراءة التحليلية(1)جدول 

 سنة النشر  الباحث  عنوان الدراسة  ع/ر

1 Creativity and Education Robina Shaheen 2010 

2 
Creativity and Education: An 

Australian Perspective 
Arthur Cropley 2012 

3 Creativity and Arts Education Tina Ortiz 2012 

4 

Fostering Creativity: A Four 

Elemental Model of Creative 

Pedagogy 

Rashmi 2012 

5 Improving Creativity Training 
Matilde Martinez 

Casanovas 
2014 

أن تكون حديثة نسبيّا، وتتمتّع في    انوسعينا إلى تحقيق قراءة لتلك الدراسات التي حاول

بتقدير أكاديمي.   الوقت  المضمون، و نفس  في ذلك على منهجيّة تحليل  ه من  واعتمدنا 
ّ
أن رأينا 

والمجتمع،   الإبداع  التاليّة:  التحليل  فئات  على  الاعتماد  نظرنا  في  والتربية،  الممكن  الإبداع 

ميّة، العملية التعليميّة /  ع و اد بداع والمدرسة، الإبداع والتربية الفنيّة، الإبالإ 
ّ
  بيداغوجيا  التعل

الإبداع  الإبداع على  التربية  ما  ومعوّقات  على  بالاعتماد  ببعضها،  المفاهيم  بمقابلة  قمنا  ثم   .

والمشترك  المختلف  إلى  وخلصنا  الدراسات.  مختلف  في  ما سكو ،  بينها   جاء  إلى  عنه  كذلك  تت 

 تلك الدراسات. 

 الإبداع والمجتمع 

الإبداع في    من الأهميّة ما يجعلها جزء من ظاهرة   التربية بالإبداع   علاقة  ة سدراتكتسب  

ذاتها أشارت  .  حدّ  شاهين  ولقد  دراستها    Robina Shaheenروبينا   Creativity andفي 

Education    أنّ الاهتمام بالإبداع شهد في2010المنشورة في سنة إلى  من القرن    1957سنة    ، 
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زلزالا  نش   الماض ي،  زلنا  اليوم  ارتدادات  دهلا  إلى  أنّ  .  (Shaheen, 2010)ه  شاهين  ذكرت  وقد 

نجاح الاتحاد السوفييتي في تلك السنة، في إطلاق أول قمر صناعي في التاريخ، في مدار حول  

صد ل 
ّ
شك أدركت  الأرض،  فقد  الغربية.  والدول  المتحدّة  للولايات  علميّة  السلطات  مة 

  ها كان سببا رئيسيا في فشل، داع في مناهجها الدراسيّةبأنّ غياب العمل على تنمية الإ   الأمريكية

مناهجها من الصفر، وإعادة    مراجعةإلى    هاوهو ما دعا  على غزو الفضاء.معركة التنافس  في  

 النظر في مفهوم الإبداع باعتباره ضروريا لازدهار المجتمعات وبقائها. 

الحدث سببا  كان ذلك  بالتربيةلا   ولربما  الإبداع  ا  رتباط  الغربيةجتم لم في  رأى  عات  . فقد 

دراسته    Cropleyكروبلي   النظام    2012الصادرة سنة    Creativity and Education   في  أن 

التربوي في الولايات المتحدة دأب على تكوين خريجين يحملون شهادات مرموقة، ولكن أغلبهم  

تلقّاه من تدريب، وبطريقة   ما  في حدود  مه إلا 
ّ
تعل ما  في توظيف  التجديدختلا ينجح    . لو من 

ب فاعلين على درجة م
ّ
عقولة  وذلك في الوقت الذي كان المجتمع الأمريكي يشهد تحوّلات، تتطل

كروبلي   ويعتقد  التحوّلات.  تلك  مسايرة  من  للتمكن  الإبداع  هامّ    Cropleyمن  الإبداع  أن 

ت على  العمل  وأن  أنفسهم.  للأفراد  بالنسبة  أو  المجتمعي،  المستوى  على  إن  يته،  منوضروري 

التباعدي   ممكن. ويأتي تأكيده على هذا    divergent thinkingوخاصّة ما تعلق منه بالتفكير 

الترب  النوع أنه كان غائبا عن المنظومة  إلى  التفكير، نظرا  ية وقتها. وبالتالي فهو يؤمن أن  و من 

ة  تنمي  هاأي اتج  يجب أن تلعب دورا في هذا الاتجاه،المدرسة بما هي عماد أي منظومة تربوية  

 ، حتّى وإن لم يقتنع المدرسون بذلك في بداية الأمر. التربية عليهالإبداع و 

دراسة   دكتور   Casanovasأمّا  دراسة  رسالة  عنوانها:  اوهي   Improving Creativityه 

Training  سنة نوقشت  جامعة     2014،  الدراستين    Ramon Lullفي  مع  فتتّفق  الاسبانية، 

الإب أهميّة  في  وتتطرّق  ا دالسابقتين  بل  للمجتمع.  بالنسبة  هي  إع  تعتبره  الإبداع  من  نوع  لى 

وهو في نظرها  . Organizational Creativity  تنظيميإبداعا مخصوصا، وتطلق عليه الإبداع ال

الاقت مجال  في  الفاعلون  به  ى 
ّ
يتحل أن  يجب  الذي  الإبداع  الأعمالذلك  وريادة  داخل  صاد   ،

ا والشركات  الاقتصاديّة  المؤسسات  ناعيّةص لالمؤسسات  أنّ  الشأن  هذا  في  ترى  فهي   .

سريعة   حلول  إيجاد  معها  التعامل  يتطلب  ومتسارعة،  كبيرة  تحديّات  تواجه  الاقتصاديّة 

البقاء   الشركات من  تلك  تتمكن  العولمة حوالازدهارومناسبة، حتى  في زمن  سب  . فالاقتصاد 

الوحي  والحقيقة  ة، 
ّ
هش وأسس  متحرّك  واقع  على  يقوم  وجود    ةدظنّها،  لا  ه 

ّ
أن فيه  الثابتة 

وتصبح   ففي ظلّ العولمة الاقتصادية، تشهد الأسواق تنافسا ضروسا بين الشركات.لثوابت.  
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الحل حسب   ويكمن  الأسواق.  في  طرحها  من  وجيزة  مدّة  بعد  لعصرها  مواكبة  غير  المنتجات 

الاقتصاديّ Casanovasكازانوفاس   المؤسسات  طرف  من  الإبداع  ثقافة  تبني  في  وذلك    ،ة، 

جديدة، معرفة  خلق  إلى  الدائم  من    بسعيها  وتظهر  فيها،  الابتكارية  للسياسة  أساسا  ل 
ّ
تشك

على   تقوم  مقاربة  تقترح  فالدراسة  ذلك  على  وبناء  تقدّمها.  التي  والخدمات  المنتجات  خلال 

دريب العاملين في المؤسسات على الأداء الإبداعي. ويشمل ذلك  ، تهتمّ بوضع خطط لتأهيلالت

فاعليّتهادتال من  والتحقّق  ونقدها  التجديدية  الأفكار  طرح  على  على  رب  تقوم  مقاربة  وهي   .

، أكثر منها مجموعة من المراحل.  تتضمّن ميكانيزمات محدّدة اعتبار العمليّة الإبداعيّة سيرورة 

إ إلى  ذلك  في  الدراسة  أمابيل    سهامات وتستند  من  اللذان    Woodmanوودمان    Amabileكلّ 

 لايقدّما بد
ّ
اقترحه في سنة     Wallasي الذي كان والاس   للنموذج الخط   –)الإعداد    1926قد 

كازانوفاسالتحقّق(  –الإشراق    –الاحتضان   نظر  في  ل 
ّ
يشك ما  وهو  التعقيد    .  بعمق  اعترافا 

العو  وتداخل  الإبداعي،  التمش ي  يكتسيه  عن  الذي  الدراسة  هذه  وتختلف  فيه.  رة 
ّ
المؤث امل 

التنظيمي، ذلك الفرع من الإبداع الذي خصّص  صت في مجال الإبداع  صّ خسابقتيها في أنّها ت 

من ساوير   كلّ  مقاربتهما    Griffinوغريفين    Sawyerله  إلى  أفضت  التي  أعمالهما  من  اهتماما 

الت المقاربة  عليها  أطلقا  والتي  للإبداع  للإبداع  فاعلالخاصة   interactionist approach toيّة 

creativityالمق إنّها  تبر ا .  التي  المقاربة    كازانوفاسنتها  بة  أنّها  بذلك  تزعم  وهي  تلك.  دراستها  في 

 بمفهوم الإبداع في علاقة بالمؤسسات وبريادة الأعمال. الأقدر على الإحاطة 

 الإبداع والتربية 

أورتيز   دراسة  سنة     Ortizأمّا  في   Creativity and Artsبعنوان    2012الصادرة 

Education  إيراسم دراسة ميدانيّة،    وهي  ،Erasmus University Rotterdam  سو في جامعة 

اعتمدت فيها الباحثة على منهجية مزدوجة: كميّة وكيفيّة، وأثبتت فيها إمكانيّة تنمية الإبداع  

الفنون. على  التربية  باعتماد  الابتدائية،  المدارس  في  الأطفال  في  لدى  تنطلق  مقاربة    وهي 

(. ولقد  Prossesالتمش ي  و   Product، المنتَج  Person)الفرد    P’s 3من نموذج    العمليّة الإبداعيّة 

من   عنصر  لكل  خصصت  حيث  الأساس.  هذا  على  دراستها  من  النظري  الجزء  قسّمت 

و  الإبداع.  تعريف  إلى  سعيها  ضمن  حيّزا  المذكورة  هذه  العناصر  في  الانتباه  يلفت  ما  لعلّ 

ث  فبعد حديثها عن تاريخية البح   المبدع.   لة الفردأعند تناولها لمسما ذهبت إليه  هو  الدراسة،  

الجدل حول   هي  عليه  أطلقت  ما  أوردت  الإبداع،  أن    الإبداع علاقة  في  إلى  بالذكاء. وخلصت 

من طرف المنتمين إلى حقل علم النفس، على أن الذكاء المرتبط بالإبداع، يجب    اهناك إجماع
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بعيد  ويُقيّم  يُلاحظ  تع  اأن  الذي  التقليدي  الذكاء  ذلك  باستعموّ عن  تقويمه  على  ل  ا دنا 

بينيه   الذكاء  Binetاختبارات  مُعامل  على  ذلك  إثر  والحصول   ،QI.  سياق    أورتيز  وأوردت في 

غيلفور  إليه  ذهب  ما  الذكاء    Guilfordد  ذلك  من  نوعا  الإبداع  اعتبار  يٌمكن  ه 
ّ
أن يرى  الذي 

التباعدي   التفكير  على  يٌحيل  الذي  والتفdivergent thinkingالمخصوص  التي ك.  أو  ر  باعدي 

على   أنه  أي  معيّن.  لمشكل  الحلول  عديد  بإنتاج  للفرد  يسمح  الذي  هو  الافتراقي  التفكير 

الذي يتطلب الاكتفاء بحل وحيد لحل    convergent thinkingالتقاربي    لتفكيرالنقيض من ا

 مشكل مطروح. 

 الإبداع في الدرسة 

أورتيز   الباحثة  تركيز  جاء  الإ   Ortizلقد  اعتبار  الد بعلى  من  نوعا  التباعدي،  اع  تفكير 

بالذات الأطفال  ولدى  المدرسة  في  الإبداع  على  التربية  لفكرة  طرحها  في  لها  ذكرت  و .  مبرّرا 

دت على الإبداع يصل إلى أبعد مدى له لدى في سنوات  العديد م
ّ
ن الدراسات التربوية التي أك

الأولى ممكنو .  تمدرسهم  ذلك  أنّ  ترى  التفكانطلاقا    هي  جعل  من  الإبداعي    ري من  مكوّنا 

الدراسية المناهج  طيلة  مكوّنات  الصادرة  بالتربية  قة 
ّ
المتعل الدولية  التقارير  أن  على  د 

ّ
وتؤك  .

السنوات العشرة الأخيرة، تشير إلى إمكانيّة العمل على تنمية الإبداع لدى الأطفال المنتمين إلى  

   وص.ص خالمدارس الابتدائية في علاقة بالتربية الفنيّة على وجه م 

أنّها تتفق في إمكانيّة    ة الأولىإنّ المتأمل في الدراسات الثلاث إلى  المذكورة سابقا، ليخلص 

إلى تنمية الإبداع لدى  تربيتهد الأفراد والجماعات و تنمية الإبداع عن . وأن التربية التي تسعى 

إلى خلق عباقر  درسون  لما. ولا يجب أن يُطالب  (Cropley,2004)ة  الأطفال لا يجب أن تهدف 

يهتمو  أقسامهم،  الذين  من  انطلاقا  الإبداع  بتطوير  اعتادوا    بتغييرن  التي  المهنيّة  ممارساتهم 

جاه  
ّ
الات في  الخطوات  ببعض  القيام  من  أكثر  ب 

ّ
تتطل لا  كروبلي  حسب  فالمسألة  عليها، 

أ  ، الصحيح فقد  لنموّه.  صالحة  تربة  وإعداد  الإبداع،  بذور  ببذر  من  وذلك  العديد  ثبتت 

الدور المحوري    أنّ ظهور المواهب الإبداعية لدى المبدعين، يعود في أحيان كثيرة إلىت  اسالدرا

أن  على  وتتفق هذه الدراسات  .  (Cropley,2004)طفولة أولئك المبدعين    الذي لعبه المدرّس في

دراسة   ذلك  إلى  ذهبت  كما  بالتدريب  الأمر  ق 
ّ
تعل سواء  ممكنة  الإبداع  كازانوفاس  تربية 

Casanovas م في بيئة مدرسية كما هو الشأن بالنسبة    دمانع
ّ
ق الأمر بالبالغين، أو بالتعل

ّ
يتعل

أهميّتهما    الأخيرتان . وتكتسب الدراستان Shaheenوشاهين    Cropleyلدراستي كل من كروبلي  

الأطفال، الإبداع عند  بتربية  الاهتمام  نحو  توجّههما بشكل صريح  من  انطلاقا  بيئة  في    لدينا 
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مد أساسا. سر تعليميّة  جعل  يّة  فقد  ذلك  من  تومع  الإبداعي  التفكير  مهارات  اكتساب  أمر  ا 

 طرف الأطفال لا يرتبط بمادة تعليمية معيّنة، ولا حتّى بتخصّص علمي محدّد. 

 التربية الفنيّة الإبداع و 

أورتيز    أمّا مس  فقد  Ortizدراسة  الفنون أحصرت  بمادة  الأطفال  عند  الإبداع  تربية    لة 

  وكرافت  Lanierل كلّ من لنير ا. وهي بذلك تستند إلى أعمة على وجه التحديديّ كلوالفنون التش

Craft ،    تقارير البصري  وعلى  والسمعي  للثقافة  التنفيذية  للاتحاد  EACEAالوكالة  التابعة   ،

وقدالأوروبي التقارير  أكدت    .  نظرهاتلك  على    ،في  التربية  تدمج  مناهج  تطبيق  إمكانية  على 

التربوية  فنالالإبداع من خلال   المنظومات  في  أورتيز    .(Ortiz,2012)الغربية  ون،  أنّ    Ortizبل 

أبعد إلى  ذلكم  ذهبت  دراستها  ن  في  أوصت  فقد  بضرورة،  التعليميّة    تلك  المناهج  مراجعة 

الأوربية، في اتجاه جعلها تتسع لمزيد من الأهداف التربوية التي تعمل على جعل الإبداع مرتبطا  

ارتباطا  م 
ّ
في قيح  بالتعل ذلك  تطبيق  دون  ستحول  التي  للصعوبات  مدركة  كانت  ولأنها  قيا. 

الابتدائيّة، فقد  المدارس  الراهن، وخاصّة على مستوى  في جعل  إلى  دعت    الوقت  البدء فورا 

مادة الفنون التشكيليّة، على اعتبار أن هناك  الإبداع مكوّنا من مكوّنات التربية انطلاقا من  

ال  انوع بين  اعلفامن الإجماع  التربويين  في أن تكون مدخلا  ين  المادة  لأوربيين على نجاعة هذه 

تعتق  امناسب أنّها  إلا  للأطفال.  الإبداعي  التفكير  التنظير  لإكساب  بين  كبيرة  الشقّة  أن  في  د 

  الفروق بين التنظير مثلا على    Ortizوضربت أورتيز موضع التطبيق.  ووضع التربية على الإبداع  

لا الممارسة،  و 
ّ
الألمانيي  ف  متمث التربوي  تالنظام  فالباحثة  في  .  المستعمل  الألماني  المنهاج  أنّ  رى 

د على
ّ
يوك ه 

ّ
أن وبالرغم من  الابتدائي،  والذهنيّة    التعليم  الوجدانية  بالمجالات  تهتم  التربية  أن 

وثقافيّة   اجتماعية  لمهارات  اكتسابهم  على  وتحرص  لديهم،  الإبداع  وبتنمية  الأطفال،  لدى 

 فإوبدنيّة،  
ّ
الألماني-ه  ن الباحثة    -المنهاج  جعل  ما  وهو  واحدة.  مرّة  الإبداع  كلمة  بذكر  يكتفي 

في الإبداع سمة من سمات شخصيّة الفرد    المنهاج، يرونتستنتج أنّ القائمين على وضع هذا  

على   التي يجب  الكفايات  وأهميّة من  أقل مرتبة  بالتالي  الذكاء. وهو  أنواع  من  نوعا  أكثر منه 

غات.  ابها في الرياضيات وتساك الأطفال  
ّ
هذا من جهة، ومن جهة أخرى تعتقد الباحثة أن  في الل

لدى   الإبداع  تنمية  من  تجعل  لم  أوروبا  الدول  بقيّة  في  كما  هولندا  في  التشكيلية  التربية 

لها  رئيسيا  هدفا  اورتيز  (Ortiz,2012)  الأطفال  وتخلص   .Ortiz    بعد  إلى أسباب  أهمّ  من  أنّ 

بين ما النظر اءج  الشقّة  الدراسات  به  تنميته لدى الأطفال  ت  الإبداع وضرورة  يّة من أهميّة 

ل حسب قولها في 
ّ
منذ سنوات المرحلة الابتدائيّة، وبين العمل على تطبيق ذلك في الواقع، يتمث
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المعوّقات البيروقراطيّة التي تحول دون تحيين المناهج التربوية، وفي ندرة الدراسات التي تهتمّ  

 داع عند الأطفال. بالإ بتنمية  

ميّة  في
ّ
 علاقة الإبداع بالعمليّة التعليميّة / التعل

اورتيز   دراسة  عند    Ortizكانت  الإبداع  تنمية  بإمكانيّة  علاقة  له  ما  في  الطرح  واضحة 

على  الأطفال انطلاقا من بيئة مدرسيّة. ولكنها في الوقت نفسه عملت من خلال دراستها تلك  

التعليمي   النشاط  محالمتوجيه  نحو  التنمية  لتلك  الفنيّة.  قّق  التربية  هي  بعينها  تعليمية  ادة 

لبيداغواجيا    نموذج رباعي العناصر: رعاية الإبداع:  نوانهاوالتي ع  Rashmiولكن دراسة رشمي  

لا  .  Fostering Creativity : A four Elemental Model of Creative Pedagogy  إبداعيّة 

ن أن يكون محدّدا من محددات تنمية  كلتعليم في حدّ ذاته يما  نّ تكتفي بمادة بعينها، وترى أ

الموارد البشرية    التفكير الإبداعي لدى الأطفال. وهو ما إلى توظيف كل  ل في نظرنا دعوة 
ّ
يشك

قة بالمؤسسات التعليمية، في العمل على رعاية نوع مخصوص من التفكير، هو  
ّ
والماديّة المتعل

تباط بالمفاهيم المستعملة من قبل الدراسة.  ملاحظتين في ار   نا ه  الإبداعي. كما نسوق   التفكير

ل الملاحظة الأولى
ّ
ره في  للإ  اسة عن رعايةفي حديث الدر  تتمث

ّ
بداع. وهو ما يفترض بالضرورة توف

 تعامل معهم. ولعلّ الدراسة اعتمدت في ذلك علىنحدّه الأدنى على الأقل عند الأفراد الذين س

كروبلي   أن    ذيال  Cropleyرأي  حيث  الأهمّ،  بالإبداع  ويصفه  اليومي(،  )الإبداع  بوجود  آمن 

وفي هذا الصدد تذكر الدراسة ما    .(Eisner,1965)النوع من الإبداع من هذا   الكلّ الأفراد حظ

 يلي:

بطبعهم» مبدعون  الأطفال  أن  على  الربّون  فق 
ّ
أنهم  يت وعلى   ،

رقة للعادة. ولكن  خاال منفتحون على التجارب الجديدة، وتستهويهم الأشياء  

ا إلى  تنحو  ما  سرعان  الطبيعية  الصفة  ر  هذه 
ّ
يوف لم  إذا  والانكفاء  لزوال 

  (Rashmi,2012)« البالغون لهم البيئة الناسبة التي تساعدهم على تنميتها.

ن التي تذكر صراحة أن الإبداع كامن في وتتفق هذه الدراسة في ذلك، مع دراسة شاهي

، يحتاج إلى أبعد  هذا الإبداع من حيز الكمون إلى حيز الواقعخراج  إ  أنها تعتقد  نالأطفال، ولك

من الضروري حسب قولها عدم الاقتصار  ف   من الإلمام بالمعرفة كما تتناولها المناهج الدراسيّة.

التربية   مخرجات  من  كمُخرج  وحدها  المعرفة  يرتبط   .(Shaheen, 2010)على  ذلك  أن  وترى 

. وأنّ هذا الدور على علاقة تامّة بتثمين الإبداع والسعي إلى  بالدور الذي يجب أن يلعبه المربّون 

ا  الاتجاهات  يعكس  بما  التي يجب  تنميته  المربّين  أن  لإيجابيّة  لدى هؤلاء  ر 
ّ
الإبداع  تتوف نحو 
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(Shahhen, 2010).    هويلتقي كروبلي مع شاهين في هذا الرأي، حيث
ّ
يعتقد أن الإبداع ينمو    أن

 لدى الأطفال نموّا طبيعيا إلى أن يقع قمعه، حيث يكتب معبّرا عن ذلك كما يلي:

الناس، » كلّ  لدى  ر 
ّ
يتوف الإبداع   

ّ
بأن الباحثين  من  العديد  يؤمن 

الأقل  على  كمون  حالة  في  منهم،  الأطفال  في   .وخاصّة  تلقائيا   ويبدأ  الظهور 

   .(Cropley, 1999)«  إذا لم يقع تثبيطه أو قمعه.

الإبداعي    التفكير  لمفهوم  الدراسة  باستعمال  ق 
ّ
فتتعل الأخرى  الملاحظة   Creativeأمّا 

Thinkingاستعم رصدنا  نا 
ّ
أن بل  الواسع.  مفهومه  في  الإبداع  عن  عوضا  مهارات  ا ،  مفهوم  ل 

الإبداعي   الدراسة  Creative Thinking Skillsالتفكير  من  المواقع  بعض  ذفي  ويأتي  في .  لك 

لتتبّعمحاولة   رشمي    منّا  دراسة  بين  التمايز  التي    Rashmiنقاط  الأخرى  الدراسات  وبقيّة 

الباب. في هذا  إليها  بين  و   تطرّقنا  افتراضها وجود علاقة  الدراسة من  في  تنطلق  الإبداع  تنمية 

دّد  وفي هذا الص   .الإبداع  الذي يهدف إلى تحقيق ذلك  الأوساط المدرسيّة، وبين جودة التعليم

في مسألة قابليّة الإبداع للتدريب التي لاقت    Martinezتتفق هذه الدراسة مع دراسة مارتيناز  

غيلفورد   من  يكومتريين،  الس  الباحثين منوغيرهم    Torranceوتورنس    Guilfordاهتماما 

المذكورة   الدراسة  لكن  العشرين.  القرن  منتصف  منذ  ذلك  على  العمل  في  شرعوا  والذين 

تريين )مستعملي القياس النفس ي( اتفقوا على أن لمهارات التفكير الإبداعي  يكوم وجدت أنّ الس

الوراثة، ش بعامل  البشريّة.أحدودا محكومة  السمات  كل  في ذلك شأن  ذلك    نها  أن  ترى  وهي 

الذي يعتقدون في أنه يُمكن إكساب التفكير الإبداعي    ربّين ل نوعا من العقبات أمام المسيشك 

 فال عن طريق الللأط
ّ
كما تتفق دراسة راشمي مع بقيّة الدراسات الأخرى في أن  م.  تعليم والتعل

لأزبورن   الذهني  العصف  ومنها  كرت 
ُ
ذ التي  التدريب  الستّة  Osbornتقنيات  والقبعات   ،

ق الأمر بالتدريب أو بالتدريس. ولكن  ،  De Bonoلديبونو  
ّ
هي تقنيات أثبتت فاعليّتها سواء تعل

أخ بتقنية  تمدّنا  الإبداع،  رى  الدراسة  للمشكلات  لتنمية  الإبداعي  الحلّ   Creativeهي 

Problem Solving    بــ أنّهاCPSأو ما يُعرف اختصارا  تقنية شديدة    ، والتي ترى دراسة راشمي 

 الارتباط بالبيئة المدرسية أكثر منها بالتدريب والتكوين. 

الدراسات   بقيّة  عن  راشمي  دراسة  يميّز  ارتوما  أن  على  تؤكد  بالتربية  أنّها  الإبداع  باط 

ر ثلاثة عناصر لتحقيق  
ّ
مه. وهي ترى بذلك وجوب توف

ّ
إمكانية تعليمه وتعل يقوم أساسا على 

ميّة، وهي:النجاح في تلك العملية ال
ّ
 تعليميّة التعل
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التعليم   1 لتحقيق    على ويشتمل   :عنصر  المتخذة  إبداعيّة  الإجراءات  ممارسات 

الأطفال عل إلى تشجيع  تهدف  التي  وتجديدية  الفرص والوضعيات  الإبداعي، وخلق  التفكير  ى 

 تدعوهم إلى توظيف المراقي العليا للتفكير وحلّ المشكلات.

البيئة  2 أساسا  :عنصر  التعليمية  البيئة  بشقيّها  وتعني  البيئة  هذه  أن  الدراسة  وترى   .

جعة على الدافعيّة نحو النشاط وعلى السلوك الإب
ّ

 داعي. المادي والنفس ي يجب أن تكون مش

الدرس  3 ي    :استعداد 
ّ
التحل على  حاجات ويشتمل  على    بتفهّم  والانفتاح  الأطفال 

طيّةالأفكار و التجارب 
ّ
وذلك  الإبداعيّة والسلوك التجديدي، والتخلي عن كل الممارسات التسل

 . والتشجيع عليه نّي المرونة والسماح بالتفكير الحرّ ببت

 نحو بيداغوجيا الإبداع

في أنّ الحديث عن بيداغوجيا الإبداع ممكن إذا ما أمكن للبحث    Rashmiيعتقد راشمي  

لمقاربات، واعتبار اختلافاتها عناصر إغناء لا تشتيت.  في مجال الإبداع التوفيق بين مختلف ا

وتقترح دراسته نموذجا رباعي العناصر يقوم على نظرة كليّة وشاملة للتعاطي مع التربية على  

ال  الإبداع. هذه  يميّز  المبدعة  وما  البيداغوجيا  لمفهوم  تناولها  كذلك   Creativeدراسة 

Pedagogy  .بالعلاق البيداغوجيا  هذه  الإبداعيّة  وتهتمّ  والممارسات  الإبداع  بين  المحتملة  ة 

على نموذج    Rashmiراشمي    المبدعة حسب بيداغوجيا تقوم الو والبيئة النفسية والاجتماعيّة.  

 رباعي العناصر:

بتوظيف    وهو :الإبداعي التدريس   - على علاقة  المذكورة،  الدراسة  في  جاء  ما  حسب 

م  
ّ
التعل من  تجعل  مسبوقة  غير  الوقت.    مشوّقا، مقاربات  ذات  في  لا  وناجعا  وهي 

تختلف كثيرا عن المبادئ البيداغوجية التي تنادي بضرورة خلق فرص التفكير لدى  

ذلك   أمكن  ما  فه(Craft, 2005)الأطفال  من  المبادئ  تلك  ن 
ّ
وتمك التي  .  الطرق  م 

 
ّ
المناسبةايتوخ البيئة  لخلق  المدرسون  من    ها  انطلاقا  الأطفال،  لدى  الإبداع  لنموّ 

كما يشجّع التدريس بطرق    استراتيجيات تولي الأولوية لاكتساب الاستقلاليّة لديهم.

إبداعيّة الأطفال على الإبداع من خلال الاهتمام بخيالهم وتثمين مبادراتهم، وتحفيز  

 المختلفة.   إمكانياتهم

الإبداع - أجل  من  لدى  :  التدريس  الإبداعي  الميول  اكتشاف  منه  الهدف  ويكون 

ل فرص  وخلق  رة، 
ّ
المبك الإبداعيّة  مهاراتهم  تشجيع  على  والعمل  تلك الأطفال  ظهور 
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واستمرارها   بممارسات  (Craft, 2005)المهارات  الإبداع  أجل  من  التدريس  ويهتمّ   .

ط التدريس ا 
ّ
الأنشطة التي يقوم بها الأطفال  لإبداعي الضوء على  المدرّس، بينما يسل

الاكتساب. راشمي    أثناء عمليّة  مرتبط    Rashmiوترى دراسة  الإبداعي  التدريس  أن 

في هذا النموذج. وقد تكون عمليّة الفصل بينهما في هذه    بالتدريس من أجل الإبداع

 الدراسة، قد حدثت لأسباب منهجيّة.  

م الإبداعي:  -
ّ
عليه في الدراسة بتحقّق الاستقلاليّة لدى الأطفال. فقد    ويستدلّ   التعل

إل  Rashmiبيّن راشمي   البيداغوجيا كانت  الممارسات  أن  إلى  ـتحيل  بعيد  ى وقت غير 

عندها.الم ف 
ّ
وتتوق بالمدرّس،  قة 

ّ
في    تعل الطفل  به  يضطلع  الي  الدور  تجاهل  ولكن 

ل أمام تحقّق الإبداع  التفاعل مع تلك الممارسات، من شأنه أن يضع عديد العراقي

الأطفال.   استقلاليّة  تستهدف  أن  يجب  مصدرها  تنوّع  مهما  الأنشطة  فكلّ  لديه. 

إضفاء المعنى على ما يُقدّم إليهم من معرفة.   علىكتساب تلك الصفة سيساعدهم  فا

أن   يجب  المعنى  وإضفاء  الاستقلاليّة  اكتساب  أن  إلى  بوضوح  الدراسة  أشارت  لقد 

 يّات البيداغوجيا.يكونا من أولى أولو 

الاجتماعيّة: - النفسية  تؤثر    البيئة  العمل  الماديّة لفضاء  المكوّنات  أن  الدراسة  ترى 

تناول  وتقترح  به.  المرتبطة  المردوديّة  في  وكذلك  العمل  ذلك  نوعيّة  في  كبيرا  تأثيرا 

ق  مكوّنينمسألة البيئة انطلاقا من  
ّ
بالجانب  الخارجي    المكوّن : داخلي وخارجي. ويتعل

للأفراد الذين  النفس ي   علاقة بالجانب  فله  الداخليالمكوّن   أما  لمادي للبيئة المذكورة.ا

كل   في  يؤثران  المكوّنين  كلا  أن  على  الدراسة  وتشدّد  البيئة.  تلك  في  يتواجدون 

الأنشطة المنجزة في تلك البيئة، بما فيها الإبداع. وهو ما يجعل من البيئة النفسية  

لا   عنصرا  تنمية  والاجتماعيّة  إلى  تهدف  التي  المشاريع  كلّ  في  عنه،  الإبداع  غنى 

النفس   بعالم  الدراسة  تستشهد  الصدد  هذا  وفي  الأطفال.  لدى  وتنميته 

  المتطلبات الذي أشار إلى ضرورة ملاءمة  ،  Csikszentmihaly  (2003)سيكزنتميهالي  

ومهاراتهم،  ة  يّ البيئ الأفراد  تمكينهم لقدرات  ي  بهدف  بما  فيها  الفعل  توفير  من  خدم 

ق
ّ
 .  Flow فضاء عمل مثالي للإبداع وللتدف

راشمي   دراسة  أنّ  الإبداعي    مرّت    Rashmiونلاحظ  الحلّ  تقنية  على  الكرام  مرور 

بالانجليزيّة   اختصارا  تعرف  ما  أو  كرت  فقد  ،  CPSللمشكلات 
ُ
عن  ذ الحديث  معرض  في 

ة إلى أنّها من أكثر التقنيات  التقنيات الأخرى: العصف الذهني وتقنية القبعات الستّة، في إشار 
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. والحال أننا كنّا  (Fryer, 1996)انتشارا في المدارس التي تعمل على تنمية الإبداع لدى الأطفال  

طبيقاتها، خاصّة وأنّها أولت  لتقنية وذكر أمثلة على تننتظر توسّعا للدراسة في اتجاه وصف ا

الإ  أجل  من  وللتدريس  الإبداعي  للتدريس  ملحوظا  كان  بداع اهتماما  أنهما  نعتقد  نا 
ّ
أن حيث   ،

 .  سيشكلان فرصة لتوظيف الحلّ الإبداعي للمشكلات

الهدف مباشرة  تذهب  Cropleyدراسة كروبلي    ولكن الدراسة  صوب  اهتمام  . فقد كان 

بالحاجة إلى تنمية الإبداع في المدرسة واضحا. ولم يحتج كروبلي إلى إضاعة الوقت للدلالة على  

الإ  تربية  إلى  إمكانية  صريحة  دعوته  كانت  فقد  الإبداعيّة  بداع،  المهارات  اكتساب  تيسير 

الموا كل  في  وذلك  مجتمعتين.  م 
ّ
والتعل التعليم  عمليّتي  من  كلّ  انطلاقا  وفي  الدراسيّة  د 

خاصّة   والاهتمام  وهو  المستويات.  للأطفال.  الشخصية  والخصائص  والاتجاهات  بالدافعيّة 

 ن النقاط التاليّة بعين الاعتبار: يرى أن ذلك ممكن إذا أخذ المربّو 

م بالاستكشاف -
ّ
: يمكن للطفل منفردا في مجموعة صغيرة، أن يتأمل المضامين  التعل

له المقدّمة  التيالمعرفية  تلك  أو  بنيتها،  في  الظاهرة  غير  العلاقات  واكتشاف    لا   ، 

الم وعلى  أحد.  الفيزياء  ينتظرها  ففي درس  المغلقة.  بالأسئلة  يكتفي  لا  أن  مثلا  درّس 

الكهربائي   المحرّك  بين  الشبه  أوجه  هي  ما  التالي:  السؤال  يطرح  أن  له  يٌمكن 

 والموشور؟ 

عب -
ّ
م القائم على الل

ّ
ن اللعب م:  التعل

ّ
ن خلق بيئة آمنة للأطفال، بحيث يمكن  يمك

لهم تجربة أفكارهم، وفرضيّاتهم حول مشكل مطروح عليهم. كما يمكنهم تجربة وضع  

عب للأطفال بالمخاطرة دون خوف من  قواعد جديدة للعبة وتجر 
ّ
الل بتها. كما يسمح 

 العواقب، كما هو الشأن بالنسبة للحياة الحقيقيّة. 

م عن طريق حلّ   -
ّ
وينطلق النشاط فيه النشاط من وضعيّة مشكل،  :  الشكلاتالتعل

والتقص ي   البحث  منهم  ب 
ّ
يتطل الأطفال  على  المطروح  فالمشكل  مفتوح.  سؤال  أو 

المعلومات، اقتراح حلول.  وتجميع  جاه 
ّ
ات في  الفرضيات  بيئة    ووضع  في  ويحدث ذلك 

 لعبيّة.

م عن طريق التحليل البنوي  -
ّ
م، أنّ الوضعيّات   ويُفترض في هذا النوع من: التعل

ّ
التعل

المقدّمة للأطفال تخضع إلى عمليّة تفكيك لمكوّناتها. وهي العمليّة العكسيّة في حالة  
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عمليّة وتسمح  الاستكشافي.  م 
ّ
التي    التعل المبادئ  باكتشاف  للأطفال  تلك،  التفكيك 

 تحكم البنية والقواعد المنطقيّة التي تقوم عليها. 

 معوّقات التربية على الإبداع

ر عند كل  
ّ
يتوف الإبداعي  الإمكان  أنّ  بالتحليل على  تناولناها  التي  الدراسات  فقت 

ّ
ات لقد 

ممك  الإبداع  على  التربية  وأن  مختلفة.  بدرجات  وإن  في  الأفراد  التربية  تلك  لت 
ّ
تمث سواء  نة، 

، حيث يعود ذلك بالفائدة على المؤسسات  Casanovasالتدريب والتأهيل كما جاء في دراسة  

المدارس  الاقتصاد في  عليه  بالتربية  الأمر  ق 
ّ
يتعل أوحين  برمّته.  المجتمع  ورائها  ومن  يّة 

الدعوة   إلى  الأمر  ويصل  التربوية.  التفإلى  والمؤسسات  إدراج  المناهج  ضرورة  في  الإبداعي  كير 

وذلك في  مثلا. Rashmiالموجّهة إلى الأطفال في سنوات التمدرس الأولى. وهو ما نادت به دراسة 

ا كروبلي  الوقت  دراسة  فيه  بشرت  بيداغوجيا    Cropleyلذي  في  ل 
ّ
تتمث جديدة  بممارسة 

جاه نش
ّ
مين في ات

ّ
مين والمتعل

ّ
اط مشترك يهدف إلى  إبداعيّة تعمل على ضبط العلاقات بين المعل

 تدريس من أجل الإبداع. 

 ولكن ماذا يحدث بالفعل على أرض الواقع؟ 

لى  إوقعت الإشارة  فقد    . له تلك الدراسات  ج تروّ نخش ى أنّ ما يعترضنا في الواقع ليس كما  

التضارب   وجود من  المؤسسات  نوع  وفي  الأعمال  مجال  في  الإبداع  وظيفة  تلك  في  ففي   .

الإبداع   المؤسسات  الدراسات    يكون  من  العديد  بيّنت  فقد  الوقت.  ذات  في  ومنبوذا  مطلوبا 

تخوّفالحديثة   هناك  وخاصّة    اكبير   اأنّ  الأمريكيّة،  الشركات  في  إبداعية  سياسات  تبني  من 

منها   كان  .  (DeFilippi, Grabher and Jones,2007)العملاقة  لو  كما  الأمر  بين  وبدا  يتراوح 

الحلّ  في  الذي    الاعتقاد  والتجديد السحري  الإبداع  المؤسسات  يقدّمه  اعتباره  لتلك  وبين   ،

من   طائل  لا  أن  (Staw, 1995)ورائه  سعيا  مفادها  بحقيقة  نظرنا  في  مرتبط  ذلك  ولعلّ   .

الكبرى   نفس  المؤسسات  كلّ  يقاومون  عليها  القائمين  وأنّ  التجديد،  مع  بسرعة  تتأقلم  لا 

لا   آليّة  بطريقة  الإ    واعيّة.إبداعي  المجهول بفالممارسة  على  تفتح  هؤلاء،  و داعيّة حسب  أنّ  . 

 جميع من في المؤسسة في وضعيّة غير مريحة.  جعل ي ذلك المجهول 

الغالبة من   الشريحة  أنّ  تبيّن  الوضعيّة. فقد  تتجنّب هذه  التربوية  تكاد المؤسسات  ولا 

ف ويفشلون  الإبداع،  نحو  سلبيّة  اتجاهات  يحملون  االمدرّسين  الأطفال  مع  التعامل  ذين  لي 

حول التصوّرات    1994في سنة    Wentzelتظهر عليهم سماته. فقد بيّنت دراسة أنجزها ونتزل  

التي يحملها المدرّسون عن تلاميذهم، والتي بيّن فيها أن التلميذ المثالي بالنسبة للمدرّسين هو  

ع عوضا  والامتثال  الطاعة  من  قدر  أكبر  يظهر  الذي  التلميذ  والسعي  ذلك  الاستقلالية  ن 
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الذين يلتزمون  لا أولئك المدرّسون الأطفال  جاه يحبّذ 
ّ
إلى اكتساب المعرفة. وفي نفس الات ذاتي 

الوقت   بقيّة  ويقضون  فقط،  بالفهم  ق 
ّ
تتعل التي  الأسئلة   

ّ
إلا يطرحون  ولا  منهم،  يُطلب  بما 

( ساكنين  ليبار    (.Wentzel,1994صامتين  م  Lubartويرى  النوع  هذا  العلاقة أنّ  ن 

التلميذ  لاالبيداغوجيّة   ملامح  وأنّ  تحدّيه.  عن  فضلا  المدرّس  بمناقشة  للتلميذ  تسمح   

الإبداعي   التعبير  من  الأدنى  الحدّ  حتّى  بظهور  تسمح  لا  المدرسين  من  لديه   المطلوبة 

(Besançon & Lubart,2015 أخرى جهة  ومن  تلتبس(.  في    ،  للإبداع  المدرسين  تصّورات 

ة من التلاميذ هبالخرافات والأساطير، وترى في ،مجملها
ّ
 لقل

ّ
 .  موهبة خارقة لا تكون متاحة إلا

أنهم يجدون   أساسا من  نابعة  في هذا الموضوع،  المدرسون ممارساتهم وتصوّراتهم  ويرى 

اتجاهات   أسباب سلبية  إجمال  ويٌمكن  مواجهة مفهوم ضبابي.  في  الأحيان  أغلب  في  أنفسهم 

 يلي: فيما داع المدرّسين نحو الإب

إلى    إلى فشل  وجليّ لمفهوم الإبداع لديهم. ممّا يؤّدي   غياب تعريف واضح  - في ترجمته 

 ممارسات تعليميّة وأنشطة بيداغوجيّة.

 سيّئ لمواصفات الطفل المبدع.الالإدراك   -

 الفشل في إدراك وظيفة الإبداع، وفي أهميّة تربية الأطفال على التفكير الإبداعي.  -

 ية عليه وتوظيفه في القسم.بدرّسين على تنمية الإبداع والتر عدم تكوين الم -

 خاتمــــــــــة 

القراءة  حا التربية على الإبداع، الوقوف على  ولنا في هذه  التي تناولت  الدراسات  لبعض 

لأنفسنا   وضعنا  وقد  الإبداع.  على  التربية  بإمكانيّة  قة 
ّ
والمتعل فيها،  الواردة  النظر  وجهات 

ل بال  ذلك ضوابط  استنبطناها  فئات  في  لت 
ّ
تمث مستعرضة  عتحليل،  وأخرى  طوليّة،  قراءة  د 

 لتلك الدراسات. وقد جعلنا بعد ذلك من تلك الفئات عناوين فرعيّة للدراسة الحاليّة. 

تربية   أن  على  أجمعت  إليها  المشار  الدراسات  كلّ  أن  بيّنا  وأن  وقد  ممكنة.  الإبداع  على 

اديّة، وبين الممارسة  ص تدريب والتأهيل داخل المؤسسات الاقتالتربية تتراوح بين ال  طبيعة تلك

مي في قسم من أقسام المدرسة الابتدائية  
ّ
ق الأمر بنشاط تعليمي تعل

ّ
في والمخصوصة حين يتعل

توظيف   ب 
ّ
تتطل الإبداع  على  التربية  أنّ  في  الدراسات  أغلب  اشتركت  كما  بالأطفال.  علاقة 

معروفة   تقنيات  وهي  معيّنة.  م تقنيّات  اكتساب  على  الأفراد  تدريب  مجال  التفكير  هفي  ارات 

الدراسات   تلك  من  البعض  ولكن  الستّة...(.  القبعات  الذهني،  )العصف    نّ أ   زعم الإبداعي: 

للمشكلات    تقنية الإبداعي  بالمجال    Creative Problem Solvingالحلّ  التصاقا  الأكثر  هي 
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 المدرس ي. 

ق بوضع ا  اقراءتهالدراسات التي اجتهدنا في  أن  إلا  
ّ
تربية على لالتزمت الصمت في ما يتعل

الإبداع على أرض الواقع. وهو ما دعانا إلى التنبيه إلى أن هذا الواقع لا يتناسب مع حقيقة أنّ  

خلال   من  نعرفه  براهن  التشخيص  عمليّة  في  اكتفينا  وقد  ممكن.  التربية  من  النوع  هذا 

ب التركيز عممارساتنا في مجال تمهين المدرّسين، وأشرنا إل
ّ
يها أثناء  لى بعض النقاط التي تتطل

 إعداد المدرّسين ومتابعة تكوينهم المهني المستمرّ. 
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