
 

          - 2 -جامعة الجزائر                                                                                                                                                مجلة التربية و الصحة النفسية 

 8                                                        الثانيالعدد االمجلد السادس / 

  .لأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
قدال فكير أهميّة الت

ّ
 يّ في المقاربات الأدبيّةن

 دراسة تربويّة

 

 

قد الحديث 
ّ
 سلمى عطالله أستاذة الن

غة 
ّ
ويزة، لبنان ومنسّقة دائرة الل

ّ
 العربيّة في جامعة سيّدة الل

abdallahsalma13@yahoo.com 

 

 ملخص 

في   الكبير  سارع 
ّ
الت الحاليّ حالة من  القرن  وبداية  الماض ي  القرن  نهايات  في  العالم  شهد 

ربويّة
ّ
والت والتّقنيّة  العلميّة  والمعارف  العلوم  تؤسّس  تطوّر  تي 

ّ
ال النّظريّات  من  العديد  . وقد ظهر 

تي تزيد من الاعتماد على التّفكير ل
ّ
وأكثر  والاستنتاج.    حليل التّ النّقديّ، وخصوصًا    طرائق التّعليم ال

أدب   في  وتحديدًا  الأدبيّة،  المقاربات  في  هي  وفعاليّتها  التّعليميّة  رائق 
ّ
الط هذه  أهميّة  تظهر  ما 

ما   الالأطفال، من خلال  بالتّفكير  أنّ ذ،  يّ قد نّ يُعرف  إنسانيّ الأ   لك  علم  الحياة  دب هو  يحمل   ،

   بمختلف صورها ووجوهها...

 
ّ
فكير الن

ّ
؟  ، بعامّة، وفي أدب الأطفال بخاصّةهي أهميّته في الأدب  يّ؟ وماقدفما هو الت

هذا   يلبّي  أطفالنا  أدب  وهل  المجال؟  هذا  في  عليه  درّب 
ّ
والت مقاربته  تتمّ  من  وكيف  وع 

ّ
الن

قنيّ 
ّ
.. ات  الت ميّة؟ 

ّ
عل

ّ
ربويّة، وذلك من خلال   .الت

ّ
الت القراءة  في هذه    هذا ما سنحاول الإجابة عنه 

النّظريّات التّ   بعض  العربيّ  مستمدّة من    توصيفيّة  نماذج حيّة  كما من خلال ،عريفاتأو  الأدب 

 . عند الأطفال

: تعريف 
ا

 أوّلً
ّ
قديّ الت

ّ
 . فكير الن

ا ساميًا منذ  
ً
. وفي  (Aristotle)  أرسطو  الفيلسوف اليونانيّ لقد كان تعليم التّفكير هدف

ات حلّ المشكلات وصنع القرارات صار تعليم التّفكير واستراتيجيّ   ،عصر العولمة وتفجّر المعلومات

 ضرورة لا بدّ منها. 
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النّاس معظم  منطقيّة لكنّ  بطريقة  أفكاره  تنظيم  في  ومقنعة.    واضحة،  يجد صعوبة 

م الفيلسوف "ثوماس  فالتّ 
ّ
، في (Thomas Jefferson)جفرسون"  فكير ليس بأمر سهل، إذ يتكل

فكير  هذا الإطار، على "فنّ".
ّ
قديّ  فما هو الت

ّ
ا الن  ؟ وتحديدا

من  ،  (David Perkins)  "بيركنز  ديڤدي". وقد شبّه الباحث  مفهوم مجرّدهو    التّفكيرإنّ  

"هارفرد" طبيعيّة  ،  جامعة  الإنسان بصورة  يكتسبه  ذي 
ّ
ال المعتاد  اليوميّ  القدرةالتّفكير  على   بـ” 

ا حتّى يمكن أن يبلغ   .“المش ي ا ومرانًا مستمرًّ
ً
مًا هادف

ّ
ب تعليمًا منظ

ّ
ذي يتطل

ّ
أمّا التّفكير الحاذق ال

مدى   القدرةفيشبّهه    له،أقص ى  الجبال  بـ”  ق 
ّ
تسل "رينيه  يذهبو   1. “على    " ديكارت  الفيلسوف 

(René Descartes)،  ،الإطار هذا  هوإلى    في  فيقول   ما  ذلك،  من  أناأبعد  أنا    :”  ا 
ا
إذ ر، 

ّ
أفك

 الفكر هو السبّ “موجود
ً

 ...اتهذ ، لا بل الوجود بحدّ يل إلى الوجود، جاعلا

ف  فيماأمّا   قديّ، 
ّ
الن فكير 

ّ
بالت ق 

ّ
ثر"يتعل

ّ
الن و"نقد  عر" 

ّ
الش "نقد  عبير 

ّ
الت ورد  في  ،  قد 

إذا رجعنا إلى الكلمة الإنكليزيّة  أظهر ما فيهما من عيب أو حسن... أمّا   الوسيط، بمعنى المعجم  

(Critical)  ،  تيني
ّ

ة من الأصل اللّ
ّ
ذي    (Kritikos)أو اليونانيّ    (Criticus)نجد أنّها مشتق

ّ
وال

أو إصدار الأحكام.    ،ببساطة  ،يعني مييز 
ّ
الت للكلمة  القدرة على  غويّ 

ّ
الل يفسّر هذا المدلول  وقد 

التّقليديّ  النّظرة  لاثة:  اليونانيّة 
ّ
الث الفلاسفة  وتبنّاها  قواعدها  أرس ى  تي 

ّ
ال للتّفكير،  القديمة  ة 

ص  "أرسطو"و  (Plato)  "أفلاطون "و  (Socrates)  " سقراط"
ّ
وتتلخ أنّ  هذه  .  في  مهارات  النّظرة 

في    ، يّ قدكما قد يكون مفهوم التّفكير النّ   جادلة كافية للوصول إلى الحقيقة.التّحليل والحكم والم

ربويّ المعاصر
ّ
رًا بهذه النّظريّة التّقليديّة للتّفكير.  ،الأدب الت

ّ
ق    2متأث

ّ
 ويعل

ّ
ف والمستشار "إدوارد  المؤل

مهارات التّحليل والحكم والمجادلة مهمّة    :” إنّ على ذلك بالقول   (Edward De Bono)  "بونو  دي

لافتقارها إلى عناصر في غاية    ،لكنّها ليست كافية في حدّ ذاتها  ،يّ في عمليّة التّفكير أو التّفكير النّقد

الإ   ،هميّةالأ  التّفكير  جوانب  والإبمثل:  والتّصميميّ نتاجيّة  والتّوليديّة  فرضيّات    ةداعيّة  )توليد 

   3“(...جديدة وأفكار إبداعيّة لمعالجة الموقف أو حلّ المشكلة

في كتابه    يّ عن جوهر التّفكير النّقد  (John Dewey) "جون ديوي"    الفيلسوف ويعبّر  

ر" بالقول:ن"كيف  
ّ
ق من الأمر”  فك

ّ
حق

ّ
مهّل في إعطاء الأحكام وتعليقها لحين الت

ّ
ه الت

ّ
ويربط   .“إن

 
 .27، ص تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات حروان، فتحي.  - 1
 . 60نفسه، ص  المرجع - 2
 . 61نفسه، ص  المرجع - 3
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ف
ّ
)التّ   مؤل النّ كتاب  من    (Alec Fisher)فيشر"  أليك  "  مة(: مقدّ قديّ فكير  النّوع   التّفكير هذا 

  4بالرّغبة القويّة في المعرفة والًستقصاء قبل إصدار الحكم. 

م    يّ أنّ التّفكير النّقد  آخرون  يرى فيما  
ّ
صل باستخدام الفكر. وتعل

ّ
هو نشاط إدراكيّ مت

فكير
ّ
وتقييميّة  ،الت وتحليليّة  نقديّة  كالًنتباه    ،بطريقة  الفكريّة  العمليّة  استخدام  يعني 

والحكم...   والًختيار  صنيف 
ّ
عند  وهو  والت المجرّد  التّفكير  النّ يقابل           "بياجيه"   فس يّ العالم 

(Jean Piaget)المراجع بعض  وفي   .  (Isaksen & Treffinger)،  ل التّعرّض  في معرض   هيتمّ 

المشكلات المنطقيّ.   الحديث عن حلّ  التّفكير  ه  أو 
ّ
أن ذات   كما  المفاهيميّة  الأدوات  من   مجموعة 

خاذ قرارات معقولة بشأن ما يجب 
ّ
المترابطة والمفيدة لًت الفكريّة  المهارات والًستراتيجيّات 

خاذ  
ّ
لًت المنطق  استخدام  ه 

ّ
بأن الهائلة  الصّيغة  هذه  إيجاز  ويمكن  به.  الإيمان  أو  به  القيام 

     5القرارات. 

ا،
ً
قد   إذ

ّ
فكير الن

ّ
يعتمد على وضع فرضيّات وصياغة أسئلة  هو تفكير منطقيّ وتأمّليّ    يّ الت

تفهمه.   وتجريبها. أن  غير  من  دائمًا  تعرفه  كنت  ما  تفهم  أن  يعني  تتأمّل  التّفكير    أي  ،وهو  6فأن 

من    وغايته التّحقّق  ،ؤ بهاواتج يمكن التّنبّ نمحكوم بقواعد المنطق والاستدلال ويقود إلى    ،النّقديّ 

يء وتق
ّ

ات مقبولةالش 
ّ
ذي يمارس عند محاولة بيان الأسباب    .ييمه بالاستناد إلى معايير ومحك

ّ
وهو ال

الأعمال،   نتائج  الأشياء ومحاولة معرفة  وراء  تكمن  تي 
ّ
ال تؤيّد وجهة  و والعلل  ة 

ّ
أدل على  الحصول 

 7النّظر أو تثبتها. 

أيضًا،  الفهم    وهو،  على  مقدرته  لًختبار  الإنسان  ها 
ّ
يستغل تي 

ّ
ال العقل  أدوات  ل 

ّ
يمث

تي تصادفه في حياته العامّة والخاصّة.  
ّ
قييم للمعلومات ال

ّ
حليل والت

ّ
وهو يعدّ من العوامل  والت

ربو 
ّ
الت النّاجح حيث ينادي  الفكر  زمة لتشكيل 

ّ
التّفكير النّقد الأساسيّة اللا يّ  يون بضرورة تنمية 

مين  عند الم
ّ
وعدم الاستغناء عنه في عمليّات اكتساب المعرفة وحلّ المشكلات ووضع القرارات  تعل

خاذها. و الرّشيدة  
ّ
    8السّليمة وات

المهارات،   من  عديدة  أنواع  تستخدم  دة 
ّ
معق عمليّة  يُعتبر  قديّ 

ّ
الن فكير 

ّ
يمكن  والت

الًستقراء  مهارات  هي  فئات  ثلّث  ضمن  ف 
ّ
وتصن مجتمعة،  أو  منفردة  بصورة  استخدامها 

 
 .57فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 4

5- Rudinow, Joel; Barry, Vincent E. Invitation to Critical Thinking, p7. 
 .55فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 6

7- Rudinow, Joel; Barry, Vincent E. Invitation to Critical Thinking, p8. 
8- Ibid, p2.  
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قييم، 
ّ
ة  9ومهارات الًستنباط ومهارات الت

ّ
، وتقييم  ووضعها  والخلاصات  والحجج  كـ: تحديد الأدل

ظر متعدّدة، والقدرة على القراءة ما بين السّطور والنّظر إلى ما وراء الأمور  الحجج من وجهات ن

مة وتقديم
ّ
   10...ومقنعةواضحة و  وجهة نظر بطريقة منظ

 
ّ
 فكير:  وهناك ثلّثة أبعاد واسعة للت

ذي يتأمّل ويعرف التّحدّ البعد التّأمّليّ  -
ّ
 يات؛ ، ال

ذي يُنتج الأفكار ذات الصّ   البعد الإبداعيّ  -
ّ
 لة لمواجهة التّحدّيات؛ ال

ذي يقيّم الأفكار ويقرّر ما هو الأفضل. -
ّ
 البعد النّقديّ ال

 
ّ
فكير الن

ّ
 "و إلدِر ما أورده الباحثان "بول   من أبرزهايّ معايير، قدوللت

   (Linda Elder&  Richard Paul )11: 

   يعتبروهو  في الكلّم،الوضوح  -
ً

 لباقي المعايير.  ا رئيسً  مدخلا

د    ، الكلّم وتوثيقهحّة  ص -
ّ
أك

ّ
ما يكفي من الأساس  لديها  لأفكار  اكانت    ما إذا  والت

تي  المظر بشكل أعمق في مصادر  نّ ، ما يفرض الللصّمود
ّ
علومات والافتراضات ال

 عتقدات. المتكمن وراء  

الموضوع حقّه بلا زيادة   بحيث يستفي،  بالمساواة  يعرف أو ما    في الكلّم   الدّقة -

 . أو نقصان

قاش. الرّبط بين  -
ّ
 الكلّم وموضوع الن

ذي يتناسب مع تعقيدات المشكلة أو تشعّب الموضوعالعمق   -
ّ
 . ال

ساع   -
ّ
موليّة و الًت

ّ
 . تؤخذ جميع جوانب المشكلةبحيث الش

معنى    من خلال المنطق   - إلى  تؤدّي  بطريقة  وترابطها  الأفكار وتسلسلها  تنظيم 

وهو   معقولة...  حجج  على  قائمة  نتيجة  أو  إليه  واضح  استند  ذي 
ّ
ال المعيار 

     .الحكم على نوعيّة التّفكير

 
 .17فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 9

10- Rudinow, Joel; Barry, Vincent E. Invitation to Critical Thinking, p2. 
 . 76-75حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 11
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اقدأمّا  
ّ
ر الن

ّ
ع بمجموعة من الخصائص   ، مهما كان عمره،المفك

ّ
تي    فلّ بدّ من أن يتمت

ّ
ال

  12: ير النّقديّ. ومن أبرزها، أن يكون خوض غمار التّفك  تؤهّله

غويّة، ومن نقل أفكاره بوضوح. -
ّ
ا من مفرداته الل

ا
ن
ّ
 متمك

 ... على الأفكار الجديدة امنفتحا  -

 ... جادل في أمر لً يعرفهغير م -

ا المشكلة بوضوح.  -
ا
 عارف

قطة الأساسيّة  -
ّ
 بالن

ا
صلّ

ّ
 . ، غير حائد عنها أو مستطردأو جوهر الموضوعمت

 اع -
ا
 .. ما. موضوع حول  علومات الم مزيد من متى يحتاج إلى  ارف

ا إليها.  - ا مصادر علميّة موثوقة ومشيرا  مستخدما

ا عن الأسباب والبدائل.     -
ا
 باحث

ا - ونتيجة "لً بدّ من أن تكون    ،الفرق بين نتيجة "ربّما تكون صحيحة"  مميّزا

 ... صحيحة"

ا من  -
ا
ن
ّ
 متيق

ّ
  أن

ّ
ا مختلفة حول لدى الن  معاني المفردات.اس أفكارا

با م -
ّ
ائعة في استدلًله للأمور. الأ  اتجن

ّ
 خطاء الش

 ئتسام -
ا

 عن أيّ ش يء يبدو غير معقول أو غير مفهوم له.  لّ

 اف -
ا

فكير المنطقيّ.  صلّ
ّ
فكير العاطفيّ عن الت

ّ
 الت

ا على ا - خقادرا
ّ
 الأو    اذ موقفت

ّ
 ت

ّ
ة وأسباب كافية لذلك  ،هعن  ي خل

ّ
،  عند توافر أدل

 آ
ً
 مع المعقّد منه بطريقة  بالقدر نفسه من الأهميّة ه جميع جوانب ا خذ

ً
، متعاملا

مة
ّ
 . منظ

 

قديّ في أدب الأطفال 
ّ
فكير الن

ّ
ا: أهميّة الت  . ثانيا

بمقدوري تعليم أيّ فرد أيّ ش يء، لكنّي أستطيع تعليم كلّ فرد    :” ليس يقول "سقراط"

ر! “أمّاكلّ ش يء: كيف  
ّ
يمكن    :” لافيقول   (Confucius)   "كونفوشيوس"  ينيّ الفيلسوف الصّ   يفك

ر
ّ
م كيف يفك

ّ
 بعد أن يتعل

ّ
 .  “للمرء أن يحصل على المعرفة إلا

 
 . 64-63حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 12
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نا  
ّ
ر يعني أن

ّ
م كيف نفك

ّ
ا، أن نتعل

ًّ
ها، لً بل  نحق

ّ
كتسب مهارة للحياة.  نكتسب المعرفة كل

 سمكة فسوف يأكل يومًا،  ف
ً

مته صيد السّ أمّا  إذا أعطيت رجلا
ّ
  ك فسوف يأكل طيلة حياته. مإذا عل

أمر التّفكير  مهارة  وقد    فاكتساب  الأهميّة،  وفائق  مكلير" واجب  "ستيوارت  الباحث         شبّه 

(MaclureStuart  ) ّ13نفّس للإنسان. التّفكير بعمليّة الت   

النّقديّ، التّفكير  إلى  سبة 
ّ
بالن تنمية    أمّا  تعتبر  الحديثة  ربويّة 

ّ
الت فالمناهج والفلسفات 

ا لها ا أساسيًّ
ا
فكير هدف

ّ
الت وع من 

ّ
الن بدّ  من أجل تعليم يستمرّ مدى الحياة.    ،مهارات هذا  ولا 

ركيز على التّفكير النّقديّ، إذ إنّ 
ّ
من أهدافه تنمية عقول ناقدة تتساءل عن  للتّعليم الجيّد من الت

ا، 
ً
م فيه دورًا نشط

ّ
ذي يأخذ المتعل

ّ
سليم به. والتّعليم الجيّد هو ال

ّ
كلّ ش يء، وتفحصه قبل قبوله والت

الجديدة وتفسيرها ويتساءل حولها، ويضع فرضيّات ويبحث عن   للمعلومات  فيبحث عن معنى 

ة لدعم المعلومات الجديدة أو دحضها. وهذه 
ّ
ر المبدع النّاقد. أدل

ّ
 14المهارات هي مهارات المفك

الفطريّة   قدراتهم  لًستخدام  بأدوات  تسليحهم  إلى  يهدف  فكير 
ّ
الت الأطفال  وتعليم 

تي سيتّخذونها في المستقبل  همطرق تفكير ف  15بشكل أكثر فعاليّة. 
ّ
ر في القرارات ال

ّ
تي  و   سوف تؤث

ّ
ال

ل ملامح مستقبلنا ومستقبلهم.  
ّ
،  تنمية قدراتهم العقليّةإلى  من أكثر الفئات احتياجًا  فهم  ستشك

وإلى    وإلى الفكريّ،  منالإثراء  نوا 
ّ
يتمك كي  كفاءاتهم  وتحليلها    تطوير  وتقييمها  المعلومات  جمع 

   وإنتاجها وليس مجرّد حفظها ونسيانها بعد ذلك. فأبرز 
ّ
لدّراس ي يعود إلى ي التّحصيل اأسباب تدن

مين  عدم تدريب  
ّ
   طفالالأ المتعل

ّ
تي تقيس المستويات العليا من التّفكير. ويرجع هذا  على الأسئلة ال

م فيطريقة   أسباب كثيرة أبرزها  إلى
ّ
 الرّتابة  عرض... فطرائق التّدريس التّقليديّة القائمة على ال المعل

ركيز على الجانب  ، والمقتصرة على  الحفظ وتلقين المعلوماتو 
ّ
م والت

ّ
مخاطبة المهارات الدّنيا للمتعل

التّفكير  المعرفيّ فقط من مهارات  ركيب وغيرها 
ّ
والت والتّقييم  التّحليل  لنواحي  التّطرّق  من دون   ،

مين غير قادرين على التّفكير واستخدام المهارات العقليّة العليا.   ،العليا
ّ
قد أدّت إلى تخريج متعل

المتع أصبح  م  وبذلك 
ّ
فل  ل

ّ
من  الط الانتهاء  ينساها عقب  تي 

ّ
ال النّظريّة  بالمعلومات  المملوء  كالوعاء 

 الاختبار أو في نهاية العام الدّراس يّ.

فكير ال
ّ
قدفالًهتمام بتنمية مهارات الت

ّ
يّ أصبح ضرورة ملحّة لتخريج جيل قادر على  ن

 
ّ
الت ممارسة  على  كما  مشكلّته،  ومواجهة  العصر  متغيّرات  مع  عامل 

ّ
ذي  الت

ّ
ال الصّحيح  فكير 

 
 .25حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 13
 .20فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 14
 . 19نفسه، ص  جعر الم - 15
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ه يُسهموهو أيضًا ضرورة ملحّة لأ   يقوده إلى حلّ هذه المشكلّت. 
ّ
في اكتساب    ، بشكل أساس يّ، ن

تي يمكن استخدامها في ظروف متنوّعة
ّ
 . ، وعلى مدى زمنيّ طويل، أو طيلة الحياةمهارة التّحليل ال

ه
ّ
تي بنيت الحجّة على   وفهم العمليّة  والتّجاوب معها،  يساعد على توضيح الرّسائل المخبّأة  كما لأن

ّ
ال

ه  و   أساسها...
ّ
اليقظة والهادفة، و الانتباه والمراقبةيطوّر  لأن النّقاط ، و القراءة  القدرة على تحديد 

لى كيفيّة الحصول على وجهة نظر خاصّة من بين إعرّف وي  ..أي رسائل أخرى.المفاتيح في النّصّ أو 

 مجموعة. 

والفهم   الإدراك  على  القدرة   
ّ
إعطاء  )عمليّ إن على  والقدرة  المعرفة  على  الحصول  ة 

فل وتفاعله    المواقف معنى(
ّ
تتطوّر مع العمر والخبرة، وتتزايد بشكل طبيعيّ في أثناء نضج الط

فل ونموّه، بل بالبيئة المحيطة  مع البيئة المحيطة به.  
ّ
م بعمليّة نضج الط

ّ
ولا يمكن للبالغين التّحك

قا(  Lev Vygotsky). وقد اهتمّ العالم "ليف فيجوتسكي"  هب
ّ
ر الأطفال بالث

ّ
فة  كثيرًا بكيفيّة تأث

بهم...     المحيطة 
ّ
إن ا، 

ا
غنيّة،  إذ بيئة  فكير:المطلوب 

ّ
الت على  زة 

ّ
بيتيّة.   محف وأخرى  مدرسيّة    بيئة 

ب   ، أسئلة تستثير التّفكير والمفتوحة  جّهة و الأسئلة الم  بيئة عارفة، قادرة على طرحالمطلوب  
ّ
وتتطل

وعلى  السّطور،  بين  والقراءة  التّحليل  على  قادرة  بيئة  عليا...  ذهنيّة   النّقاشو التّدريب    مهارات 

النّظر وجهات  وشرح  الآراء  من  والتّقييم  وعرض  فل 
ّ
الط مه 

ّ
يتعل ما  ربط  أي  المعرفة  نقل  وعلى   ،

 بالحياة اليوميّة، ومقارنة الأحداث والمو 
ّ
اقف المتشابهة وتطبيق معلومات ومهارات في غرفة الصّف

م   ، المفاهيم الجديدة في سياقات مختلفة، وتعمل على توفير أجواء صالحة
ّ
فل المتعل

ّ
وتضبط الط

لا  النّقاش...    كي  موضوع  عن  بيئة يخرج  المنافسة   والأهمّ  على  وتشجّع  التّنوّع  تحترم  منفتحة 

 كافيًا للتّفكير... وتكون 
ً

ريفة وتعطي مجالا
ّ
م   ليعبّر   والرّاحة  نا ممنح الأ قادرة على    الش

ّ
فل المتعل

ّ
  الط

طةمشجّعة، مستمعة،  ... بيئة  وثقة  عن آرائه بحريّة
ّ
مهدّدة أو ناقدة    وأأو ساخرة    صبور، غير متسل

ها...
ّ
    سلبيّة تدّعي أنّها تملك المعرفة كل

ا: 
ا
قديّ في أدب الأطفال كيفيّة ثالث

ّ
فكير الن

ّ
   .مقاربة الت

ه لا يعرف  المعرفةمن يملك    إنّ 
ّ
من الوقوف    ا كان لا بدّ لذ  .ولا يحسن استخدامها فكأن

  فكيف يمكن أن تتمّ  . وتدريبهم عليه ، أو طرق تعليمه للأطفال قديّ فكير النّ ة مقاربة التّ عند كيفيّ 

 ه المقاربة؟ هذ

 
ّ
   إن

ّ
حك

ّ
فكير هو نشاط عقليّ هادف يمكننا الت

ّ
وللعقل البشريّ    م به، وليس العكس.الت

تي لا نستطيع أن نعرفها قبل  
ّ
القدرة على التّفكير، على الرّغم من وجود حدود للإمكانات الفكريّة ال



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت

 سلمى عطالله                                                                                                                                                                            دراسة تربويّة

 

 -  2 -جامعة الجزائر                                                                                                      مجلة التربية و الصحة النفسية                                         

    15الثاني                                                             المجلد السادس / العدد 

تطويرها.  نحاول  وتضاعفت.  16أن  زادت  القدرة،  هذه  طوّرنا  ما 
ّ
مهارات    فكل  

ّ
أن الباحثون  د 

ّ
يؤك

م.  
ّ
تعل أن  يمكن  فكير 

ّ
هفالت "أنيتا  طالب    تعتقد  (Anita Harnadek)دك"  اارنالكاتبة  كلّ  أنّ 

ا نقديًّ تفكيرًا  ر 
ّ
يفك م كيف 

ّ
يتعل أن  في   ،يستطيع  الفعليّة  التّدرّب والممارسة  له فرص  أتيحت  إذا 

تي يحتاج إليها حتّى    17الصّفوف الدّراسيّة. 
ّ
وتعليم هذه المهارات هو بمثابة تزويد الفرد بالأدوات ال

تي يأتي بها المستقبل. 
ّ
ن من التّعامل بفعاليّة مع أيّ نوع من المعلومات أو المتغيّرات ال

ّ
 إ  18يتمك

ا
ا،  ذ

مين الموهوبين.
ّ
مين وليس فقط للمتعل

ّ
فكير لجميع المتعل

ّ
وما تجدر ملاحظته    يمكن تدريس الت

فكير،  هنا، أن  
ّ
 أيّ مادّة يمكن أن تكون وساطة للت

ّ
فكير، إذ إن

ّ
وذلك  ليس هناك مادّة تدرّس الت

مباشرًا ا 
ً
هدف التّفكير  مهارات  م 

ّ
المعل يجعل  كلّ   عندما  عمليّ   من  في  يقاربه  التّ ما   ة 

ّ
والتّ عل     عليم م 

مين ممارسة منتظمة في إنتاج الأفكار وتقي
ّ
، وليس ممارسة طارئة أو عابرة عبورًا  يمهاويمنح المتعل

كعادة الفضول    20كما من خلال تمكين بعض العادات الأساسيّة للتّفكير وتطويرها:  19. دفةبالصّ 

وعادة اختبار الآراء قبل الوثوق بها، كما تمييز الحقائق من الآراء... يقول العالم النّفس ي "ألبيرت  

يس"  
ّ
أن يعيشوا حياة أكثر إرضاءً لذواتهم، وأكثر إبداعًا    جميعًا  للنّاسيمكن  ”(:  Albert Ellis)إل

ا من خلال تنظيم أفكارهم وضبطها بذكاء  . “وإرضاءً عاطفيًّ

حدّدت   المناهج   الجمعيّة وقد  لتطوير  يمكن    الأميركيّة  أساسيّة  تفكير  مهارة  عشرين 

 تعليمها وتعزيزها في المدرسة، ومنها:

ركيز   .1
ّ
 ريف المشكلات ووضع الأهداف. من خلال تعمهارات الت

ساؤل أي إثارة  مهارات جمع المعلومات    .2
ّ
عبر استخدام الحواسّ أو إحداها، كما عبر الت

 الأسئلة...  

ر .3
ّ
ذك

ّ
اني    مهارات الت

ّ
رميز والاستدعاء، الأوّل يتمّ عبر تخزين المعلومات، والث

ّ
من خلال الت

 عبر استرجاعها. 

المعلومات   .4 تنظيم  المقامهارات  خلال  الاختلاف...(  من  أو  به 
ّ
الش أوجه  )تحديد  رنة 

رتيب  )وضع في مجموعات وفق خصائص مشتركة(    والتّصنيف 
ّ
في منظومة أو    وضع )والت

 معيّن(.  سياق وفق محكّ 

 
16- Ruggiero, Vincent Ryan. Becoming a Critical Thinker, p2. 

 .65حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 17
 . 28نفسه، ص  جعر الم - 18

19- Ruggiero, Vincent Ryan. Becoming a Critical Thinker, p4. 
20- Ibid, p12-19. 
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حليل   .5
ّ
الت العلاقات مهارات  وتحديد  الأجزاء،  أو  والمكوّنات  الخصائص  تحديد  عبر 

رائق الرّابطة بين  والأنماط أو
ّ
 المكوّنات. الط

وليد  .6
ّ
هو أبعد من المعلومات   فيما من خلال الاستنتاج وهو التّفكير مهارات الإنتاج والت

فيها... غرات 
ّ
الث لسدّ  معنى  والتّنبّ   المتوافرة  لإضافة  السّابقة  المعرفة  استخدام  وهو  ؤ 

الأفكا  تطوير  وهو  والإسهاب  القائمة...  المعرفيّة  بالأبنية  وربطها  الجديدة  ر  للمعلومات 

الأساسيّة والمعلومات المعطاة وإغناؤها بتفصيلات مهمّة وإضافات قد تؤدّي إلى نتاجات 

صورتها  بتغيير  للمعلومات  جديد  معنى  إضافة  أي  التّمثيل  وأخيرًا                    جديدة... 

 )تمثيلها برموز...(

والدّمج   .7 كامل 
ّ
الت من  مهارات  الموضوع وتجريده  تقصير  أي  التّلخيص  الأفكار  عبر  غير 

معلومات   لإدماج  القائمة  المعرفيّة  الأبنية  تعديل  أي  البناء  إعادة  عبر  كما  الرّئيسة... 

 جديدة.

قويم   .8
ّ
خاذ معايير لإصدار الأحكام والقرارات...مهارات الت

ّ
ات لات

ّ
كما عبر    عبر وضع محك

إل التّعرّف  وعبر  تها، 
ّ
دق أو  الادّعاءات  على صحّة  البرهان  تقديم  أي  الأخطاء الإثبات  ى 

المنطقيّة الاستدلالات  في  الوهن  أو  المغالطات  عن  أو    ،والكشف  بالموقف  يتّصل  وما 

  21الموضوع والتّفريق بين الآداء والحقائق. 

الأساسيّة:   .9 الجدل  التّقييمالتّحليلالتّحديد،  مهارات  تحديد    ، ،  والبناء.  التّصميم 

الأخرى.   الموادّ  أنواع  عن  النّظر  بصرف  وإخبارها  الحجج  إلى  بالتّعرّف  ق 
ّ
يتعل الجدال 

للعمل.   وتصميمها  تجميعها  كيفيّة  لفهم  الحجج  تفكيك  حول  يدور  الجدال  وتحليل 

ويتضمّن تقييم الجدال تقييم نقاط القوّة والضّعف لديه. أمّا تصميم الجدال وبناؤه 

 22تمحور حول توليد الحجج الأصليّة الخاصّة بنا. في

والًستنباط:   .10 الًستقراء  الًستقرائيّ  و مهارات  فكير 
ّ
عقليّ  الت استدلال  عمليّة  هو 

إلى   التّوصّل  من    استنتاجاتتستهدف  م 
ّ
المتعل تنقل  الاستقراء  ومهارة  تعميمات...  أو 

الكلّ  إلى  القاعدة  ، الجزء  إلى  الأمثلة  الف  ، ومن  الحالات  الأفكار  ومن  إلى  الخاصّة  رعيّة 

م   23الكليّة العامّة...
ّ
ا وتزيد دافعيّته للتّعل

ً
م نشط

ّ
ريقة أنّها تجعل المتعل

ّ
من مزايا هذه الط

قة بالنّفس عندما يتوصّل إلى القاعدة أو التّعميم  إإذ  
ّ
اتيّ والث

ّ
ه يشعر بنوع من الرّضا الذ

ّ
ن

 
 .52حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 21

22- Rudinow, Joel; Barry, Vincent E. Invitation to Critical Thinking, p2. 
 .61فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 23
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كما   والقوانين  القواعد  لاستكشاف  موجّه  بطبيعته  الاستقرائيّ  والتّفكير  ه  إبنفسه. 
ّ
ن

ما علينا جعل  
ّ
وسيلة مهمّة لحلّ المشكلات الجديدة أو إيجاد حلول لمشكلات قديمة... إن

 
ّ
الط م  فلاستنتاجات 

ّ
التّعميمات...  المتعل إطلاق  من  بالحذر  فكير  أمّا    24موثوقة 

ّ
الت

أو معرفة  ع  و فهالًستنباطيّ   التّوصّل إلى استنتاج ما  مليّة استدلال منطقيّ تستهدف 

متوافرة ومعلومات  موضوعة  مقدّمات  أو  فروض  على  بالاعتماد  المقدّ   جديدة  مة  )في 

الكبرى(. إنّ استخدام الأمثلة اليوميّة لتنمية مهارات التّفكير النّاقد لدى الأطفال وفق  

. فكلّ  هميعتبر إعطاء الأمثلة أداة قويّة لتعليم  ،(Richard Paul)بول"  ريتشارد  برنامج "

العالم الحقيقيّ هو مادّيّ وملموس في  إلى مواقف    ،ما  يترجم  وما كان مجرّدًا يجب أن 

واضحة   المجرّدة  المفاهيم  تجعل  تي 
ّ
ال هي  الحيويّة  والأمثلة  فهمها.  يتمّ  حتّى  محسوسة 

تقو   25وتلقائيّة.  هو  الاستنباطيّ  التّفكير  من  عليه  والهدف  ب 
ّ
ويترت يتبعه  دليل  يم 

  26نتيجة مستنبطة.  ، مقدّمة صغرى   ،بالضّرورة استنتاج مقصود بعينه: مقدّمة كبرى 

ات مهارات   .11
ّ
الذ الفوق معرفيّة  تنظيم  المهارة  المهارة أحيانًا  وهي من أعقد    ،وتسمّى هذه 

شاط  
ّ
التّفكير الإنسانيّ. ويقصد بها مراقبة الفرد لتفكيره وللن م 

ّ
المهارات وأعلاها في سل

تي يتوصّل إليها...
ّ
ذي يؤدّيه، والتّأمّل في النّتائج والمعتقدات ال

ّ
  27المعرفيّ ال

 أمّ 
ّ
 ا المهارة ال

ّ
 تي يجب الت

ّ
 وق

ّ
ئيسة، لً بل المهارة  ها المهارة الرّ ع فيها، لأنّ وسّ ف عندها والت

   المدخل إلى كلّ 
ّ
البشر حيوانات اجتماعيّة.   إنّ  غة:المهارات الأخرى، فهي مهارة تعزيز اكتساب الل

الآخرين  هموتتعزّز فرص البقاء والازدهار بشكل كبير من خلال الارتباط مع   . والبشر يعملون في 

  لتّعاون والتّنسيق مع الآخرين بشكل أفضل منه كأفراد، ما يضع أهميّة كبيرة على ا  ،كمجموعات

غةو 
ّ
الل ذي يتمّ، بشكل رئيس، من خلال 

ّ
وبالتّالي، فإنّ الوظيفة الأساسيّة، وكذلك الجوهر    28.ال

غة هو التّواصل. 
ّ
 الوظيفيّ، لل

غةو 
ّ
ميّة، في العمليّة  الل

ّ
  العمليّة.   هذه  جزء رئيس منو   أساسيّة  هدف مهمّ وركيزة  ، هي التّعل

ر والتّفكير، كماكما هي الأساس  
ّ
السّبيل لتشكيل المفاهيم وتطويرها واستخدامها في التّعبير    للتّذك

الآخر.  رأى   29والفهم والتّواصل مع  النّ   وقد  في    ( BrunerJerome) "برونر"    فس يّ العالم  أهمّيتها 

 
 .67حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 24
 .83فكير المغاير، ص جابر، دعاء. التّ  - 25
 .72حروان، فتحي. تعليم التّفكير مفاهيم وتطبيقات، ص  - 26
 .57المغاير، ص فكير جابر، دعاء. التّ  - 27

28- Long, Martyn. The Psychology of Education, p202. 
29- Ibid, p188. 
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غة والفكر يظهران في ارتباط وثيق خصوصًا في المراحل    30المراحل المبكرة من التّطوّر الفكريّ.
ّ
فالل

فل  31المبكرة. 
ّ
م   من هنا ضرورة تعرّض الط

ّ
ن، كما لبيئة  المتعل

ّ
داعمة    لغويّة  لنموذج لغويّ متمك

 فكير بمختلف وجوهه... بغية تعزيز مهارة التّ  32، وفاعلة

ا،  
ً
   التّفكيرلا يمكن فصل  إذ

ّ
غة هي وسيط أساس يّ لتفكيرنا  عن الل

ّ
ومادّة    ،بيئة  –غة. الل

ذي نهتمّ به لمعرفة   أساسيّة 
ّ
يء الوحيد ال

ّ
غة ليست الش 

ّ
ل فيها أفكارنا وتكتسب التّعبير. والل

ّ
تتشك

رون.  
ّ
يفك النّاس وكيف  فيه  ر 

ّ
يفك ذي 

ّ
ال التّوقيت،  فما  الصّوتي،  الانعكاس  الإيماءات،  الموقف، 

 
ّ
لاتنا لكلمات  ها أبعاد ذات معنى للتّواصل الإنسانيّ، وهي غالبًا ما توجّه تأويالسّياق وما إلى ذلك، كل

غة نفسها، فهي الأكثر مركزيّة وأساسيّة.    لا   ،النّاس. لكن
ّ
 ، أفضل طريقةفبُعد أكثر أهميّة من الل

ر النّاس  مفيلمعرفة  
ّ
من هنا ضرورة الاهتمام،  هي من خلال الاهتمام بما يقولون.    ؟وكيف   ؟يفك

ا ا مهمًّ
ً
غة بشكل جيّد كي تكون وسيط

ّ
م الل

ّ
فل المتعل

ّ
، لا عائقًا  ومساعدًا  منذ الصّغر باكتساب الط

 سليمة ومحفّزة...  ، يحول دون عمليّة تفكير منطقيّ 

ا من خلّل الم إلى تدريب نوعيّ خصوصا الدّراسيّة  وإتقان هذه المهارات يحتاج  ناهج 

الصّفيّة...  والأنشطة  المدرسيّة  الكتب  هذا    ومحتوى  تنفيذ  على  القادر  م 
ّ
المعل دور  يبرز  وهنا 

 من الفالتّدريب من خلال المناهج أو بشكل مستقلّ عنها.  
ّ
تي يمكن اعتمادها  شاطاتن

ّ
من أجل    ال

شاطات
ّ
الن تلك  هو  مين، 

ّ
المتعل طاقات  عن  يكشف  ناقد  بالمناهج   تفكير  المدرسيّة   المرتبطة 

وخبراتهم...  والملّئ واستعداداتهم  لبة 
ّ
الط قدرات  لمستوى  الأهداف  مة  الواضحة  شاطات 

ّ
الن

تي   فتوحة والم
ّ
تي تشجّع على التّفكير، و لا تستلزم بالضّرورة إجابة واحدة صحيحةال

ّ
 ، وتلك ال

ّ
د  تول

لا   واسعة    رجعها. تستالأفكار  آفاق  تفتح  تي 
ّ
ال شاطات 

ّ
وحلّ  الن والمطالعة  والاستكشاف  للبحث 

ساؤل إذ إنّ 
ّ
ز على الت

ّ
 في كلّ سؤال بعض جواب، وفي كلّ جواب ألف سؤال.المشكلات، وترك

قديّ لً يُ   أن نشير إلى أنّ من  هذا المجال،    فيلا بدّ،  
ّ
فكير الن

ّ
كتسب بسهولة. فهناك  الت

تي تتنوّع من فرد لآخر.  
ّ
تي تحول دون عمليّة الًكتساب هذه، وال

ّ
ه ذ ومن ه بعض الحواجز ال

  33: نذكر، عوائقالجواجز أو ال

 

 
30- Ibid, p202. 
31- Ibid, p212. 
32- Ibid, p195. 
33- Cottrell, Stella. Critical Thinking Skills: Developing Effective Analysis and Argument, p10-11. 
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المناهج.   - تصميم  على  قليديّ 
ّ
الت المفهوم  الحفظ  سيطرة  مستوى  يقيس  التّقييم 

ر. البرنامج يحكمه الكثير من الضّوابط،  
ّ
طرح  على التّفكير أو على  لا يشجّع  وهو  والتّذك

ب التّطبيق والمناقشة والتّحليل والتّقييم
ّ
الأسئلة المطروحة تهدف إلى قياس  ف.  ما يتطل

 القدرة على الحفظ والاسترجاع والفهم في أحسن الأحوال...  

م.    عدم  -
ّ
عل

ّ
الت اقبة  ومر ات 

ّ
الذ اقبة  مر مهارة  هل  فتعليم  مثل:  أسئلة  طرح 

ُ
ت ما  نادرًا 

هناك طريقة أخرى لحلّ هذه المسألة؟ كيف يمكن كتابة الموضوع بشكل أفضل؟ هل  

التّعبير ع  أنّ إجابتي  من الممكن  د من 
ّ
أتأك الفكرة بأسلوب آخر؟ ماذا أفعل كي  ن هذه 

هل هناك بدائل أخرى؟ هل هناك طريقة أخرى للإجابة؟ هل هناك من يودّ    صحيحة؟

 ... الإضافة أو التّعليق على هذا الجواب؟ هل هناك من لديه تساؤلات حول هذه الإجابة؟

قد، -
ّ
، أو  قد يعني الإدلاء بتعليقات سلبيّةالنّ يظنّ بعضهم أنّ    بحيث   سوء فهم معنى الن

إلى الجوانب السّلبية فقط عند إجراء أيّ تحليل. إنّ التّقييم النّقديّ يعني تحديد    الإشارة

 .، وغيرها من الأمور طبعًا..وما لا ينجح وما ينجحا، معالجوانب الإيجابيّة والسّلبيّة 

حليل المنطقيّ  -
ّ
ه كائن  .  المبالغة في تقدير قدراتنا في الت

ّ
معظمنا يحبّ أن يظنّ نفسه أن

عقلانيّ، ويميل إلى الاعتقاد أنّ أنظمة المعتقدات الخاصّة به هي الأفضل، ولديه أسباب  

ر 
ّ
 ه. فيوجيهة لما يفعله ويفك

الأساليب،   - في  الممارسو نقص  أو  بعض  .  اتالًستراتيجيّات  استعداد  من  الرّغم  على 

خاذها  الأشخاص لأن يكون ناقدًا أفضل،  
ّ
تي يجب ات

ّ
 أنّ هؤلاء لا يعرفون الخطوات ال

ّ
إلا

أنّ   يدرك  فلا  الآخر  بعضهم  أمّا  لديهم.  النّقديّ  التّفكير  مهارات  لتحسين  لاحقًا 

الاستراتيجيّات المستخدمة للدّراسة في المدرسة وفي المواقف اليوميّة ليست صارمة بما  

 وللعمل المهنيّ. فيه الكفاية للتّفكير الأكاديميّ العالي المستوى 

الخبراء.   - نقد  بعض الإحجام عن  نصّ    هم قد يشعر  تحليل  محاولته  بقلق طبيعيّ عند 

، بالنسبة  
ً
بطريقة نقديّة أو غيره من الأعمال لأشخاص يحترمهم. وقد يبدو الأمر غريبا

مينلمإلى ا
ّ
ذين لا يعرفون سوى القليل عن موضوعهم، أن يُطلب منهم نقد أعمال    تعل

ّ
ال

ب أنّ تقديم انتقادات لأشخاص ممارسين    مَن لديهم 
ّ

خبرة أكثر. وقد يجد بعض الطلا

ب أو  
ّ
 . مجد  وهم يعرفون أنّهم أكثر خبرة منهم، هو أمر غريب أو غير مهذ
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اتيّ أن يلعب دورًا مهمًا في التّفكير  أسباب عاطفيّة.  سيطرة   -
ّ
م العاطفي الذ

ّ
يمكن للتّحك

ي أن تكون قادرًا على الاعتراف بأنّ هناك أكثر من  النّقديّ. أن تكون قادرًا على النّقد يعن

للنّ  واحدة  تساعد  طريقة  فقد  مه، 
ّ
نتعل ممّا  بالأس ى  نشعر  عندما  ما.  مشكلة  في  ظر 

العاطفيّة   على    علىالاستجابة  قدرتنا  تمنع  قد  الأحيان  أغلب  في  ولكنّها  تفكيرنا،  تركيز 

إلى الجدال، أو أن يقوّضه  فكير بوضوح. ويمكن للمحتوى العاطفيّ أن يضيف قوّة  التّ 

تي يمكن أن  
ّ
ة ال

ّ
 إذا كانت العواطف تبدو وكأنّها تحلّ محلّ المنطق والأدل

ً
أيضًا، وبخاصّة

النّقديّ   التّفكير  يعني  الآخرين. لا     أنّ تقنع 
ّ
بالن مهمّة  ي عن معتقدات 

ّ
التّخل سبة  عليك 

الحجج يلإ تدعم  تي 
ّ
ال ة 

ّ
للأدل الاعتبار  من  مزيد  إعطاء  يعني  قد  تلك    ك.  على  القائمة 

 المعتقدات، بحيث تنصف وجهة نظرك.

ا:  ماذج من أدب الأطفالرابعا
ّ
 . دراسة بعض الن

ة لا تستهدف  اختير بطريقة عشوائيّ ج من أدب الأطفال،  ت دراسة بعض نماذلقد تمّ 

كر عناوينها أو  ذة، عملنا على عدم  مدرسيّ ة وكتب  ع بين كتب قصصيّ تنوّ تجًا دون الآخر، و ذأنمو 

 
ّ
 كر الصّ ذا سنكتفي بذهًا إلى فئة دون الأخرى. لشر، كي لا يبدو الأمر موجّ أسماء دور الن

ّ
وتاريخ    ف

 الإصدار. 

 ة: الكتب المدرسيّ  (أ 

للصّ  .1  كتاب 
ّ
صدرت  الأوّ   ف ل 

عام   الخامسة  : 2011طبعته 

 
ّ
ي يجري حول  ذأسئلة الحوار ال

مباشرة  صّ النّ  ها 
ّ
ستند  الم)   .كل

   (1رقم 

 

للصّ  .2  كتاب 
ّ
   ف

ّ
عام  الث :  2014اني صادر 

المدوّ  الدّ المهارات  بداية  في  ضمن    رس نة 

 
ّ
المتوق    عة""المكتسبات 

ّ
مهارات  كل ها 

ولغويّ معرفيّ  التّ حتّ   ...ةة  أسئلة  عبير  ى 

 
ّ
  فهيّ الش

ّ
  (2ستند رقم الم) ها مباشرة...كل

 1مستند # 

 2مستند # 
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 للصّ كتاب   .3
ّ
   ف

ّ
الث صادر عام  الث

التّ   :2014 مباشرة  أسئلة  مهيد 

في   فقط  تعتمد يرى  ما  على 

   (3ستند رقم الم) .ورةالصّ 

 

للصّ  .4  كتاب 
ّ
   ف

ّ
عام الث صادر  الث 

مجموعات 2015 عناوين  تأتي   :

 
ّ
 الي:  كل التّ الأسئلة فيه على الش

في المضمون وأبعاده، )الأسئلة   •

 النّ هي من  
ّ
ي ترد  ذوع المباشر ال

النّ  في  عنه  ،  صّ الإجابة 

(:  15و  13ن )يؤالباستثناء السّ 

ل هو تعبير عن رأي، لكن  الأوّ 

 واحدًا 
ً

ا   يحمل احتمالا
ً
   ة تحبّ الجدّ   وهو )لأنّ   بسيط

ّ
اني هو  حفيدها(، فيما الث

شخص يّ  و   ،سؤال  أنشطة  تعداد  حول  يتمحور   ذلكن 
ّ
يتطل لا  سبب  ب  كر 

 مهارات صعبة...(  

•  
ّ
    .راكيبفي المفردات والت

    .وبنائه صّ في شكل النّ  •

 عبير.  في التّ  •

منهجيّ  في  هوالملاحظ  ا  ذة 

المنهج   اعتماد  الكتاب 

 
ّ
إن مبتور  الاستقرائي،  بشكل  ما 

أنّ مشوّ  بحيث  الأهم    ه،  الجزء 

فيه وهو الاستنتاج، يأتي جاهزًا  

للمتلقّ  دور   لا 
ّ
المتعل  ي 

ّ
الط فل  م 

   (ب4وأ 4)المستندان رقم  فيه.

 3مستند # 

 ب 4مستند # 

 أ 4 مستند # 
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5.  
ّ
الث صدرت كتاب للصّف

ّ
: معظم موضوعات نصوص  2016طبعته الخامسة عام  الث

التبليغ    القراءة تقليديّ ويقارب بطريقة تقليديّة، يقتصر الأمر فيها على الإخبار أو

ق، عند بائع الألبسة، الخيّاطة، العمّال، مدرسة الأمس،  
ّ

بالمعلومات، مثل: سمير الحلا

م، مدرستي... 
ّ
 الاحتفال بعيد المعل

 

 للصّ   كتاب .6
ّ
: أسئلة 2014ابع صادر عام  الرّ   ف

أوّ تتوزّ  مجموعتين:  على  النّ ع  في   :
ً

حيث    صّ لا

 
ّ
الل المهارات  أسئلة    ةوالمعرفيّ   ةغويّ تسيطر 

مجازيّ  معنى  داخليّ )استخراج  أو وصف  أو    ، 

أو تشبيه...(خارجيّ  التّ   ، ،  في  الكتابي  ثانيًا:  عبير 

الموضوع تقتصر  مباشر  حيث  هو  ما  على  ات 

ة،  ة أو حقيقيّ حادثة، كتابة قصة خرافيّ سرد  )

ر، إخبار ما حصل من خلال  كتابة شريط مصوّ 

   (5)المستند رقم  (سوم، وصف مكان...الرّ 

 

للصّ  .7  كتاب 
ّ
عام    ف صادر  الخامس 

الدّ 2012 أسئلة  تتوزّ :  على  رس  ع 

 الية:  المجموعات التّ 

 ي معجمي وأثري لغتي. أنمّ  •

للنّ أعمّ  • فهمي  من    صّ ق  )أكثر 

  .( صّ معظم الأسئلة أجوبته في النّ 

  .وأكتشف بناءه   صّ ف نوع النّ أتعرّ  •

•  
ّ
وأعبّ أفك سؤال  ر  )وضع  ر 

تعابير   لجواب/استخراج 

تعبير  مجازيّ  ة/محاكاة 

 ( 6)المستند رقم  .ن/وصف(معيّ 

 

 5مستند # 

 6مستند # 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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 كتاب للصّ  .8
ّ
:  2013الخامس صادر عام  ف

تتوزّ  فيه  الأسئلة  تحت  مجموعات  ع 

 الية:  العناوين التّ 

تدرّ  • )تمارين  الجهيرة  القراءة  للقراءة  على  ب 

  .حيحة(الصّ 

)أ • المضمون  ب  -في  المجمل،  للفهم   -للفهم 

ج د  -المفصّل،  المحتوى،  هدف    -تفاصيل 

ه من    وهو)تعليق    -النّصّ،  مستوحى 

تراكيب   )أدوات،  غويّ 
ّ
الل المخزون  النّصّ((، 

 ( 7وتعابير(. )المستند رقم 

 

للصّ  .9  كتاب 
ّ
الخامس    ف

 
ّ
امنة عام  صدرت طبعته الث

التّ 2016 يحضر  في  :  حليل 

،  الأسئلة  مجموعةعنوان  

 
ّ
 إن

ّ
تي  ما يغيب عن الأسئلة ال

 
ّ
كل أجوبتها  تأتي  مباشرة،  ها 

النّ  هصّ في  بالإضافة  ذ .  ا 

تقليديّ  إلى  الموضوع  طبعًا  ة 

للتّ  حتّ المطروح  أو  ى  عبير، 

نصّ  )بائع    موضوع  القراءة 

 
ّ
أنّ المعل والملاحظ    ل(. 

التّ  البطاقة   قييم 
ّ
  اتيّ ذ

حول   تتمحور  أسئلتها 

تقنيّ  هو  ما    ولغويّ   تطبيق 

)المستندان رقم    ومباشر ...

 (ب8وأ 8

 7مستند # 

 أ 8مستند # 

 ب 8مستند # 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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للصّ  .10  كتاب 
ّ
ادس صادر  السّ   ف

تتوزّ 2017عام   إلى :  الأسئلة  ع 

على    ستّ  هي  مجموعات 

 والي:  التّ 

)شرح كلمات    صّ ى النّ أتلقّ  .أ

ووصل أضداد واستخراج  

   .(صّ عبارات من النّ 

  .ب
ّ
ف مهارات تفكيري في أوظ

النّ  )حيث    صّ دراسة 

الأمر   تعليل   فيينحصر 

توظيف   أو  كلمة 

عامّ    . ة(معلومات 

 (9)المستند رقم 

 . وبناءه صّ أدرس نمط النّ د.     . صّ أدرس أسلوب النّ  .ج

 . أطالع. و                      .رأعبّ  .ه

 . المطالعة  قصص ( ب

العنيد" .1  للصّ   "المسمار 
ّ
  ف

 
ّ
عام  الث صادرة  :  2014الث، 

 
ّ
الت الاستثمار    ربويّ أسئلة 

تتمحور حول أسئلة الـ "أين؟"  

"هل"   هو؟"  "ما  "كيف؟" 

النّ  من  "ابحث  صّ "استخرج    "

النّ  "حوّ صّ في  "اشرح"  إلى  "   ل 

"أعرب"...المثنّ  )المستندات    ى" 

د،  10ج،  10ب،  10أ،  10رقم  

  و(10ه، 10

 

 9مستند # 

 أ10مستند # 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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رسّ  .2 والألوان""رحلة   للصّ   ام 
ّ
عام  الرّ   ف صادرة  موزّ 2009ابع،  الأسئلة  إلى  :  عة 

 
ّ
    الي:كل التّ مجموعات على الش

ً
 مباشرًا أجوبتها    12في الفهم والتّحليل )  -أوّلا

ً
سؤالا

ا    -موجودة في النّصّ(، ثانيًا  
ً
راكيب    -في المعاني )شرح ومعلومات(، ثالث

ّ
في الصّيغ والت

غة، خامسًا  -رابعًا 
ّ
  (ب11وأ  11في التّعبير الكتابيّ. )المستندان رقم  - في الل

  

 

ج،  10ب، 10#  ات مستند
 و10ه، 10د، 10

 أ11مستند #  ب11مستند # 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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 للصّ   عيدة""الغابة السّ  .3
ّ
   ف

ّ
 مباشرًا    19: في آخرها  2017اني، صادرة عام  الث

ً
سؤالا

كإبداء رأي والخروج    صّ هب إلى ما هو أبعد من النّ لغويًا، باستثناء ثلاثة أسئلة تذو 

 ج(12ب، 12أ، 12)المستندات رقم  .صّ د بالنّ غير مقيّ  بدرس أو بما هو حرّ 

 
 

 للصّ   حراء""فتى الصّ  .4
ّ
ة إلى ه القصّ ذع الأسئلة في ه: تتوزّ 2013ابع، صادرة عام  الرّ   ف

 ج( 13ب، 13أ،  13)المستندات رقم  أربع زوايا:

   -    .عابيرزاوية المفردات والتّ  -
ّ
                                          .عبير والإنشاءزاوية التّ  -      .غةزاوية الل

                         -  
ّ
 . شاط والبحثزاوية الن

 ج12مستند #  ب12مستند #  أ12مستند # 

 ج13مستند #  ب13مستند #  أ13مستند # 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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فيها" .5 وقع  لأخيه  حفرة  حفر    "من 

 للصّ 
ّ
لا    ف لتاريخ  ذالخامس،  كر 

تتوزّ  الأسئلة  أربع  صدورها:  إلى  ع 

 مجموعات: أوّ 
ً

)أسئلة    صّ في فهم النّ   -  لا

   -  (، ثانيًامباشرة
ّ
ا   ،غة والقواعدفي الل

ً
  ثالث

  . عبيرفي التّ   -  رابعًا  ،ةفي المعلومات العامّ   -

 (14)المستند رقم 

 

 

تمّ  أن  النّ   وبعد  على  نظرة   إلقاء 
ّ
ال والأسئلة  خرجنا  صوص  حولها،  تتمحور  تي 

 بالاستنتاجات التّ 
ّ
تي نهدف، من خلالها، إلى وضع الإصبع على مكامن الخلل، من أجل نقل  الية ال

ة العليا عند أطفالنا، ولا يجعلهم  إلى مستوى أفضل، يحاكي القدرات الفكريّ   طفالنا العربيّ أأدب  

 ين. ين سلبيّ د متلقّ مجرّ 

 
ّ
 كر: ذوء عليه، نتسليط الضّ   تي نودّ ومن أبرز الًستنتاجات ال

 ، وبالتّ صّ أجوبته موجودة في النّ   مباشر ه،  موجّ معظم الأسئلة   -
ّ
ب من المتلقي  الي، لا تتطل

 
ّ
 المتعل

ّ
   صّ هب أبعد من النّ ذفل أن يم الط

ّ
طور، أن  ورة(، أن يقرأ بين السّ والصّ   غويّ )الل

 
ّ
 ،  م...(ل، يناقش، يستنتج، يقيّ ينقد )يحل

ّ
  مهارات... مه من  بل أن يعيد ما سبق وقرأه أو تعل

ا الا وجود لأسئلة مفتوحة أو وجودها ضعيف جدًّ   .. جدًّ

   جزء لً بأس به من الأسئلة  -
ّ
 ز على مدى تكوّ يرك

ّ
فهو    ،اليوبالتّ   م، ن المهارات عند المتعل

 ...وع والبناءوالنّ  حورف والنّ حول مهارات البلاغة والصّ  يتمحور 

-  
ّ
 الت

ّ
ي  ذد الحوار  وإن وجد فهو يقتصر على مجرّ حضوره أكثر من خجول،    فهيّ عبير الش

 . والتّ أو صورة  حول نصّ   الأسئلة المباشرة
ّ
   اته كبيرة جدًّ أهميّ  فهيّ عبير الش

ّ
د  ه باب جيّ لأن

   ا.بمختلف وجوهه ةيّ قدنّ مقاربة اللل

 14مستند # 

ل   -
ّ
يشك لً  قديّ( 

ّ
الن فكير 

ّ
الت أشكال  أحد  )وهو  وجوهه  بمختلف  لخيص 

ّ
الت

 من الأسئلة محور المعالجة... مساحة ملحوظة 

 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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-  
ّ
الت  منهجيات 

ّ
الن رئيس  فكير  وبشكل  الًستنباطمنهجيّ قدي،    غائبة.   ،الًستقراءو   تي 

مشوّ وجدتوإن   أو  مبتورة  تأتي  الأهمّ ،  الجزء  وهو  الاستنتاج،  يكون  بحيث       منها   هة 

 
ّ
 جاهزًا لا دور للمتلقي المتعل

ّ
   فل فيه.م الط

-  
ّ
الت غائبة، مهارة  يُ ف  صميم  لا  الأحيان،  معظم   في 

ّ
المتعل من   طلب 

ّ
الط يضع م  أن  فل، 

الكتابيّ   صميمالتّ  يقد    ،لتعبيره  التّ وأحيانًا،  له  جاهزًا...م  أن    منو   صميم  المعروف 

   ة أهميّ   صميمللتّ 
ّ
لأن يدرّ كبرى   ه 

ّ
المتعل على  ب  الم   العصف 

ّ
الأفكار    هنيّ ذ ترتيب  وعلى 

 . وتنظيمها بتسلسل منطقيّ 

-  
ّ
الت البطاقة   قييم 

ّ
تقيّ اتيّ ذ إن وجدت، لً   ، 

ّ
يتعل  م إلً ما 

ّ
الت بالمهارات   قنيّ ق 

ّ
  ة غويّ ة والل

عبير
ّ
 ذالمطلوب بطاقات تخرج عن ه  فيما...  المتمحورة حول الت

ّ
م  ا الإطار ليراقب المتعل

   تائج...ل بالنّ مّ أوالتّ  المعرفيّ من خلالها تفكيره ونشاطه  

 باختصار،  
ّ
الت للمفهوم  سيطرة  المناهج،   قليديّ هناك  أو    على  المعرفي  للجانب  أي 

 ما جعل ،  المباشرة  المهارات الدّنيا
ّ
 الت

ّ
جدل   حكم، تساؤل،)تقييم، تحليل، مناقشة،  قديّ فكير الن

قراءة ما  يم أو ترتيب معلومات وتصنيفها،  إعادة بناء، أسئلة مفتوحة، تصم  تلخيص،  استنتاج، 

مة،إيجاد بدائل،    حلّ مشكلة،   بين السّطور، 
ّ
   تقديم وجهة نظر منظ

ّ
 خلي عنه خاد موقف أو التّ ات

اختيار الحجج المناسبة، الإقناع وفق أبنية واضحة إبداع فكرة أو فرضيّة جديدة،  ،  أو معالجته

 أفي    وأشكّ   ة وكتب المطالعة.عن الكتب المدرسيّ   اغائبا   كالمقدمة الكبرى، استقراء، استنباط...(
ّ
ه  ن

 في الصّ   سيحضر كعمل رديف إضافيّ 
ّ
   ، لأنّ ف

ّ
نه  ة وبما تتضمّ ل بالمناهج المدرسيّ مين مكبّ معظم المعل

   ودّ أو   كتبها.
ّ
مارين المرفقة بكتب المطالعة، لكن، إن كان ون التّ ذن يحبّ ني لست ممّ هنا أن أشير إلى أن

حيح في المطالعة ومن خلالها،  هو المطلوب، وقد يكون مكانه الصّ   قديّ فكير النّ فالتّ لك،  ذمن    لا بدّ 

عليم  وأستطيع، من خلال خبرتي في مجال التّ   أ من عالم الأدب عند الأطفال...هي جزء لا يتجزّ   ذإ

 الجامعيّ 
ّ
   ة وهي أنّ ف عند نقطة أساسيّ ، أن أتوق

ّ
 معظم الط
ّ

قد  النّ ين لا يفهمون معنى  ب الجامعيّ لا

التّ  النّ أو  وه قديّ فكير  طرقه...  يعرفون  ولا  إلى خذ،  يعود  طبعًا،  التّ ا،  في  المدرس يّ لل     عليم 
ّ
ذي  ال

 
ُ
 وطرق تعليم ومفاهيم وإيديولوجيات... كمناهجظر فيه فترض إعادة النّ ت

فنتخطاها من أجل تعليم لمدى   التّعليميّة،ه المسيطرة على مناهجنا  نعي مكامن الخلل هذ  ترانا       

 ، ونحاكي قدراتهم اقديّ الحياة، من أجل أدب وسبل نلامس من خلالها تفكير أطفالنا النّ 
ّ
ة هنيّ لذ

   .والعميقة؟ ..العليا 



قديّ في المقاربات الأدبيّةلأطفالنا؟ ..أي أدب نريد 
ّ
فكير الن

ّ
 . أهميّة الت
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