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    ا�دماجية في إطار مقاربة التّعليم بالكـفاءاتا�دماجية في إطار مقاربة التّعليم بالكـفاءاتا�دماجية في إطار مقاربة التّعليم بالكـفاءاتا�دماجية في إطار مقاربة التّعليم بالكـفاءاتالتّعليمة في الوضعية التّعليمة في الوضعية التّعليمة في الوضعية التّعليمة في الوضعية 
    

    مسعودة سليمانيمسعودة سليمانيمسعودة سليمانيمسعودة سليماني

    جامعة مولود معمري بتيزي ـــ وزو.جامعة مولود معمري بتيزي ـــ وزو.جامعة مولود معمري بتيزي ـــ وزو.جامعة مولود معمري بتيزي ـــ وزو.

    

سيس لجان من المختّصين بإشراف مقدمةمقدمةمقدمةمقدمة
ٔ
: تمّ في إطار ا�ص7ح التربويّ في الجزائر تا

ميفاءات التّي القيام ببرامج تضمن الكـ وزارة التربية الوطنية، قصد
ّ
ن يتعيّن على المتعل

السنة الدّراسية تللك البرامج حيّز التّطبيق في اكـتسابها في مرحلة تعليميّة معيّنة. وقد دخلت 

ولتينفي السنتين  2003/2004
ٔ
Qبتدائي والتّعليم المتوسّط في الوقت نفسه اQمن التّعليم ا  

طوار في التّعليم العام.
ٔ
Qا  

ّ
وتعدّ المقاربة بالكـفاءات  ثمّ كان التّطبيق تدريجيا حتّى شمل كل

هابيداغوجيا يهدف إلى اQرتفاع بالماختيارا 
ّ
ن
ٔ
Q ،م إلى درجات سامية من التّربية والتّكوين

ّ
 تعل

مة التّي منتستند إلى نظام م
ّ
داءات والمهارات المنظ

ٓ
Qن تسهم  تكامل من المعارف وا

ٔ
نها ا

ٔ
شا

م في الوصول بالمت
ّ
م؛إلى القيام با�نجازات العل

ّ
لذا كان  مناسبة التّي تفرضها وضعيات التّعل

ن  من
ٔ
بيعيّ ا

ّ
نشطة هذه المقاربة على المالط

ٔ
ز ا

ّ
نشطة ترك

ٔ
Qا 

ّ
م حتّى تتمحور عليه كل

ّ
تعل

تت المقاالتّعليمية والتّ 
ٔ
ربة بالكـفاءات بمفاهيم ومصطلحات علمية. وكغيرها من المقاربات ا

    .يمة التي سنقوم بدراستها وتحديد شروطهاالتّعلوجديدة من قبيل الكـفاءة، الوضعية، 

يشير مصطلح الوضعية عموما إلى    ::::situation dsituation dsituation dsituation d’’’’intégrationintégrationintégrationintégration    / الوضعية ا�دماجية/ الوضعية ا�دماجية/ الوضعية ا�دماجية/ الوضعية ا�دماجية1111

و الع7قات التّ 
ٔ
ي بمجموعة من ي تربط بين شخص ا

ٔ
شخاص بسياق معيّن، ا

ٔ
Qمجموعة من ا

مّ في زمن معيّ  الظروف
ٔ
  ياق المدرسيّ ا في السّ ن. ا

ّ
ع7ت بين على: "التّفا فهي مصطلح يدل

م"المدرّ 
ّ
ن نوضّ  )12، ص2007روجيــي، كسافيــي، ( س وت7ميذته في إطار التّعل

ٔ
ح ويمكن ا

 
ّ
 :)Yeves Chevallard لـ (إيف شوف7ر عليميّ ث التّ ذلك من خ7ل المثل

 (savoir/contenu)      المحتوى (المعرفة)                                                          

 

 

م           
ّ
م (                                                  (apprenant)متعل

ّ
 enseignant) معل

  وإنّ  هذا
ّ
مر يتعل

ٔ
Qكـثر من ث7ث قمم للمثلث"  ق هنا بـ "ا

ٔ
جوناير، فليب (ث7ثي متعاضد ا

قطاب الثّ ) 68، ص2011،بورخت، وسيسيل فاندر
ٔ
Qحيث تقوم ع7قات بين ا 

ّ
  ث 7ثة للمثل

 ويمثّ  le contrat didactique عليميّ ى بالعقد التّ وهي ما يسمّ 
ّ
م ل الع7قة بين المعل

 
ّ
 ويمثّ   le transpor didactiqueتعليمي م، والنّقل الوالمتعل

ّ
م ل الع7قة بين المعل
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ل الع7قة بين وتمثّ   les representations didactiquesة عليميّ 7ت التّ ثّ والمحتوى، والتّم

 الم
ّ
 م والمحتوى المتعيّ تعل

ّ
 مه في مرحلة ما.ن تعل

خيرة يشرح (هونريك 
ٔ
Qوعن الع7قة اHenriques (عن نق7 الفرق بين التلميذ والطفل 

تلميذ منذ وQدته مشروعه لل قائ7:) 185، ص2011فليب بورخت، وسيسيل فاندر، جوناير، (

 درج على وتبنى معارفه بالتّ  الخاص وهو فهم العالم المحيط به،
ّ
ا. مة جدّ شكل تراكمات منظ

 وعند التحاقه بالمدرسة يصبح تلميذا ويكون مطالبا بالتّ 
ّ
 عل

ٔ
ت سنوات السّ  وم. فبعد الخمس ا

ولى من 
ٔ
QكـاQن التّ تعمره حيث مارس بطريقة شبه مستقلة عمله ا

ٔ
دخ7ت شافي ـــ إذ ا

 الديداكـتيكية للرّ 
ّ
نه اشدين Q  تكون منظ

ٔ
مة بشكل كبير ـــ يصبح الطفل تلميذا. ومعنى هذا ا

نجاز مشروعه الجديد لبناء المعارف ـــ � ! يخضع لضغوطات منهجية ــ بفضل علوم التربية

 بشكل مستقل وحرّ  حيث يكـتشف الطفل قبل المدرسة عالمه)، 185(ص اة مدرسية.المسمّ 

المدرسة تجبره على تغيير مشروعه المخالف لمشروعها  عن طريق بناء فرضياته الخاصة، لكنّ 

 
ّ
 م ما قرّ عن طريق فرض تعل

ٓ
Qد لنفسه معارف لفهم ما يحيط بهخرون عليه " فالطفل شيّ ره ا  

مّ 
ٔ
 ا

ٔ
م ا

ّ
ن يتعل

ٔ
كـثر مع محيطها المدرسة فتريد منه ا

ٔ
دوات جديدة للتعامل بفعالية ا

"
  جوناير( 

 وهنا يظهر الفرق بين التّ ) 186، ص2011فليب بورخت، وسيسيل فاندر، 
ّ
م المنظ

ّ
م عل

 والتّ 
ّ
 عل

ّ
 م.م غير المنظ

وّ 
ٔ
Qنها نشاط ينظمه المعويستعمل مصطلح وضعية بمدلولين مختلفين، ا

ٔ
 ل: ا

ّ
م مع ل

و القيام بخرجة،وبينهمجموعة من الت7ميذ كالمناقشة بينه 
ٔ
و  إنجاز بحث ا

ٔ
نها والثّ  م ا

ٔ
اني: ا

مفصلتها بهدف إنجاز يُطلب من الت7ميذ  contextualiséمجموعة من المعلومات المَسيقة 

ي وضعية يوضع مهمة محددة. ويشي
ٔ
لة" ا

ٔ
ر مصطلح الوضعية هنا إلى مصطلح "وضعية مسا

سماه وهنا حديث عمّ علمات، معين انط7قا من مجموعة من التّ فيها عائق 
ٔ
ا ا

نت بيّ  )مارتينان(. فحسب l’objectif obstacle) بالهدف العائق Martinand (مارتينان

بحاث الكـثيرة في التّ 
ٔ
Qة حول تصوّ عليميّ ا 

ّ
ميذ تراكم عدد كبير من العوائق التي يجب رات الت7

 
ّ
جل الوصول إلى مستويات معيّ  ميذ تجاوزهاعلى الت7

ٔ
لمية؛ فتكون الع نة من المعرفةمن ا

 
ٔ
Qساسية عند (مارتينان) هي ا

ٔ
Qهداف ا

ٔ
Qهداف بمثابة عوائق قابلة للتجاوز، وتكون حينئذ ا

هداف العوائق.
ٔ
Qا 

 
ّ
وليّ  وQ يكون الحل

ٔ
لة بديهيا بشكل ا

ٔ
سمية ( وضعية . ويظهر من التّ في الوضعية المسا

وّ 
ٔ
Qنها تتكون من جزئين، ا

ٔ
لة) ا

ٔ
لة ل: الوضعية، والثّ مسا

ٔ
ف كما سبقت التي تعر اني: المسا

 الية:رسيمة التّ ويمكن توضيح ذلك بالتّ  ا�شارة من خ7ل عائق،
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 موضوع، سياق 

          ن مفصلتها مجموعة معلومات مَسيقة يتعيّ 

لدن  من ن إنجازهعائق يتعيّ                                                                                         

جل 
ٔ
شخاص من ا

ٔ
و مجموعة ا

ٔ
� معلومات ينبغي مفصلتهاشخص ا 

ّ
ه نجاز عمل Q يكون حل

ولى.
ٔ
Qبديهيا من الوهلة ا 

لة                                        
ٔ
لةوضعية مسا
ٔ
لةوضعية مسا
ٔ
لةوضعية مسا
ٔ
لة                                                                                                                                                                                                                        وضعية مسا

ٔ
لةمسا
ٔ
لةمسا
ٔ
لةمسا
ٔ
 مسا

لة بشكل عامّ  وعليه تجيب
ٔ
ي  الوضعية المسا

ٔ
على إشكال مطروح، وفي الحياة اليومية، ا

  في سياق طبيعيّ 
ُ
حداث التي نواجهها يوميا ويكون ملى الوضعيات

ٔ
Qت المسائل من قبل ا

 
ّ
بيعية عن الوضعية المدرسية الحدث هنا وضعيات حياتية ومهنية. وتتميز الوضعية الط

ولى في استق7ل عن التّ 
ٔ
Qبتواجد ا 

ّ
هداف تعليميّ  معل

ٔ
جل ا

ٔ
 ة.وQ يكون بناؤها من ا

لة و
ٔ
) Delongevilleاه (دولو نجفيل في ا�طار المدرسي بطرح ما سمّ تقوم الوضعية المسا

حزحة البنائية، وهي ليست بنائية فقط بل يتم بناؤها في غالب لزّ ا) بHubertو(هوبير

نّ 
ٔ
Q حيان

ٔ
Qلة تتموضع داخل سلسلة مخطط لها لتحقي ا

ٔ
 عملية التّ  قالوضعية المسا

ّ
م عل

ج ن احتراما للتدرّ شة مقارنة بالوضعيات الحياتية، وبترتيب معيّ لمعطيات المشوّ قليل من ابالتّ 

 في ما يتعلق بالصعوبات التّ 
ّ
على عكس الوضعية  م تجاوزها. وبالطبعي يجب على المتعل

لة الحياتية تكون هن
ٔ
لة بالنسبة لسلسلة المسا

ٔ
اك نية لدى المتعلم Qشتغال الوضعية المسا

ي تكون هناك دائما سيرورة �ضفاء طابع تعليميّ 
ٔ
لة. وفي السياق  تعليمية، ا

ٔ
على المسا

ي حاجات حقيقية للمتعلمين، وإنما قد المدرسي من الصعب إيجاد وضعيات حقيقية تلبّ 

حيان كـتنظيم نصل إ
ٔ
Qو إنتاج مجلة مدرسية.لى ما يقارب ذلك في بعض ا

ٔ
 حفلة ا

هدا
ٔ
  )10، ص2004(التوري، ميلود،  ف الوضعيات " نسقية بعيدة المدى"هذا وإن ا

لة الهدف
ٔ
يضا بوض وتسمى الوضعية المسا

ٔ
و وضعية ا�ا

ٔ
دماج، ويتم عية إعادة اQستثمار ا

نها تسمح بإعطاء فرصة للمتاللجوء إليها في ختام التّ 
ٔ
Q و مجموعة من التعلمات

ٔ
 علم ا

ّ
م عل

علمات ومراجعة قدرته على مفصلة عدة مكـتسبات، ونكون بهذا �دماج مجموعة من التّ 

 
ّ
راكم المعرفي القائم في بيداغوجيا صنا من مشكلة تجزئة المعارف والتّ الشكل قد تخل

 
ّ
هداف، مرك

ٔ
Qزين على ضرور ا 

ّ
م لمعارفه بواسطة إدماج مكـتسباته وتوظيفها ة بناء المتعل

 جديدة، ويكون هذا عبر المسار التالي:لمواجهة مشكلة 

 تجاوز الحواجز.          مث7ت    زحزحة التّ         ة     صياغة فرضيات تفسيريّ          متعلم    

ي الوصول بعد مجموعة من التّ 
ٔ
 ا

ّ
ة القائمة قليديّ المطلوب فـ "الطرق التّ  حلي7ت إلى الحل

ي تفسير الخطوعلى الحلول المباشرة Q توّلد إQ الشّ 
ٔ
 ك7نية ا

ّ
  (اللحية "ات المتبعة في الحل

و عليميّ ف الطريقة التّ تعرّ . و)80، ص2006الحسن، 
ٔ
و ا�جراءات ا

ٔ
نها " مجموع الخطط ا

ٔ
ة با

نشطة التّ 
ٔ
Qو فلسفات تربوية بعينها تمّ ي ا

ٔ
و تصميمها بناءً على نظريات نفسية محددة ا

ٔ
وضعها ا
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م . فالمعلم يقدّ )699، ص2009يم، مجدي عزيز، (إبراه نة"ة معيّ لتدريس مادة دراسيّ 

 
ّ
نة حيث Q يمكن وصف الكـفاءة إQ كـفاءة معيّ لم من خ7لها اكـتسابه قيّ م وضعية يللمتعل

معالجة الوضعية بنجاج، ويصعب تقديم تعريف قبلي  ا تتمّ لمّ  posterioriبشكل بعدي 

apriori  ّجل المعالجة الن
ٔ
نّ للكـفاءة المطلوب استخدامها من ا

ٔ
اجحة لوضعية ما، Qسيما ا

 الذات وكيفما اشتغلت تنطلق دائما من تصوّرها للوضعية.

  Qرتباطها بمجاQت وتخصصات متعددة compétence ة للكـفاءةوهناك تعاريف عديد

 Philipe(فليب جوناييرتعريف ومن بين هذه التعاريف في ميدان التربية والتعليم 

Jannaert( ها
ّ
ن
ٔ
ساسا في قدرة شخص على تعبئة موارد م7ئمة "  حيث يقول با

ٔ
تكمن ا

و  ة ما بنجاحلمعالجة وضعي )(معرفية، وجدانية، وسياقية
ٔ
سواء كانت هذه الوضعية معقدة ا

 . كما يقيّ )53، ص2011جوناير، فليب بورخت، وسيسيل فاندر، (( لم تكن"
ّ
م م المعل

بات في وضعية مكـتسلل compétence d’intégrationامت7ك المتعلم لكـفاءة إدماج 

نه "ر الكـفاءة، حيث يعرّ طريق مؤشّ محددة. ويعرف ذلك عن 
ٔ
كل ظاهرة تشكل  ف المؤشر با

  شاهدا
ٔ
خرى، ا

ٔ
و دلي7 على وجود ظاهرة ا

ٔ
ر يرتبط ا في مجال البيداغوجيا فإن المؤشّ مّ ا

و التّ بالع7مات الدّ 
ٔ
ن الهدف (مثل الفهم ا

ٔ
عنه ر ) يعبّ حليلالة على بلوغ الهدف باعتبار ا

 
ّ
طيف،  قه لدى المتعلم"بمؤشرات تترجم تحق

ّ
. وبالتالي )120، ص1994(الفاربي، عبد الل

 على تواجد عنصر  indicateur de compétenceر الكـفاءة يكون مؤشّ 
ّ
هو العمل الذي يدل

تي:من عناصر الكـفاءة المراد اكـتسابها. وتكون سيرورة التّ 
ٓ
Qقييم كا 

ن يكون     ما هو موجود  
ٔ
ويله        مقارنة بما يفترض ا

ٔ
        إصدار الحكم        معرفة الفرق وتا

خاذ القرار.
ّ
 ات

همية نشاط ا�دماج:ـــ ـــ ـــ ـــ 1111ــــــــــــ1111
ٔ
همية نشاط ا�دماج:ا
ٔ
همية نشاط ا�دماج:ا
ٔ
همية نشاط ا�دماج:ا
ٔ
و التّ     ا

ٔ
عمال المنفصلة ا

ٔ
Qـــ   قطية؛علمات النّ ــــ توضيح فائدة ا

 طبيقي؛ظري والتّ نتوضيح الفارق بين ال

 تـــ اكـتشاف الم
ّ
شياء التي عل

ٔ
ن يتعلمها في ما بعد؛م ل7

ٔ
همية المواد  يجب ا

ٔ
ـــ تبيان ا

     عليمية المختلفة.التّ 

بين العناصر التي نرمي  interpendenceبعية المتبادلة ن مفهوم ا�دماج فكرة التّ يتضمّ و

المشتركة بين هذه العناصر والكشف عن  إلى �دماجها، عن طريق تحديد وتبيان النقاط

وابط ابتغاء تقريب تللك العناصر من بعضها ه الرّ للعمل على تقوية هذا في ما بينها ارتباطه

و إذالبعض دون المز 
ٔ
كما يتضمن مفهوم ا�دماج فكرة القطبية  ابتها طبعا.ج بينها ا

polarisation ن تم
ٔ
ي ا

ٔ
ن ذلك قصد تحقيق نما يكوفصل العناصر Q يكون بشكل عفوي وإا

 .هدف ودQلة معينين

ساسين هما: الدّ     ا�دماج:ا�دماج:ا�دماج:ا�دماج:    مكونات وضعيةمكونات وضعيةمكونات وضعيةمكونات وضعيةـــ ـــ ـــ ـــ 2222ــــــــــــ1111
ٔ
عامة تتركب وضعية ا�دماج من عنصرين ا

نها "مجموع العناصر المادية التي نقدّ     supportsupportsupportsupportعامة عامة عامة عامة الدّ الدّ الدّ الدّ عليمة. تعرف والتّ 
ٔ
 با

ّ
م: نص مها للمتعل



 إنها مجموعة مَسيقة من العناصر ذات وظيفة محددة"

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

نها " مجموع تعليمات العمل التي تعطى للمتعلم بشكل 
ٔ
با

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة 

76(. 

وهي دعامة خام، مشكلة من استغ7ل 

77(  

في م القيام بها، لذلك تنعدم 

شخص القيام به غير 

وبشكل عام تكون 

Q تكون مقيدة بتعليمات، في حين تكون 

إنها مجموعة مَسيقة من العناصر ذات وظيفة محددة"

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

 

نها " مجموع تعليمات العمل التي تعطى للمتعلم بشكل 
ٔ
با

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة 

76، ص2007(روجيــي، كسافيــي، 

وهي دعامة خام، مشكلة من استغ7ل 

77، ص2007(روجيــي، كسافيــي، 

م القيام بها، لذلك تنعدم 

شخص القيام به غير 

وبشكل عام تكون 

 التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

Q تكون مقيدة بتعليمات، في حين تكون 

دعامة (نص تمهيددعامة (نص تمهيددعامة (نص تمهيددعامة (نص تمهيد

رسم توضيرسم توضيرسم توضيرسم توضي

تعليمة (ترجمة لمهتعليمة (ترجمة لمهتعليمة (ترجمة لمهتعليمة (ترجمة لمه

إنها مجموعة مَسيقة من العناصر ذات وظيفة محددة"

 عامة بث7ثة عناصر هي:

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

 .عامة الخامّ نا بالدّ 

نها " مجموع تعليمات العمل التي تعطى للمتعلم بشكل 
ٔ
با

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة 

(روجيــي، كسافيــي، 

وهي دعامة خام، مشكلة من استغ7ل 

(روجيــي، كسافيــي، 

 
ّ
م القيام بها، لذلك تنعدم عليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من المتعل

نه في تلك الحالة تكون ترجمة ما يجب لل
ٔ
Q ،شخص القيام به غير بيعية

وبشكل عام تكون  ها.سح الوضعية غائبا فالوضعية تفرض نفسها بنف

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

Q تكون مقيدة بتعليمات، في حين تكون 

 عليمات ضرورية في الوضعية المدرسية وهي وضعيات مبنية.

124124124124((((    

( )د )د )د د

    

دعدعدعدع

( )تع )تع )تع تع
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إنها مجموعة مَسيقة من العناصر ذات وظيفة محددة"

عامة بث7ثة عناصر هي:وتعرف الدّ 

 عامة.ياق الذي يصف البيئة التي تتموضع فيها الدّ 

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

 

مر ه
ٔ
Qنا بالدّ ـــ الوظيفة التي تثير الهدف المنشود، ويتعلق ا

نها " مجموع تعليمات العمل التي تعطى للمتعلم بشكل 
ٔ
با

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة 

(روجيــي، كسافيــي،  البيداغوجية المستهدفة من خ7ل استغ7ل الوضعية"

 finalis" وهي دعامة خام، مشكلة من استغ7ل

(روجيــي، كسافيــي،  مات"لع

 
ّ
عليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من المتعل

نه في تلك الحالة تكون ترجمة ما يجب لل
ٔ
Q ،بيعية

ح الوضعية غائبا فالوضعية تفرض نفسها بنف

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

Q تكون مقيدة بتعليمات، في حين تكون بيعية 

عليمات ضرورية في الوضعية المدرسية وهي وضعيات مبنية.

خرون، 
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
124124124124، ص، ص، ص، ص2016201620162016(عبود، محمود، وا

ة (نص تمهيدي)ة (نص تمهيدي)ة (نص تمهيدي)ة (نص تمهيدي)

ة (ة (ة (ة (

مة (ترجمة لمهمة)ة (ترجمة لمهمة)مة (ترجمة لمهمة)ة (ترجمة لمهمة)
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إنها مجموعة مَسيقة من العناصر ذات وظيفة محددة" مكـتوب، رسوم توضيحية، صورة...

وتعرف الدّ ، )75، ص

ياق الذي يصف البيئة التي تتموضع فيها الدّ 

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

و مشوشة.
ٔ
و م7ئمة ا

ٔ
 ا

مر ه
ٔ
Qـــ الوظيفة التي تثير الهدف المنشود، ويتعلق ا

la consignela consignela consignela consigne  نها " مجموع تعليمات العمل التي تعطى للمتعلم بشكل
ٔ
با

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة 

البيداغوجية المستهدفة من خ7ل استغ7ل الوضعية"

finaliséغيئة عامة المَ 

عبيداغوجي مضبوط في إطار سلسلة من التّ 

 
ّ
عليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من المتعل

نه في تلك الحالة تكون ترجمة ما يجب لل
ٔ
Q ،بيعية

ح الوضعية غائبا فالوضعية تفرض نفسها بنف

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

 
ّ
بيعية فالوضعيات الط

عليمات ضرورية في الوضعية المدرسية وهي وضعيات مبنية.

خرون، 
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
(عبود، محمود، وا

مكـتوب، رسوم توضيحية، صورة...

، ص2007(روجيــي، كسافيــي، 

ياق الذي يصف البيئة التي تتموضع فيها الدّ 

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

و ناقصة
ٔ
و مشوشة. المعلومة تامة ا

ٔ
و م7ئمة ا

ٔ
ا

مر ه
ٔ
Qـــ الوظيفة التي تثير الهدف المنشود، ويتعلق ا

la consignela consignela consignela consigneعليمة عليمة عليمة عليمة 

عامة المعروفة (سياق، معلومة، وظيفة)، إنها تترجم البيئة صريح، انط7قا من الدّ 

البيداغوجية المستهدفة من خ7ل استغ7ل الوضعية"

عامة المَ من الدّ  عليمة جزءا

بيداغوجي مضبوط في إطار سلسلة من التّ 

 
ّ
عليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من المتعل

نه في تلك الحالة تكون ترجمة ما يجب لل
ٔ
Q ،بيعية

ح الوضعية غائبا فالوضعية تفرض نفسها بنفضرورية، كما يكون مقترِ 

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

  وكما سبقت ا�شارة
ّ
فالوضعيات الط

عليمات ضرورية في الوضعية المدرسية وهي وضعيات مبنية.

خرون،     مثال توضيحي:مثال توضيحي:مثال توضيحي:مثال توضيحي:
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
خرون، (عبود، محمود، وا
ٓ
(عبود، محمود، وا

مكـتوب، رسوم توضيحية، صورة...

(روجيــي، كسافيــي، 

ياق الذي يصف البيئة التي تتموضع فيها الدّ السّ ـــ 

ن تكون هذه 
ٔ
ساسها تبعا للحاQت، ويمكن ا

ٔ
ـــ المعلومة الذي يتدخل المتعلم على ا

و ناقصة
ٔ
المعلومة تامة ا

مر ه
ٔ
Qـــ الوظيفة التي تثير الهدف المنشود، ويتعلق ا

عليمة عليمة عليمة عليمة التّ التّ التّ التّ وتعرف 

صريح، انط7قا من الدّ 

البيداغوجية المستهدفة من خ7ل استغ7ل الوضعية"

عليمة جزءاوتعتبر التّ 

بيداغوجي مضبوط في إطار سلسلة من التّ 

 وبهذا تكون التّ 
ّ
عليمة ترجمة لمهمة معينة يطلب من المتعل

 
ّ
نه في تلك الحالة تكون ترجمة ما يجب للالوضعية الط

ٔ
Q ،بيعية

ضرورية، كما يكون مقترِ 

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

وكما سبقت ا�شارة

عليمات ضرورية في الوضعية المدرسية وهي وضعيات مبنية.التّ 

مثال توضيحي:مثال توضيحي:مثال توضيحي:مثال توضيحي:

 
 

مكـتوب، رسوم توضيحية، صورة...

(روجيــي، كسافيــي، 

و ناقصة
ٔ
المعلومة تامة ا

صريح، انط7قا من الدّ 

البيداغوجية المستهدفة من خ7ل استغ7ل الوضعية"

وتعتبر التّ 

بيداغوجي مضبوط في إطار سلسلة من التّ 

وبهذا تكون التّ 

 
ّ
الوضعية الط

ضرورية، كما يكون مقترِ 

التعليمة صريحة، لكنها قد تكون في حاQت قليلة ضمنية تفرض نفسها من نفسها.

التّ 

  ددددععععععامامععامامامامامامةةةة    ((((ننننصصصص    تتتتممممههههييييدددديييييييي))))  

ررررسسسسمممم    تتتتووووضضضضييييححححييححييححيييي))))   ددددععععامامامامامامامامةةةة    ((((  

  

      تتتتععععللللللييللييييممييممممةةةة    ((((تتتتررررججججممممةةةة    للللممممههههممممةةممةةممةةةة))))  
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ن تكون:ومن شروط التّ  عليمة:عليمة:عليمة:عليمة:شروط التّ شروط التّ شروط التّ شروط التّ / / / / 2222
ٔ
ــ نظامي  عليمة ا ـــ ــ ــ ــ واضحة؛  ة)؛ة (تامّ ــ ــ مختزلة؛  ـ   ـ

ــ مصادق عليها.  ـ

جل تقليص الفارق بين الوضعية
ٔ
طار الطبيعية والوضعية المشتغلة في إ ويكون هذا من ا

 
ّ
مام حل

ٔ
ن يكون شكل التّعليمة حاجزا ا

ٔ
  مدرسي، لذا Q يجب ا

ّ
Qتحولت  الوضعية، وإ

ن تسّ 
ٔ
هل فهم المتعلم كي Q ينصرف الوضعية إلى مجرد تمرين بسيط لفهم النص، بل يجب ا

 
ّ
ساسي، وهو حل

ٔ
 الوضعية بنجاح. انتباهه عما هو ا

 عليمة عليمة عليمة عليمة التّ التّ التّ التّ ـ ــــــــ1111ــــــــــــ2222
ّ
 ال
ّ
 ال
ّ
 ال
ّ
و التّ ال

ٔ
و التّ نظامية ا
ٔ
و التّ نظامية ا
ٔ
و التّ نظامية ا
ٔ
  امة:امة:امة:امة:نظامية ا

ّ
ن المتعلم انط7قا منها هي مجموعة من التعليمات يتمك

ن يصادفه غموض ما، 
ٔ
دوات فيعرف ما عليه القيام به، وما هي الدّ من العمل دون ا

ٔ
Qعامات وا

حيان اQستعانة  ويتمّ  ي يمكن بها وفيها القيام بالعمل المطلوب.توالظروف ال
ٔ
Qفي بعض ا

و الرّ 
ٔ
حيانا إلى اQستعانة بالتّ سوم إلى جانب التّ بالجداول ا

ٔ
 ا
ٔ
عليمة عليمة الكـتابية، كما يلجا

 فهية.الشّ 

ن نمدّ عليمة تامّ ولكن Q يعني كون التّ 
ٔ
 سيرور  لميذ بإشارات تخصّ التّ  ة ا

ّ
، عن طريق ة الحل

ن الهدف هو جعل التّ تخيّ 
ٔ
Qو تلك. و

ٔ
لميذ مستق7 في مواجهة يره بين استعمال هذه الطريقة ا

 تركيب المهمة لمطالبته بالعمل ب ل ا�نقاص منمهامه يفضّ 
ّ
و مفرده على اقتراح مهمة مرك

ٔ
بة ا

 
ّ
 ه بإشارات تخدة ومدّ معق

ّ
دة: سمِّ  .ص الحل

ّ
(التّعليمة في المثال التّوضيحي غير مرّكبة وQ معق

(
ّ
 مكوّنات الحاسوب...وهي خالية من إشارات تخصّ الحل

وّ عليمة التي يظهر وض: هي التّ عليمة الواضحةعليمة الواضحةعليمة الواضحةعليمة الواضحةالتّ التّ التّ التّ ـــ ـــ ـــ ـــ 2222ـــ ـــ ـــ ـــ 2222
ٔ
ل وهلة، وهي وحها وشفافيتها من ا

ي التّ عليمة التّ ى بالتّ ما يسمّ 
ٔ
 يفهمها التّ عليمة التي شاركية، ا

ّ
ريقة. وتلعب 7ميذ بنفس الط

ن يعوّ وضيحي الجيّ عامات هنا دورا مهما، حيث يمكن للرسم التّ الدّ 
ٔ
عليمات ض جملة من التّ د ا

كـثر على إيج يساعد كما
ٔ
 المتعلم ا

ّ
ول اد الحل

ٔ
Qسيما في المراحل ا Qعليم حيث يكون ى من التّ و

 
ّ
(الرّسم في المثال  م ما يطلب منه كـتابيا.ن بدرجة كافية من القراءة ليفهالمتعلم غير متمك

ي تسمية مكوّنات الحاسوب).
ٔ
 ا
ّ
ولكي تكون التعليمة  التّوضيحي يساعد على إيجاد الحل

ن تكون:
ٔ
 واضحة يجب ا

ن ت7ئم الدّ التّ  ىعل تعليمة صريحة:تعليمة صريحة:تعليمة صريحة:تعليمة صريحة: * 
ٔ
ن تكون صريحة بمعنى يجب ا

ٔ
 عامة.عليمة ا

ولى مث7 (النّص 
ٔ
Qالتّعليمات في المثال التّوضيحي مناسبة للدّعامة حيث تناولت الدّعامة ا)

م من خ7ل ممارسة لعبة الحروف على جهاز الحاسوب، واقتراح 
ّ
التّمهيدي) التّسلية والتّعل

ه Q يعرف ذلك، وتناولت 
ّ
ن
ٔ
Q ن يشرح له كيفية استعمال الحاسوب

ٔ
التلميذ على زميله ا

مات ذكر مكوّنات الحاسوب، وشرح كيفية استعماله، وكـتابة عبارة: حاسوبي جهاز مفيد التّعلي

 يعلمني ويسليني).

عليمة وإيرادها في المفيد فصل المعطيات عن التّ : من تعليمة منفصلة عن المعطياتتعليمة منفصلة عن المعطياتتعليمة منفصلة عن المعطياتتعليمة منفصلة عن المعطيات *

خر مثل: نصّ حيّ 
ٓ
 ، جدول، رسم، تصميم.تمهيديّ  ز ا
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ح لميذ:لميذ:لميذ:لميذ:تعليمة تتوجه مباشرة إلى التّ تعليمة تتوجه مباشرة إلى التّ تعليمة تتوجه مباشرة إلى التّ تعليمة تتوجه مباشرة إلى التّ  * 
ٔ
مر للتّ  سنQ توجد ا

ٔ
Qوجه مباشرة إلى من صيغة ا

ل صيغة ) وهذا بدQ من استعماسمِّ مكوّنات الحاسوب/ اشرح له كيفية استعمالهلميذ ( التّ 

 اQستفهام ( ماهي مكوّنات الحاسوب
ّ
Qقفي الوضعيات المغل ؟) إ 

ّ
 ب جوابا قصيرا مثلة التي تتطل

ي طرح سؤالفضّ (العدد، المقدار، الكلمة، المكان) حيث ي
ٔ
 ل هنا استعمال صيغة اQستفهام، ا

حمد؟).
ٔ
 كما يفضّ  (كم عمر ا

ّ
ن يحل

ٔ
نه يتعين على كل متعلم ا

ٔ
 ل توجيه الخطاب إلى المفرد، بما ا

) سمِّ مكوّنات الحاسوب/ اشرح له كيفية استعماله، اكـتب على كراسك(  الوضعية بشكل فرديّ 

 ).كيفية استعماله/ اكـتبوا على كراسكمسمّوا مكوّنات الحاسوب/ اشرحوا له بدل (

نه يفضّ رغم كون التّ  استعمال جمل قصيرة:استعمال جمل قصيرة:استعمال جمل قصيرة:استعمال جمل قصيرة:*  
ٔ
ل دائما تقسيمها عليمة طويلة نسبيا، إQ ا

  إلى جمل قصيرة.

* Qتعليمة حقيقية وليست سؤاQتعليمة حقيقية وليست سؤاQتعليمة حقيقية وليست سؤاQن التّ تعليمة حقيقية وليست سؤا
ٔ
ن المتعلم إنجازها معليمة تترجم مهمة يطلب : بما ا

 
ٔ
Qو ينبغي تقديم تعليمة حقيقية بصيغة ا

ٔ
 تفهام.سز Q بصيغة اQاا�يعمر ا

  تعليمة تثير سلوكا قاب7 للتحقق منه:تعليمة تثير سلوكا قاب7 للتحقق منه:تعليمة تثير سلوكا قاب7 للتحقق منه:تعليمة تثير سلوكا قاب7 للتحقق منه: *
ٔ
ن تبرز المهمة بوضوح في التّ ا

ٔ
عليمة ي يجب ا

خيرة ترجمة للمهمة المطلوب إنجازها.
ٔ
Qباعتبار هذه ا 

ا، وعليه وجب اQختيار إن الصياغة السليمة للتعليمة مهمة جدّ  تعليمة سليمة لغويا:تعليمة سليمة لغويا:تعليمة سليمة لغويا:تعليمة سليمة لغويا: *
ن تكون الجمل المركبة سليمة دQليا وتركيبيا، وخالية من د للمصطلحات، كالجيّ 

ٔ
ما يجب ا

 
ٔ
Qل المتعلم. فمث7 تعليمة من قبيل: خطاء النّ ا

ّ
ن تضل

ٔ
نها ا

ٔ
عيّن (حوية وا�م7ئية التي من شا
عضاء التي نستعملها ل

ٔ
Qنها توحي بشكل ما والسّ  لشّمبواسطة ع7مة ا

ٔ
Q ،مع) تعليمة خاطئة

عضاء التي 
ٔ
Qن ا

ٔ
ن تكون التّ يهي نفسها، لذا  شّمنستعملها للسمع والإلى ا

ٔ
عليمة بهذا جب ا

عضاء التي نستعملها لل
ٔ
Qعضاء التي نستعملها ل شّمالشكل: (عين بواسطة ع7مة ا

ٔ
Qلسّمعوا.( 

نّ  لميذ:لميذ:لميذ:لميذ:تعليمة تجنّد حق7 معرفيا يعرفه التّ تعليمة تجنّد حق7 معرفيا يعرفه التّ تعليمة تجنّد حق7 معرفيا يعرفه التّ تعليمة تجنّد حق7 معرفيا يعرفه التّ  *
ٔ
لميذ Q عليمة هو مساعدة التّ ور التّ د بما ا

 مصطلحات بسيطة تناسب مستوى المتعلم ويكون قد عرفها مسبقاعرقلته، وجب اختيار 
(فيما يخصّ المثال التّوضيحي قد تطرّق التّلميذ إلى مصطلح الحاسوب في الصفحات الخمس 

 .عشرة التي تسبق هذه الوضعية ا�دماجية)
ن تكون مختزلة قدر ا�مكان، وبما إن التّ  عليمة المختزلة:عليمة المختزلة:عليمة المختزلة:عليمة المختزلة:التّ التّ التّ التّ  ــــــــــــ3333ـــ ـــ ـــ ـــ 2222

ٔ
ن عليمة يجب ا

ٔ
ا

ن تترجم مهمة واحدة Q يجب استعمال عبارات من قبيل
ٔ
وّ (  :التعليمة يجب ا

ٔ
Q، ثم) في ا

وQّ ثمّ اشرح له كيفية استعماله، واكـتب على كراسك  نفس الجملة
ٔ
(سمِّ مكوّنات الحاسوب ا
مني ويسليني)

ّ
ن نجعل منها تعليمات متعددة حاسوبي جهاز مفيد يعل

ٔ
(كما هو  ويستحسن ا

مر في الم
ٔ
Qثال التّوضيحي)ا . 

  مصادق عليها:مصادق عليها:مصادق عليها:مصادق عليها:الالالالعليمة عليمة عليمة عليمة التّ التّ التّ التّ ـــ ـــ ـــ ـــ 4444ـــ ـــ ـــ ـــ 2222
ّ
ن التّ تعليمة متف

ٔ
Q ،عن خبير  عليمة وإن صدرتق عليها

 
ٔ
Qفضل في صياغتها ا

ٔ
Qولية، فتكون هناك ضرورة لتجريب عدة صياغات نادرا ما تكون هي ا

تمّ 
ٔ
  Qختيار ا

ٔ
وضح وا

ٔ
جل الحصول على المصادقة كـثر التّ وا

ٔ
على عليمات اختزاQ. ومن ا
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فضل طريقة هي تقديمه عليمة، فإنّ التّ 
ٔ
7ميذ واختبار فهمهم لها وهذا ما إلى مجموعة من التّ  اا

ن يقوم به المختصون عند تحرير تعليمة في إطار نشرها عل
ٔ
  ىيجب ا

ٔ
Q ،نّ نطاق واسع 

 سبة للموضوحها بالنّ 
ّ
و واضع التّ عل

ٔ
  عليمةم ا

ّ
 Q يعني تحق

ّ
و بعضهم.ق ذلك عند كل المتعل

ٔ
     مين ا

ساس للمقاربة بالكـفاءات، وهو  خاتمة:خاتمة:خاتمة:خاتمة:
ٔ
Qا 
ٔ
تتماشى شبكة المفاهيم المصطلحية مع المبدا

 التركيز على المتع
ٔ
م كمحور للعملية التّعليمية، وا

ّ
قى المعلومات ل

ّ
نه الفاعل فيها والذي Q يتل

هداف) 
ٔ
Qبشكل سلبي. وللتخلص من نقائص المقاربة البيداغوجية السابقة (المقاربة با

م للمكـتسبات كالتراكم 
ّ
تت الوضعية ا�دماجية لتشكيل نسق منظ

ٔ
المعرفي والتّعلم النقطي ا

معتمدة على عناصر هامة مثل التّعليمة بشروط تتماشى مع المبادئ العامة لهذه المقاربة 
 الجديدة.
 
    مصادر والمراجع:مصادر والمراجع:مصادر والمراجع:مصادر والمراجع:قائمة القائمة القائمة القائمة ال    
م)    ).2009(    مجدي عزيز. إبراهيم،  -

ّ
يم والتعل

ّ
م)(معجم مصطلحات ومفاهيم التعل

ّ
يم والتعل

ّ
م)(معجم مصطلحات ومفاهيم التعل

ّ
يم والتعل

ّ
م)(معجم مصطلحات ومفاهيم التعل

ّ
يم والتعل

ّ
 القاهرة: عالم الكـتب. (معجم مصطلحات ومفاهيم التعل

هداف إلى درس). 2004التوري، ميلود. (  -
ٔ
Qهداف إلى درس(من درس ا
ٔ
Qهداف إلى درس(من درس ا
ٔ
Qهداف إلى درس(من درس ا
ٔ
Qعمليةــ دروس تطبيقية)   عمليةــ دروس تطبيقية)   عمليةــ دروس تطبيقية)   عمليةــ دروس تطبيقية)   الكـفايات، مقاربة  نظريةــ  الكـفايات، مقاربة  نظريةــ  الكـفايات، مقاربة  نظريةــ  الكـفايات، مقاربة  نظريةــ      (من درس ا

نفوـــ برينت.
ٔ
 فاس: ا
التدريس بالكـفاءات من التدريس بالكـفاءات من التدريس بالكـفاءات من التدريس بالكـفاءات من     (التكوين الديداكـتيكي للمدرسين،(التكوين الديداكـتيكي للمدرسين،(التكوين الديداكـتيكي للمدرسين،(التكوين الديداكـتيكي للمدرسين،) 2011جوناير، فليب، بورخت، سيسيل فاندر ( -

م)
ّ
م)خ7ل خلق شروط التعل
ّ
م)خ7ل خلق شروط التعل
ّ
م)خ7ل خلق شروط التعل
ّ
 الدار البيضاء: مطبعة النّجاح الجديدة. خ7ل خلق شروط التعل

حية حسنال  -
ّ
فريقيا الشرق. (الكـفايات في علوم التربية، بناء كـفاية)(الكـفايات في علوم التربية، بناء كـفاية)(الكـفايات في علوم التربية، بناء كـفاية)(الكـفايات في علوم التربية، بناء كـفاية)). 2006. (الل

ٔ
 المغرب: ا

طبعة النّجاح  الدار البيضاء: م التدريس بالكـفايات وضعيات �دماج المكـتسبات)التدريس بالكـفايات وضعيات �دماج المكـتسبات)التدريس بالكـفايات وضعيات �دماج المكـتسبات)التدريس بالكـفايات وضعيات �دماج المكـتسبات)). (2007روجيــي، كسافيــي. ( -
 الجديدة.

خرون. ( -
ٓ
ولى ــــ(كـتابي في اللغة العربية، التربية ا�س7مية، التربية المدني(كـتابي في اللغة العربية، التربية ا�س7مية، التربية المدني(كـتابي في اللغة العربية، التربية ا�س7مية، التربية المدني(كـتابي في اللغة العربية، التربية ا�س7مية، التربية المدني    ).2016عبود، محمود، وا

ٔ
Qولى ة السنة ا
ٔ
Qولى ة السنة ا
ٔ
Qولى ة السنة ا
ٔ
Qة السنة ا

 الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية. من التّعليم اQبتدائي)من التّعليم اQبتدائي)من التّعليم اQبتدائي)من التّعليم اQبتدائي)
خرون. ( -

ٓ
طيف وا

ّ
) الرباط: مصطلحات البيداغوجيا والديداكـتيكمصطلحات البيداغوجيا والديداكـتيكمصطلحات البيداغوجيا والديداكـتيكمصطلحات البيداغوجيا والديداكـتيك(معجم علوم التربية، (معجم علوم التربية، (معجم علوم التربية، (معجم علوم التربية، ). 1974الفاربي، عبد الل
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