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 ات التّدريساِستراتيجيّ بعض تهدف هذه الدّراسة إلى الكشف عن فاعلية  :ملخصال

ثرها في تنميّة التّحصيل الدّراسي، وخفض 
 
المستمدّة من نظرية العبء المعرفي وبيان ا

تي ترفد المقاطع التّعلميّة في ك تب الجيل الثّاني  المعرفية من المواردالعبء المعرفي 
ّ
ال

ي قواعد اللّغة العربيّة واِنطلقت الدّراسة من التّعليم المتوسّط، واِتّخذت 
 
الظّواهر اللّغويّة؛ ا

نّ الحديث عن هذه في 
 
نموذجا؛ لتصل إلى ا

 
ك تاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسّط ا

ض اتالِاستراتيجيّ 
 
تخفيف  حى ضروريّا في الظّروف الدّراسيّة العاديّة والِاستثنائيّة، وإذا كانا

فلا 
 
عباء المعرفية في الظّروف العاديّة ضرورة ملحّة تنشدها نظريّة العبء المعرفي ا

 
هذه الا

 
 
ن نسارع في هذه الظّروف الِاستثنائيّة إلى إعادة النّظر في هذه الا

 
عباء المعرفية يمكن لنا ا
 وفق اِستراتيجيّة بيداغوجيّة مدروسة تضمن للمتعلّمين تعليما ذا نتائج مرضيّة؟وتنظيمها 

 اِستراتيجيّة؛ العبء المعرفي؛ قواعد اللّغة العربيّة؛ التّعليم المتوسّط. الکلمات المفاتيح:

Towards a pedagogical strategy to reduce cognitive 
burden in intermediate education 

(Arabic grammar for the fourth year as an example) 

                               
 .ف المرسل

ّ
 المؤل
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Abstract: the purpose of this study was to investigate the impact of some 
teaching strategies derived from the theory of cognitive, and the research 
aims to the following: 

- Measuring the level of the cognitive load at intermediate education  
students. 

-The effect  of strategies of cognitive theory in improving Arabic 
grammar. 

Key words: strategies; cognitive load; arabic grammar; intermidiat 
education. 

المقاربة بالك فاءات في تعتمد ك تب الجيل الثّاني المبنيّة على بيداغوجيا مقدّمة: -1   
النّظام التّربويّ الجديد بالجزائر على موارد معرفيّة ومنهجيّة ووجدانيّة؛ لترفد المقاطع 
التّعلّمية، وتكون، في الوقت نفسه، خلفيّات يستحضرها المتعلّم في بناء ك فاءاته وحلّ 

تي تعترضه داخل حجرات الدّراسة وخارجها.
ّ
 مشكلاته ال

نّ الحديث عنها هو حديث عن الك فاءات وهذه الموارد ضرور
 
يّة بالنّسبة للمتعلّمين؛ لا

ذي 
ّ
مرا ملحا البحث في الكمّ المعرفي ال

 
فغيابها لا يجعلنا نتحدّث عن الك فاءة، وعليه صار ا

ذي يبذله في تخزين هذه الموارد
ّ
؛ لِاستحضارها في في ذاكرته يتلقاه المتعلّم والجهد العقلي ال

نّ كمّا معرفيّا والوق .حلّ المشكلات
 
هائلا ومنهجيّا وف عند الموارد له ما يبرّره متى علمنا ا

عبائه؛ فيه ومتداخلا في المقاطع التّعلميّة يستوجب منّا إعادة النّظر 
 
من جديد وتخفيف ا

 .واِستحضاره عند الحاجة ليسهل تخزينه وترميزه
مر يطول بنا؛ ولهذ 

 
ركزّ على ما له علاقة ومقاربة هذه الموارد جميعها في هذا البحث ا

 
ا سا

 ب
 
  يّةالمعرفالموارد صل البحث وهو ا

ّ
ي قواعد اللّغة العربية؛ ال

 
تي تتضمّنها الظّواهر اللّغوية؛ ا

م شّفهيّة، وصعوبتها في الوقت 
 
كانت ك تابيّة ا

 
همّيتها في الوضعيات التّواصليّة سواء ا

 
نظرا لا

 مين.نفسه لدى الك ثير من المتعلّ 
ضحى الحجم السّاعي المتبقي لا وإذا كانت الجهات ال 

 
خّرت الدّخول المدرسي، وا

 
وصيّة ا

فلا يحقّ 
 
يغطّي الكم المعرفي الهائل الذّي تحويه المقاطع التّعلّمية في التّعليم المتوسّط، ا

في الك تب و
ّ
المشرفين على التّفتيش للقائمين على المنظومة التّربويّة من واضعي البرامج ومؤل

نفسهم ين المعلّمين والمتعلّمو
 
عباء وتنظيمها؟  ا

 
 البحث عن اِستراتيجيّة جديدة لخفض هذه الا
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نّ  
 
ثم ما قيمة هذه الموارد المعرفيّة الهائلة والمتراكمة ما لم يحسن تنظيمها وتحريكها؛ لا

تخزين هذه  نعجز المتعلّمين عإذا كان ، و؟1«رض وجود موارد قابلة للتّحريكتكلّ ك فاءة تف»
بيّنا واضحا لدى المشرفين على  اِستحضارها واِستثمارها في حلّ مشكلاتهمالمعارف وترميزها و

ن نفكّر في اِستراتيجيّات بيداغوجيّة لحلّ هذه المشكلات 
 
فلا يحقّ لنا ا

 
التّربيّة والتّعليم، ا

 ؟التّربويّة في هذه الظّروف الصّحيّة الِاستثنائيّة
ذي تنشده،هذه الدّراسة تهدفإنّ 

ّ
في الك تب  إلى ، في البعد ال

ّ
دعوة واضعي البرامج ومؤل

نفسهم المدرسيّة ومدرّسي المواد والمتعلّمين 
 
للتّقليل  ؛إلى التّفكير في اِستراتيجيّات جديدةا

نشطة اللّغة العربيّة عامّة 
 
من العبء المعرفي وخفض الجهد العقلي لدى المتعلّمين في ا

الحديث عن هذه الِاستراتيجيّة يستدعي منّا إقصاء تلك ، وونشاط قواعد اللّغة العربيّة خاصّة
ن تُنقل التّربويّة التّصوّرات 

 
نّ المعارف الموجودة بين دفتي الك تاب يجب ا

 
تي ترى ا

ّ
التّقليديّة ال

و الِاستغناء عن الثّانويّة 
 
هم على المهم، ا

 
كما هي للمتعلّمين، ولا يجوز التّصرف فيها بتقديم الا

و التّخفيف 
 
عبائهامنها، ا

 
 وفق اِستراتيجيّات بيداغوجيّة مدروسة.  من ا

تي يشغل عليها؟ وما 
ّ
يّة خلفيّة معرفيّة ينطلق هذا البحث؟ وما محتوى المدوّنة ال

 
إذاً من ا

تي ترفد المقاطع، وما قيمتها في بناء 
ّ
المقصود بالموارد المعرفيّة والمنهجيّة والوجدانية ال

في ك تب الجيل الثّاني؟ ولِمَ يعاني متعلّمو هذه  الوضعيات الإدماجيّة وحلّ المشكلات
هل المشكل يعود واِستحضارها عند الحاجة؟  المرحلة من صعوبة  تخزين وترميز هذه الموارد

عباء خارجيّة كطريقة 
 
م يعود إلى ا

 
إلى العبء المعرفي الداخلي الخاصّ بالمادة التّعليميّة ذاتها ا

م إلى محدوديّة الذّاكرة ا
 
تي يصعب عليها تخزين هذا الكم الهائل من التّدريس ا

ّ
لعاملة ال

 المعارف؟  
سئلته الخلفيّة المعرفيّة للبحثفي -2

 
 :وا

ينطلق البحث من خلفيّة معرفيّة تتمثّل في مبادئ نظريّة العبء المعرفي لصاحبها جون 
بو رياش وقطاميJohn sweller سويلر

 
فية بكي 2، وتهتمّ هذه النّظرية كما يشير الباحثان ا

تخليص المتعلّم من محدودية سعة الذّاكرة قصيرة المدى؛ وذلك من خلال اِستعمال 
اِستراتجيات مناسبة لخفض العبء المعرفي وتقليل الجهد العقلي المفروض على الذّاكرة؛ 
ك ثر تجريدا 

 
ليسهل تخزين المعارف والتّرميز إليها، واِستحضارها عند الحاجة، وجعل التّعلم ا

ك ثر قابلية
 
ن التّعلّم يحدث عن طريق نوعين من  وا

 
للإدراك الحسي. وترى هذه النّظريّة ا

نواعها؟الذّاكرة، الذّاكرة القصيرة المدى، والذّاكرة الطّويلة المدى
 
 .، فما مفهوم الذّاكرة، وما ا

نواعها:-2-1
 
 في مفهوم الذّاكرة وا

 
 
 مفهومها:في -ا
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نّ النّظام التّربوي الجزائري 
 
نواع له ما يبرّره؛ لا

 
حديثي عن الذّاكرة من حيث المفهوم والا

الجديد مبنيّ على قدرة المتعلّم في اِستحضار تعلّماته السّابقة وتجنيدها في حلّ مشكلاته 
و تعرّف

 
عليه  والذّاكرة لها دور كبير في تسجيل وحفظ واِسترجاع الخبرات السّابقة، وما تعلّمه ا

ها  لباحثين من بعضاذكر العتوم خلال العمليّة التّعليميّة التّعلميّة، وللذّاكرة تعاريف ك ثيرة 
  :3غربيّين
تي ترتب-

ّ
نّها مكّنات عمليّة التّذكر، والعمليّات المعرفيّة ال

 
بوظائ ف  طيعرّفها سولسو على ا

 هذه المكوّنات.
نها دراسة -

 
القدرة على الِاحتفاظ بالمعلومات وتخزينها وذكر كلّ من بارون وفيدمان على ا

 واِسترجاعها في وقت الحاجة.
نّها القدرة على تذكّر ما تعلّ -

 
 مه الفرد سابقا.ويعرفها هابرلاندت على ا

نّها دراسة عمليّات اِستقبال المعلومات والِاحتفاظ بها واِستدعائها -
 
ندرسون على ا

 
ويعرّفها ا
 عند الحاجة.

تي يتمّ من خلالها اِستدعاء معلومات الماضي ويعرّفها ستينبرغ ع-
ّ
نّها العملية ال

 
لى ا

 لِاستخدامها في الحاضر.
هي إحدى الوظائ ف العقليّة المختصّة بالِاحتفاظ بذكريات الفرد وما مرّ به من »والذّاكرة 

ذلك عندما يكون في  تجارب وما تعلّمه من معلومات، وباِستدعاء ما يحتاجه الفرد من كلّ 
تطلّب منه ذلك، كموقف التّلميذ في اِختبار يطلب منه ذكر ما حصّله من معلومات موقف ي

تي اِك تسبها من  .4«في موضوع معيّن
ّ
ن يحتفظ الشّخص بالمعلومات ال

 
إذا فهي القدرة على ا

ي هي: 
 
تي »قبلُ، ويكون في الوقت نفسه قادرا على اِسترجاعها وقت الحاجة؛ ا

ّ
العمليّة ال

و اِسترجاعتتضمّن اِك تساب الم
 
 . 5«علومات والِاحتفاظ بها، وما يعقب ذلك من اِستدعاء ا

نواعها: في -ب
 
 ا

نّها 
 
ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويلة المدى، وسمّيت الذّاكرة القصير بهذا الِاسم؛ لا

و بعد  18تحتفظ بالمعلومات لفترة قصيرة لا تتجاوز 
 
خرى ا

 
ثانيّة قبل اِستبدالها بمعلومات ا

خرى كالذّاكرة الفاعلة والذّاكرة العاملة اِنقطاع الم
 
عالجة. وعرفت الذّاكرة القصيرة بمسمّيات ا

تي تقوم بمعالجات 
ّ
واللّتين تصفان طبيعة عمل هذه الذّاكرة حيث إنّها الذّاكرة الوحيدة ال

معرفيّة بصورة مستمرّة من ترميز وتحليل وتفسير حتى تصبح المعلومات بقالب يسمح 
و الِاستجابة الفوريّة في ضوئها. والطّاقة التّخزينية لهذه الذّاكرة بتخزينها في الذّ 

 
اكرة الطّويلة ا

ي: ما بين 7+ -2( بحوالي ")Miller 1956محدودة قدّرها ميلر )
 
 .6وحدات معرفيّة 9  - 5(" ا
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و ناقص اِثنان
 
نّ سعتها هو الرّقم السّحري سبعة زائد ا

 
ي ا

 
نّ سعة الذّاكرة »، ا

 
وذكر ميلر ا

فراد على الِاحتفاظ 
 
ي قدرة الا

 
و ناقص اِثنان؛ ا

 
القصيرة المدى هي الرّقم السّحري سبعة زائد ا

و حزم 9و  5بالمعلومات تتراوح بين 
 
. ومن هنا تظهر مسؤوليّة هذه الذّاكرة في 7«وحدات ا

بو رياش إلى ضرورة وجود اِستراتيجيّ 
 
نّ  8ات لمواجهتهاضعف التّعليم؛ ولهذا يدعو ا

 
؛ لا

نها بؤرة التّعلّمالعلماء يتّ 
 
 : 10وذكر العتوم خصائص تتميّز بها هذه الذّاكرة، منها .9فقون على ا

 
 
ثانيّة، ما لم يتمّ  18و 15مدّة الِاحتفاظ بالمعلومات محدودة حيث تبقى المعلومات لفترة -ا

و معالجتها.
 
 تَكرارها ا
انيّة( على وصول مثير للذّاكرة القصيرة، ولم يتمّ معالجته ث 18إذا مرّت الفترة الزّمنيّة ) -ب

و التّدريب عليه، فإنّه سيتمّ نسيانه.
 
و تَكراره ا

 
 ا

يّ مشتّتات للِانتباه خلال معالجة المعلومات في الذّاكرة القصيرة يؤدي -ج
 
إنّ حدوث ا

التّالي يضعف إلى إضعاف اِحتماليّة معالجة المعلومات وتخزينها في الذّاكرة الطّويلة، وب
 اِحتماليّة تذكّرها لاحقا.

إنّ سرعة توالي دخول معلومات جديدة إلى الذّاكرة القصيرة يجبر المعلومات القديمة -د
و تمّ معالجتها بسرعة عاليّة اِعتمادا على 

 
نّها فقدت ا

 
على الخروج )مفهوم الِاستبدال( ممّا يعني ا
 لذّاكرة الطويلة.   القدرات الفرديّة للمعالج قبل اِنتقالها إلى ا
مّا الذّاكرة الطّويلة المدى فهي: 

 
نظام طويل لتخزين كمية هائلة من المعلومات  »وا

و بشكل مصغّر لها، وتستمر 
 
فكار بصورة مماثلة للمادّة الحقيقية ا

 
والحقائق والمعاني والا

و عمر الإنسان كلّه بعد تلقي المعاني والمفاهيم من ذا
 
شهر ا

 
و ا

 
يام ا

 
و ا

 
كرة المدى لساعات ا
هم وظائ ف هذا النّظام تنظيم المعلومات خلال عملية 11«القصير

 
نّ من ا

 
. ويذكر الشرقاوي ا

تخزينها في الذّاكرة، والقيام بعملية البحث عن المعلومات المطلوب اِسترجاعها بعد ذلك 
ذي يكون فيه الفرد

ّ
  .12حسب ما يقتضيه الموقف ال

نواعها ودورها في بناء  موارد-3
 
ك تاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسّط: حقيقتها وا

 الوضعيّات الإدماجيّة: 
 في محتوى ك تاب اللّغة العربيّة: -3-1

ك تاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسّط مهيكل في ثمانية مقاطع تعلّميّة، يشمل كلّ 
فاءات ثلاثة ميادين، هي: فهم المنطوق وإنتاجه، فهم مقطع مجالا ثقافيّا، ويستهدف إنماء ك 

سابيع، 
 
ربعة ا

 
المك توب، والإنتاج الك تابي، ويغّطي كلّ مقطع حجم شهر من الحيّز الزّمني با

سبوع الرّابع للإدماج والتّقويم والمعالجة، 
 
سابيع، ويخصّص الا

 
وتدوم عمليّة التّعلّم ثلاثة ا

سابيع الثّلاويغطّ 
 
سبوع من الا

 
سبوع ي كلّ ا

 
ربع ساعات من الحيز الزّمني، ويغطّي الا

 
ثة حجم ا
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ربع ساعات من الحيّز الزّمني، تتوزّع على ساعتين لتقويم الإدماج، وساعتين 
 
الرّابع حجم ا

 .13للمعالجة تشمل الإنتاج الشّفويّ والإنتاج الك تابيّ 
  :14ولتوضيح طريقة سيرورة المقاطع التّعلميّة نستعين بهذا الجدول التّوضيحي

وّل والثّاني: 1الجدول 
 
 : جدول توضيحي للمقطعين التّعلّمين الا

ا
لمقاطع 
 التّعلميّة

خ
طابات فهم 
 المنطوق

ن
صوص فهم 
 المك توب

الظّواهر 
 اللّغويّة

الإ
 نتاج الك تابي

إ
دماج 
 التّعلّمات

ق
ضايا 

 اِجتماعيّة

ثر 
 يّ الحرب

1-
 ذكرى وندم
2-
الضّحيّة 
 والمحتال
3-
 سائل

 

عطف -1
 النّسق

 عطف-2
 البيان

 البدل-3

ك
تابة نصّ 
قصصي 

يغلب عليه 
 نمط الوصف

إ
نجاز 
 قصة

ا
لإعلام 
 والمجتمع

ث
 قافة الصّورة

1-
الصّحافة 
مّة
 
 والا

2-
سرى 

 
ا

 الشّاشات
3-
تلك 
 الصّحافة

العدد -1
حواله

 
 وا
 الِاستثناء-2
 التّمييز-3

ك
تابة مقال 
يغلب عليه 
 نمط التّفسير

إ
دارة 
حلقة 
 نقاش

 
تي:    

آ
لفينا عدد الدّروس كالا

 
 وإذا نظرها في المقاطع التّعلميّة الثّمانيّة ا

  
 
 المقاطع التّعلميّة عددها ثمانية مقاطع.-ا
 خطابات فهم المنطوق عددها ثمانية خطابات.-ب
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ربعة وعشرون نصّا.-ج
 
 نصوص فهم المك توب عددها ا

ربع وعشرون ظاهرة.-د
 
 الظّواهر اللّغويّة عددها ا

 اج الك تابي عدده ثمانيّة تعابير ك تابيّة.الإنت-ه
 إدماج التّعلّمات وتقييمها عددها ثماني وضعيّات إدماجيّة.-و
 : في حقيقتها: 3-2

راهنت الجهات الوصيّة في التّربيّة والتّعليم على نظام تربويّ جديد يشتغل على المقاربة 
ذي طوّر 

ّ
ساسا على الهدف الختاميّ ال

 
فيما بعد إلى ما يسمّى ببيداغوجيا بالك فاءات المبنية ا

ي قدرة المتعلّم على دمج مك تسباته القبلية في حلّ المشكلات المطروحة،
 
وهذه  الإدماج؛ ا

موارد معرفيّة ومنهجيّة ووجدانيّة تلقّاها المتعلّم من قبلُ، وهي عند  يالمك تسبات القبيّلة ه
والمهارات العلميّة والمهارات مجموع المعارف  » Xavier Roegiersكزافييه روجيرس 

تي يعبّئها المتعلّم لحلّ وضعيّة. وتتوقّف الموارد 
ّ
التّعامليّة والخبرات المك تسبة بالتّجربة ال

يضا على السّيرورات الذّهنيّة للتّلميذ
 
كلّ »وهي كذلك  ،15«على الوضعيّة المطروحة، وا

 
ّ
ي يمكن تجنيدها عندما نمارس ك فاءة تالمعارف والمهارات والسّلوكات والك فاءات المَوارديّة ال

 
ّ
ردنا اِك تساب الك فاءة المستهدفةما، وبالتّالي فهي ال

 
ن نتحكّم فيها إن ا

 
 .16«تي ينبغي ا

نواعها:: 3-3
 
 في ا

نواع ثلاثة، هي: 
 
 والموارد في ك تب الجيل الثّاني ا

 
 
 موارد معرفيّة: محتويات الدّروس وما يتعلّمه المتعلّم داخل القسم.-ا

 نهجيّة: كالتّحليل والتّركيب والنّقد والوصف والحجاج والتّفسير.موارد م-ب
عاطفية، ولها علاقة بوجدان المتعلّم، ك قيم السّلم  موارد وجدانية: موارد سوسيو-ج

 والتّسامح.
 : في علاقتها بالوضعيّات الإدماجيّة: 3-4

تي كلّ واحدة 
 
فو الك تاب المدرسي ثماني وضعيّات إدماجيّة، تا

ّ
درج مؤل

 
سبوع ا

 
منها في الا

ن يتلقّ 
 
 :17المتعلّم مجموعة من التّعلّمات، وهي ىالرّابع بعد ا
 : جدول توضيحي للوضعيات الإدماجيّة في الك تاب المدرسي: 2الجدول 

 
ا الوضعيّات الإدماجية

 لصّفحة
 26 إنجاز قصة.-1
 46 إدارة حلقة نقاش.-2
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 66 الِاحتياجات الخاصّة.إنجاز شريط فيديو يتضمّن خطابا للتّحسيس بذوي -3
 86 إلقاء خطاب في مؤتمر دوليّ حول التّواصل مع الشّعوب.-4
 106 إنجاز بحث حول الِاحتفال بيوم العلم.-5
 126 إنجاز شريط وثائ قي حول المحافظة على البيئة ومخاطر التّلوّث.-6
 146 إنجاز مطويّة للتّعريف بالمنتجات الحرفيّة التّقليديّة.-7
 166 إنجاز تحقيق سمعي بصري متبوع بنقاش عن الهجرة السّريّة.-8
 

وحلّ هذه الوضعيّات الك تابيّة والشّفهيّة يستدعي من المتعلّم اِستحضار تلك الموارد 
على 

 
ى المجلس الا

 
المعرفيّة والمنهجيّة التي تعلّمها لتجنيدها في حلّ هذه المشكلات، ورا

نّ الإدم »للتّربية في كيبيك  
 
اج يهدف إلى جعل المتعلّم يربط معارفه السّابقة بمعارف ا

تي اِك تسبها في وضعيّات 
ّ
جديدة، فيعيد بالتّالي بنية عالمه الدّاخلي، ويطبّق المعارف ال

نّ الإدماج التّعلّمي يستند إلى مسلّمة، ترى  »، وذكر غريب عبد الكريم 18«جديدة ملموسة
 
ا

نّ المعارف تشكّ 
 
ما، وتعتبر التّعلّم عمليّة حلّ المشكلات بواسطة المعارف لا كلّا منطقيّا منظّ ا

 .19«والمهارات المك تسبة
مر يطول بنا؛ 

 
والحديث عن الموارد المعرفيّة والمنهجية والوجدانيّة في هذه الدّروس ا

قتصر 
 
ي قواعد اللّغة على الموارد المعرفيّة، منطلقا من مادّة ولهذا سا

 
الظّواهر اللّغويّة؛ ا

تي تحويها، مركّزا على و ،العربيّة
ّ
محاولا البحث عن اِستراتيجيّة للخفض من والمعارف ال

ذي يسبّبه التّعقيد الدّاخلي 
ّ
لمادّة. إذًا ما المقصود بالعبء لهذه االعبء المعرفي الدّاخلي ال

نواعه، وما محتوى 
 
السّنة الرّابعة، وكيف تمّ تنظيمه ك تاب في  الظّواهر اللّغويّةالمعرفي، وما ا

       ، وما الِاسراتيجيّة المناسبة للخفض من العبء المعرفي الدّاخلي لهذه المادّة؟ هسلسلوت
نواعه:  -4

 
 العبء المعرفي: مفهومه وا

 : في مفهومه:4-1
نّ العبء المعرفي هو: 

 
بو رياش ا

 
الكميّة الكليّة من النّشاط العقلي في الذّاكرة »ذكر ا

و العناصر المعرفيّةالعاملة خلال وقت معيّن، ويقاس بعدد ا
 
. إذا هو نشاط 20«لوحدات ا

ذي يبذله؛ لتنشيط الذّاكرة العاملة وتخزين المعارف 
ّ
عقلي يقوم به المتعلّم، والجهد ال

 واِستدعائها عند الحاجة.
نواعه4-2

 
 : 21: في ا
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 هذا العبء من اخلي: والعبء المعرفي الدّ -ا

 
تي  ،التّعقيد الدّاخلي لمواد التّعلّمينشا

ّ
وال
تي ينبغي وضعها في الاِ 

ّ
عتبار تقاس بواسطة درجة التّرابط بين العناصر المهمّة للمعلومات ال

 .نفسه اكرة العاملة في الوقتبالذّ 
 -ب

ّ
 ذي يفرضه تركيب المادّ العبء المعرفي الخارجي: هو العبء ال

ّ
ذي ة المتعلّمة، وال

يضا.
 
 يتضمّن طريقة تصميم التّعليم، وطريقة عرضه ا

تي يقوم بها المتعلّم عند ا-ج
ّ
لعبء المعرفي وثيق الصّلة: هو العبء النّاتج من المعالجة ال

و التّطبيق 
 
عمق مثل التّفسير الذّاتي ا

 
و بهدف القيام بمعالجة ا

 
بناء مخطّطات حول المحتوى ا
 الواعي لِاستراتيجيات التّعلم.  

 ؤال:. الظّواهر اللّغويّة في الك تاب المدرسي: المعاينة والسّ 5
ربعا وعشرين درسا، وهذه 

 
فو الك تاب المدرسي على متعلّمي هذا المستوى ا

ّ
اِقترح مؤل

تي: 
آ
 الدّروس موزّعة كالا

 : جدول توضيحي لدروس الظّواهر اللّغويّة: 3الجدول 
 وظيفة الجمل وظيفة  المفردات 
 -عطف البيان -عطف النّسق

حواله -البدل
 
 -التّمييز -الِاستثناء -العدد وا

 التّوكيد.  -منوع من الصّرفالم

 -الجملة البسيطة والجملة المركّبة
الجملة الواقعة  -الجملة الواقعة مفعولا به

 -الجملة الخبريّة -الجملة الواقعة حالا-نعتا
الجملة الِاسميّة  -الجملة الفعليّة الواقعة خبرا

 -الجملة الواقعة مضافا إليه -الواقعة خبرا
الجملة  -مضافا إليهالجملة الفعليّة الواقعة 

الجملة الواقعة  -الِاسميّة الواقعة مضافا إليه
خواتها

 
و إحدى ا

 
الجملة الواقعة  -خبرا لكان ا

فعال الشّروع والرّجاء والمقاربة
 
 -خبرا لا

الجملة الواقعة  -الجملة الواقعة جوابا لشرط
الجملة الواقعة جوابا  -جوابا لشرط جازم

 لشرط غير جازم.
 
ن1. 5  

 
هميتها في هذا المستوى: : في ا

 
  واعها وا

 
 
فو الك تاب في هذا المستوى على علم النّحوي فقط، في حين تخلّف علم  -ا

ّ
ركّز مؤل

ذي يهتمّ بوظائ ف الجمل عهدناه 
ّ
الصّرف، وكان لوظائ ف الجمل حظا وافرا، وهذا المنحى ال
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ن ك تب التّعليم في ك تب القواعد الخاصّة بهذا المستوى في السّنوات السّابقة اِنطلاقا م
ساسي إلى ك تب الجيل الثّاني. 

 
 الا

ي التّوابع في هذا المستوى له ما يبرّره متى علمنا -ب
 
إنّ اِختيار العناصر غير الإسنادية؛ ا

وّل مرّة في التّعليم المتوسّ 
 
نّ الجهات الوصيّة ركّزت ولا

 
سعيا  ط على اِتّساق واِنسجام النّصوصا

سئلة 
 
منها لتزويد متعلّمي هذه المرحلة بمعارف سيجدونها في التّعليم الثّانوي، وإذا تفحصّنا ا

 .22نصوص فهم المك توب نجدها مبنيّة على تحقيق التّماسك النّصي وترابطه
هذه العناصر غير الإسناديّة لم تستغل، كما هو معهود في التّعليم الثّانوي، ولا في -ب

 ي إبراز التّماسك النّصّي، وإنّما بقيت في وظائ فها النّحويّة فقط.هذه المرحلة، ف
هميتها  -ج

 
سماء الإشارة؛ لا

 
ن تدرج في هذا المستوى دروس في الضّمائر، وا

 
حسن ا

 
من الا

  في تحقيق الِاتّساق النّصّي. 
 في الِاستراتيجيّات المقترحة لخفض العبء المعرفي: -6
 
 
 اِستراتيجيّة المثال المحلول: -ا

مثلة محلولة تكون خلفيّات معرفيّة 
 
ك تاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسّط يخلو من ا

تي تلقّاها نظريّا 
ّ
ينطلق منها المتعلّم، وفي الوقت نفسه تساعده على تثبيت المعارف ال

مثلة المحلولة توفّر الك ثير من الجهد والوقت للمعلّم والمتعلّم، وهذه الِاستراتيجيّة 
 
والا
ذي تت

ّ
 العبء المعرفي ال

 
خلّف في ك تب الجيل الثّاني في مادّة اللّغة العربيّة، ومن هنا ينشا

تي بين 
ّ
يثقل المتعلّم، ويدفعه إلى التّساؤل: كيف نعرب هذه الكلمة؟ ما وظيفة الجملة ال

و حسب موقعها في الجملة )فاعلا، مفعولا 
 
و بدلا ا

 
تية مستثنى ا

آ
قوسين؟ متى نعرب الكلمة الا

 .(؟ . به..
 اِسترتيجيّة خرائط المفاهيم:-ب

ذي يساعد على 
ّ
همّيتها الكبيرة في التّعلّم؛ نظرا لِاعتمادها على الإدراك البصري ال

 
ولها ا

نّها: 
 
طريقة تهتمّ بتحديد مفاهيم المادّة وترتيبها »تثبيت المعارف، عرّفها عادل محمّد فايز با

ك ثر شموليّة بحيث تعطي تناسقا وترابطا يدلّ على المعنى. و
 
يتمّ فيها الِانتقال من المفاهيم الا

ك ثر نوعيّة
 
قلّ شموليّة والا

 
قلّ نوعيّة إلى المفاهيم الا

 
طريقة تهدف إلى »، وهي كذلك 23«وا

سلوب يتمّ فيه تنظيم البنية 
 
مساعدة المتعلّم على توليد المعاني في موادّ التّعلّم، وهي ا

تي تتنامى لدى ا
ّ
ثير من خبرته ومرحلته النّمائيّةالمعرفيّة في المعلومة ال

 
نّ 24«لمتعلّم. بتا

 
ي ا

 
؛ ا

شكال 
 
هذه الخرائط في بعدها البيداغوجي صور بصريّة تقوم بتلخيص الدّروس والمعارف في ا

وخرائط توفّر للمتعلّم جهدا عقليّا إضافيّا مع تسهيل اِستيعاب الدّروس وتخزين المعارف في 
تعطي المتعلّم مساحة واسعة »يّات وحلّ المشكلات، والذّاكرة، واِستحضارها في بناء الوضع
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، 25«من التّفكير ، وتمنحه فرصة مراجعة معلوماته السّابقة وربطها بالمعلومات الحديثة
 وتكون مرافقة له في العمليّة التّعليميّة التعلّميّة.

وهذه الِاستراتيجيّة تتطلّب من المشرفين على التّعليم الِاهتمام بها ونضرب هذه     
ن يعرفه المتعلّم: 

 
ذي يجب ا

ّ
مثلة، باحثين عن الكم المعرفي المقدّم وال

 
 الا

جاء في الِاستنتاج: تكون الجملة بسيطة: إذا كانت كلّ عناصرها مفردة؛ وتكون مركّبة إذا 
حد عناصرها جملة ف

 
و اِسميّةكان ا

 
. وهذا الِاستنتاج يحتاج إلى خريطة مرافقة توضّح 26عليّة ا

نّ تحديد وظائ ف الجمل وإعرابها في الدّروس المقترحة في هذا المستوى مرتكز 
 
جزئيّاته؛ لا

 على فهم هذا الدّرس.
ن يعرف التّلميذ ما يلي: 

 
 الجملة البسيطة والجملة المركّبة: يجب ا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجملة الفعلية البسيطة:                                                
                                                               

 
  

فعل+ فاعل.                  فعل + فاعل + مفعول به.           فعل مبني للمجهول + نائب 
 فاعل. 
مثلة(                                 
 
مثلة(           )ا

 
مثلة(                                               )ا

 
 )ا

 الجملة الِاسميّة البسيطة:                                                 
                     



 .174 - 156ص  ص  (2021 سبتمبر)  03 /  العدد:12د: المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

167                                                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583  
 

                                
صل في عناصر الجملة الِاسميّة(

 
  + خبر. )الا

 
 مبتدا

مثلة(                                                         
 
 )ا

 الجملة الفعليّة المركّبة:                                               
 
 
 
تي نائب الفاعل مصدرا  

 
تي المفعول به مصدرا مؤوّلا       يا

 
تي الفاعل مصدرا مؤوّلا      يا

 
يا
 مؤوّلا
مثلة(            
 
مثلة(                      )ا

 
 مقولا للقول                                             )ا

خواتها                                                                                       
 
 مفعولا ثانيا لظنّ وا

مثل                                                   
 
 ة(                      )ا

حرف هي: اَنْ، كي، ما ولو المصدريتين، واَنَّ وإِنَّ     
 
ربعة ا

 
وّل الفعل بالمصدر بعد ا

 
ويتا

و 
 
و خبرا ا

 
 ا
 
و مبتدا

 
و نائب فاعل ا

 
مع معموليها )اِسمها وخبرها(، ويكون المصدر المؤوّل فاعلا ا

 مفعولا به    
 

                                                      
 الجملة الِاسمية المركّبة:                                                      

 
 
 

و اِسميّة
 
تي الخبر جملة فعلية ا

 
 مصدرا مؤوّلا                                                يا

 
تي المبتدا

 
 يا

مثلة(                                            
 
مثلة(                                                   )ا

 
 )ا

 
 
 اِستراتيجيّة تنظيم المعلومات على شكل جداول اِسترجاعيّة:-ج
نّ     

 
فضلُ؛ لا

 
ن يمتلك معلّمو هذا المستوى طريقة تنظّم المعارف عن طريق جداول ا

 
ا

المعارف والخبرات تنظّم وتحفظ وتكون ذات فعاليّة متى اِستطعنا تلخيصها في جداول 
مجموعة من »نسترجع مضامينها عند الحاجة، وعرّف عبد العزيز الجدول الِاسترجاعي، قائلا: 
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فقيّة، تربطها إحدى العلاقات الِافتراضية الجداول يضمّ عددا 
 
من الخلايا العموديّة والا

فقيّة 
 
و الضّمنيّة، وتعتمد البيانات المتضمّنة في الجدول الموزّعة وفق خلايا ا

 
الصّريحة ا

و 
 
وموضوعيّة على بيانات تقريريّة مسحيّة متضمّنة في الك تاب المدرسي المقرّر مباشرة، ا

و اِطّلاعهم على مصادر بيانات تمّ جمعها بالِاعت
 
ماد على ملاحظات الطّلبة ومشاهدتهم، ا

، ولنضرب مثالين لدرسين يحتجان إلى اِستراتيجيّة جداول توضيحيّة، مدعّمة 27«مختلفة
و يقترحها المعلّم:

 
مثلة يختارها المتعلّم نفسه، ا

 
 با

 درس العدد والمعدود   4الجدول: 
 
 
 28العدد:-ا

نوع 
 العدد

و 
 
التّذكير ا

نيث
 
 التّا

 من حيث الإعراب والبناء

حاد 
آ
 الا
إلى  1من

2 
 

يعرب حسب موقعه في  يطابق المعدود
 الجملة

حاد 
آ
 الا

 3من 
 10إلى 

يؤنّث مع المذكّر 
 ويذكّر مع المؤنّث

يعرب حسب موقعه في 
 الجملة

عداد 
 
الا

 المركّبة 
 11من: 

 12إلى 

يبنى على الفتح، والجزء  مطابقة المعدود
ول من 

 
يعرب  12العدد: الا

 إعراب المثنّى

عداد 
 
الا

 المركّبة 
 13من: 

 19إلى 

وّل 
 
الجزء الا

يؤنّث مع المذكّر، ويذكر 
مع المؤنّث، والجزء 

 الثّاني يطابق المعدود

ين
 
 يبنى على فتح الجزا

العشرا
 ت

 20من: 
 90إلى 

يعرب حسب موقعه في  لا يتغيّر لفظه
الجملة إعراب جمع المذكّر 

 السّالم
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العشرا
 ت المعطوفة

 1من: 
   2إلى 

 

وّل 
 
الجزء الا

يطابق المعدود والجزء 
 الثّاني لا يتغيّر لفظه

ين حسب 
 
يعرب كلّ من الجزا
 موقعه في الجملة

العشرا
 ت المعطوفة 
 3من:

  9إلى 

وّل 
 
الجزء الا

يؤنّث مع المذكّر، ويذكّر 
مع المؤنّث، والجزء 

 الثّاني لا يتغيّر لفظه

ين حسب يعرب كلّ من 
 
الجزا
 موقعه في الجملة

المئات 
لاف

آ
 والا

من: 
 1000إلى  100

يعرب حسب موقعه في  لا يتغيّر لفظه
 الجملة

 
 المعدود: -ب
 

الإفراد  نوعه
و الجمع

 
 ا

ا
 لإعراب

حاد
آ
 الا

 1من
 2إلى 

 

تي 
 
يا
 جمعا

م
 جرورا

حاد
آ
 الا

 3من 
 10إلى 

تي 
 
يا
 جمعا

م
 جرورا

عدا
 
الا
 د المركّبة
 11من 

 12إلى 

تي 
 
يا
 مفردا

م
 نصوبا
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عدا
 
الا
 د المركّبة
 13من 

 19إلى 

تي 
 
يا
 مفردا

م
 نصوبا

العشرا
 ت

من: 
 90إلى  20

تي 
 
يا
 مفردا

م
 نصوبا

العشرا
 ت المعطوفة
 1من: 

 2إلى 

تي 
 
يا
 مفردا

م
 نصوبا

العشرا
 ت المعطوفة
 3من:

 9إلى 

تي 
 
يا
 مفردا

م
 نصوبا

المئا
لاف

آ
 ت والا

من: 
 1000إلى  100

تي 
 
يا
 مفردا

م
 جرورا

 
 درس الاستثناء: 5الجدول:          

 الِاستثناء:-ج
نوع

 ه
 إعرابه عناصره

 
تام 

 + مثبت

 المستثنى: موجود
 المستثنى منه: موجود

داة: موجودة 
 
 الا

 
مستثنى 

 منصوب
مستثنى  المستثنى: موجودتام 
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 المستثنى منه: موجود + منفي
داة: موجودة

 
 الا
 مسبوق بنفي    

 منصوب /
 بدل 

ناق
 ص + منفي

 المستثنى: موجود
 المستثنى منه: محذوف
داة: موجودة، وهي 

 
الا

و 
 
داة استثناء ملغاة ا

 
ا

داة حصر
 
 ا
 مسبوق بنفي  
 

حسب 
 موقعه في الجملة

 
 يستنتج البحث ويوصي بما يلي:. الخاتمة: 7
ك تب اللّغة العربيّة للجيل الثّاني في التّعليم المتوسّط تعتمد على موارد معرفيّة -

 ووجدانيّة؛ ليستثمرها المتعلّم في حلّ المشكلات وبناء الوضعيّات.والمنهجيّة 
وترميزها  هذه الموارد، وخاصة المعرفيّة منها ك ثيرة يصعب على الذّاكرة تخزينها-

 عند الحاجة.واِستحضارها 
الِاستفادة من نظرية العبء المعرفي وما تقترحه من اِستراتيجيات للحدّ من العبء -

ضحى ضروريّا.المفروض على 
 
 الذّاكرة ا

ليات بناء هذه الخرائط والمخطّطات؛ -
آ
ضرورة تزويد المعلّمين والمتعلّمين بطرق وا

نفسهم.
 
 ليتمكّنوا من إنجازها  با

ويوصي هذا البحث باستغلال البحوث الجامعيّة في علوم التّربيّة وبضرورة إقامة دورات -
 وندوات للتّحكّم في هذه الِاستراتيجيّات.

تي تهتمّ بالِاستراتيجيّات في المستويات جميعها )الِابتدائي، تعم -
ّ
يم وتوسيع الدّراسات ال
 المتوسّط، الثّانوي، الجامعي(.

 . مصادر البحث ومراجعه: 8
ردن: -1

 
ولى، عمّان، الا

 
بعة الا البدري سمير موسى: مصطلحات نفسية وتربوية، دار الثّقافة للنّشر والتّوزيع، الطّ

 .م2005
ولى،  بيروت، لبنان، حلمي -2

 
 .م2004المليجي، علم النّفس المعرفي، دار النّهضة العربيّة، الطّبعة الا

خرون، اللّغة العربيّة دليل اِستعمال الك تاب، منشورات الشّهاب، )د.ط(، باتنة، الجزائر، -3
آ
حسين شلوف وا

 .م2019
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خرون، اللّغة العربيّة السّنة الرّابعة من التّعلي-4
آ
م المتوسّط، منشورات الشّهاب، )د.ط(،  باتنة، حسين شلوف وا

 .م2019الجزائر، 

ولى، عمان، -5
 
بو رياش، حسين محمّد، التّعلّم المعرفي، دار الميسرة للنّشر والتّوزيع والطّباعة، الطّبعة الا

 
ا

ردن
 
 .الا
بعة  -6

ّ
الزّغلول رافع النّصير والزّغلول عماد عبد الرّحمان، علم النّفس المعرفي، دار الشروق للنّشر والتّوزيع، الط

ردن، 
 
ولى، عمان، الا

 
 .م2003الا
بعة الثّانيّة، القاهرة: -7

ّ
نجلو مصرية، الط

 
نور، علم النّفس المعرفي المعاصر، مك تبة الا

 
 .م2003الشّرقاوي محمّد ا

ميد عبد الرّزّاق شيخون، التّعلّم المسرع دليلك إلى عالم التّميّز والإبداع، الحسناء للنّشر والتّوزيع،  عبد الح -8
ولى، القاهرة

 
بعة الا

ّ
 .الط
خرون: النّحو العربي من خلال النّصوص لتلامذة السّنة الثّانيّة من التّعليم الثّانوي،  -9

آ
عبد الوهاب بكير وا

 م،1963)د.ط(، تونس:  منشورات الدّيوان التّربوي،
بعة الثّانيّة، -10

ّ
العتوم عدنان يوسف، علم النّفس المعرفي النّظريّة التّطبيق، دار الميسرة للنّشر والتّوزيع، الط

ردن: 
 
 .م2010الا
غريب عبد الكريم،  المنهل التّربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجيّة والدّيداك تيكيّة -11

ولى، الدّار البيضاء، المغرب،والسّيكو
 
بعة الا  .م2006لوجيّة، منشورات عالم التّربيّة، الدّار البيضاء، الطّ

باعة والنّشر، -12 خرون، معجم علم النّفس والتّحليل النّفسي، دار النّهضة العربيّة للطّ
آ
فرج عبد القادر طه وا

ولى، بيروت: )د.ت(
 
بعة الا  .الطّ

بعة فليب، بيرنو، بناء  -13 الك فايات اِنطلاقا من المدرسة، ترجمة لحسن بوتكلاي، منشورات عالم التّربيّة، الطّ
ولى، الدّار البيضاء، المغرب، 

 
 .م2004الا
ردن: علم والتّ ستراتيجيات التّ قطامي يوسف محمود: اِ - 14

 
ولى، عمّان، الا

 
بعة الا عليم المعرفية، دار الميسرة، الطّ

 .م2013
امي يوسف والرّو -15 سسها النّظريّة وتطبيقاتها على دروس القواعد العربيّة، دار قطّ

 
سان محمّد، الخرائط المفاهيميّة ا
ردن، 

 
ولى، عمّان، الا

 
 .2005الفكر للنّشر والتّوزيع، الطّبعة الا

كزافييه روجيرس، الِاشتغال بالك فايات تقنيّات بناء الوضعيّات لإدماج التّعلّمات، ترجمة الحسين سبحان وعبد -16
ولى، الدّار البيضاء، المغرب

 
 .العزيز سعيود، مك تبة المدارس، الطّبعة الا

كزافييه روجيرس، المقاربة بالك فايات في المدرسة الجزائريّة، ترجمة ناصر موسى بختي، الدّيوان الوطني -17
 .م2006للمطبوعات المدرسيّة، )د.ط(، الجزائر، 

خرون، بيداغوجيا الإدماج:-18
آ
نشطة، إعداد وترجمة لحسن  كزافييه روجيرس وا

 
الإطار النّظري، الوضعيّات، الا

 .م2000بوتكلاي، منشورات علوم التّربيّة، المغرب: منشورات، 
 المجلات والمواقع الإلك ترونيّة: 

.  www.madarik.orgإبراهيم محمّد جوال: "خرائط المفاهيم. دراسة في اِستخدام طرق التّدريس الحديثة" .  -19
 07-12-2020ديسمبر -07بتاريخ: 

ستخدام المنظمات الرّسوميّة في تنميّة التّحصيل وخفض العبء سحر  محمّد يوسف عزّ الدّين: "فاعلية اِ  -20
ساليب التّ 

 
المفضّلة لدى طالبات علّم المعرفي المصاحب لحلّ المشكلات الخوارزميّة في الكيمياء التّحليليّة وا

http://www.madarik.org/mag7/12.htm
http://www.madarik.org/mag7/12.htm
http://www.madarik.org/mag7/12.htm
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، 2017المرحلة الثّانويّة بالمملكة العربيّة السّعوديّة "، المجلّة الدّوليّة للبحوث التّربويّة، جامعة الإمارات، يونيو 
 .2، العدد: 41المجلّد 

ثر اِستراتيجيّة الجدول الِاسترجاعي  في تحصيل تلميذات الصّفّ الخامس اِبتدائي -21
 
في  زينب جمعة حنون: " ا

ساسيّة، جامعة بابل، العراق، نيسان 
 
ساسية للعلوم التّربويّة والا

 
مادّة قواعد اللّغة العربيّة"، مجلّة كليّة التّربيّة الا

 .2، العدد: 2016

 . الهوامش:9  

                               
بعة فليب، بيرنو، بناء الك فايات اِنطلاقا من المدرسة، ترجمة لحسن بوتكلاي، منشورات عالم التّربيّة،  -1

ّ
الط

ولى، الدّار البيضاء، المغرب، 
 
 .39م، ص: 2004الا

بو رياش حسين محمّد-ينظر: - 2
 
ولى، التّعليم المعرفي، دار الميسرة، ،ا

 
بعة الا

ّ
ردن الط

 
، ص: م2007: عمان، الا

192. 
ولى، ععليم المعرفية، دار الميسرة، علم والتّ ستراتيجيات التّ يوسف محمود: اِ  قطامي-

 
بعة الا

ّ
ردن ان،مّ الط

 
: الا

 .594، ص: م2013
بعة الثّانيّة، شر والتّوزيع، دار الميسرة للنّ  ظريّة التّطبيق،عدنان يوسف، علم النّفس المعرفي النّ  العتوم- 3 الطّ

ردن: 
 
 .128م، ص: 2010الا

خرون - 4
آ
باعة معجم علم النّفس والتّحليل النّفسي، دار النّهضة العربيّة  ،فرج عبد القادر طه وا ، والنّشرللطّ

ولى، 
 
بعة الا  .204بيروت: )د.ت(، ص: الطّ

ولى،  بيروت، لبنان، - 5
 
بعة الا  .225م، ص: 2004حلمي المليجي، علم النّفس المعرفي، دار النّهضة العربيّة، الطّ

 .138المرجع السّابق، ص: - 6
بعة  ر والتّوزيع،علم النّفس المعرفي، دار الشروق للنّش ن،عماد عبد الرّحماالزّغلول رافع النّصير و الزّغلول - 7 الطّ

ردن، 
 
ولى، عمان، الا

 
 . 138ص: م، 2003الا

بو رياش حسين: التّ  - 8
 
ردندار الميسرة للنّشر والتّوزيع والطّباعة، الطّ علم المعرفي، ا

 
ولى، عمان، الا

 
 .بعة الا

 .138ص: 
ولى، ، للنّشر والتّوزيعسمير موسى: مصطلحات نفسية وتربوية، دار الثّقافة  البدري  - 9

 
ردن: الطّبعة الا

 
عمّان، الا

  .91، ص: م2005
بعة الثّانيّة،  -10 العتوم عدنان يوسف، علم النّفس المعرفي النّظريّة والتّطبيق، دار ميسرة نّشر والتّوزيع، الططّ

ردن، 
 
 .128، 127م، ص: 2010عمان، الا

 .91المرجع نفسه، ص: - 11
نور  ينظر:- 12

 
نجلوعلم النّفس المعرفي المعاصر، مك تب ،الشّرقاوي محمّد ا

 
القاهرة: الطّبعة الثّانيّة، ، مصرية ة الا

 .168م، ص: 2003
خرون، اللّغة العربيّة دليل اِستعمال الك تاب، منشورات الشّهاب، )د.ط(، باتنة، الجزائر، -      13

آ
حسين شلوف وا

 . 7، 6: م، ص2019
خرون، اللّغة العربيّة السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط، منشورات الشّهاب، )د.ط(،  باتنة، - 14

آ
حسين شلوف وا

 .4م، ص: 2019الجزائر، 
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كزافييه روجيرس، الِاشتغال بالك فايات تقنيّات بناء الوضعيّات لإدماج التّعلّمات، ترجمة الحسين سبحان وعبد - 15

ولى، الدّار البيضاء، المغرب، ص:  العزيز سعيود،
 
 .71مك تبة المدارس، الطّبعة الا

إكزافييه روجيرس، المقاربة بالك فايات في المدرسة الجزائريّة، ترجمة ناصر موسى بختي، الدّيوان الوطني - 16
 .30م، ص: 2006للمطبوعات المدرسيّة، )د.ط(، الجزائر، 

خرون، اللّغة العربيّ - 17
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