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 وروافدها ستراتيجية التدريس بالفكاهةفي تعليمية اللغة العربيةا
 دراسة في الوظائ ف البيداغوجية و -

 
 -لياتها ا

 إبراهيم براهمي
 . قالمة 1945ماي  8جامعة 

 brahimi12@hotmail.com 

 .30/09/2021 النشر: 12/08/2021 القبول: 14/02/2021 الإرسال:

 تهدف هذه الدراسة إلى بيان  :ملخصال
 
 اللغة العربيةفي تعليمية  همية الفكاهةا

وجعل هذا المسلك البيداغوجي سبيلا فاعلا للمتعة الهادفة في تقديم النشاطات  ؛وروافدها
كدت الدراسات التربوية 

 
اللغوية المختلفة المرتبطة بتعلم اللغة العربية واستعمالاتها. وقد ا
الدرس بروح الفكاهة تقديم المعاصرة مبلغ التوفيق في نجاح العملية التعليمية؛ إذا اتصف 

طفال؛ ووالمرح؛ لما ي
 
ثر الإحساس بالسعادة والمرح في وجدان الا

 
ملل  معنه يبعد تركه من ا

 تتابع الدرس وتواليها، وصعوبات انجاز العمليات الإدراكية الذهنية المختلفة واستيعابها.  
بعاد  نحاول

 
في هذه الدراسة إعادة طرح عديد التساؤلات الهادفة إلى استكشاف الا

؛ وما يصحب ذلك من مظاهر إثارة وروافدها اللغة العربيةالتربوية للفكاهة والمرح في 
ن من صفات الم

 
الناجح الاتصاف بالتلطف  علمالدهشة والبهجة والسرور في نفس المتعلم؛ وا

ثناء -فافوفي غير إس -والروح المرحة؛ 
 
دائه التربوي في حجرة الدرس. ا

 
  ا

ليات، الوظائ ف البيداغوجية، التعليمية،  الکلمات المفاتيح:
 
الفكاهة، الإمتاع، الا

نشطة اللغة العربية
 
 .ا

                               
 ف المرس

ّ
 . ل.المؤل
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Teaching strategy with humor In an educational 
Arabic language lessonA study of  the pedagogical functions 

and their mechanisms 

Abstract: This study aims to demonstrate the importance of humor in 
teaching the Arabic language, and making this pedagogical approach an 
effective way to have fun aiming at presenting the various linguistic activities 
related to learning the Arabic language and its uses. Contemporary 
educational studies have confirmed the amount of success in the educational 
process if the language lesson is characterized by a sense of humor and fun, 
since this latter leaves a trace of happiness and joy in the minds of children 
who get rid of the boredom of studying, and the difficulties of completing, 
grasping and understanding the various cognitive mental processes.  

In this study, an attempt is made to re-ask many questions aimed at 
exploring the educational and psychological dimensions of humor and fun in 
teaching the Arabic language lesson and what accompanies it as 
manifestations of astonishment, joy and pleasure in the learner's soul. 
bearing in. mind that the qualities of a successful teacher include kindness 
and a sense of humor; - And without exaggeration- in his educational 
performance in the classroom.  

Key words : humor, entertainment, mechanisms, pedagogical functions, 
didactics, the Arabic language lesson. 

صبحت : مقدّمة  - 1
 
ساليب التدريس وطرائ قه؛ فا

 
ثمرت المعرفة التربوية المعاصرة تطور ا

 
ا

سس منهجية متكاملة؛ توصف في الحقل التربوي 
 
عملية التدريس خاضعة لقواعد علمية وا

برز ؛ التي بالاستراتيجيات التعليمية
 
تجعل التي  (1)يسستراتيجية التدرا اتحققه جوانبمن ا

و إخفاقهامن 
 
ن نتحدث عن نجاح لا  إذ ،المعلم حجر الزاوية في نجاح هذه العملية ا

 
يمكن ا

  .التدريس ما لم تمارس بتخطيط فاعل من قبل القائم بها استراتيجية
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هذا الإلحاح من الدراسات التربوية المعاصرة على دور المعلم والمعارف العلمية 
ن يجيدها في

 
تؤهله في واقع  ، هي التي ممارسة وظيفته التعليمية والإجرائية التي يجب ا

ثناء فعله التربوية المتباينة التي يمعلميّ الحال لإدراك طبيعة المواقف التّ 
 
ن تصادفه ا

 
 كن ا

و  من نحو؛
 
و التبرم وعدم الإقبال من بعضهم، ا

 
عدم الفهم الجيد من قبل بعض المتعلمين، ا

ة علميّ قي المعارف عند بعضهم؛ فهذه المواقف الت  ما يتولد من إحساس الرتابة والملل في تل
تطرح التساؤل عن مدى قدرة المعلم في تبليغ المعارف ودفع المتعلمين إلى  ،،،.وسواها

ينا في ك ثير من المواقف الت  
 
ة كيف يمارس المعلم نفسه دور المنفر علميّ الإقبال عليها، وقد را

ي؛ عنص
 
مر تستوي فيه المواد  ؛ر للتشويقلمادته حينما يقدمها جافة خالية من ا

 
وهو ا

  العلمية البحتة والعلوم الإنسانية على السواء.
معلم اللغة العربية ل حَرِي  في ظل هذا الزخم المعرفي الذي تطرحه المعرفة المعاصرة 

نشطتها  هاعلومو
 
لياتها البيداغوجية في تدريس هذه اللغة با

 
ن يستفيد من مناهجها وا

 
ا

ن  »المختلفة حتى تكون محببة في نفس المتعلم ولا يشعر بالنفور منها؛ ولعل 
 
ولى الخطا: ا

 
ا

المدرس في حاجة إلى إتباع منهج نفسي؛ يوحي للتلاميذ بسهولة مادته ولطفها، ويشعرهم 
نهم يدرسون شيئا لا غن

 
ن يكون المدرس ا

 
ى عنه، وقد يكون من مفردات المنهج النفسي ا

نفسه ظريفا فكها، يمازح تلامذته في غير إسفاف، ويجد في غير تزمت، فكم من مادة تحب 
خرى بغيضة، لثقل روح مدرسها وان كانت 

 
ستاذها وإن  كانت مستصعبة، وكم من ا

 
لحب ا

خذ
 
 . (2) «سهلة الما

ن يسلكها المعلمون للغة  /تعلميّةةة تعليميّ إن التدريس بالفكاهة هي فاعلي
 
يمكن ا

سباب التوفيق والنجاح في 
 
العربية في تفاعلهم التربوي الصفي مع طلابهم؛ فتكون من ا

ستراتيجية التدريس القائم على اوهو ما نعبر عنه بفعالية  ؛ة علميّ الت   /ةممارساتهم التعليميّ 
بالسعادة والمرح في وجدان المتعلم فيقبل على إثارة الدهشة والبهجة وبث الإحساس 

 التحصيل العلمي بكل رضى وابتهاج.

ن   
 
همية الفكاهة في السياق البيداغوجي؛ وما يمكن ا

 
حاول مقاربة ا

 
في هذه الدراسة سا

سئلة من قبيل؛ هل تربويا   يتحقق من نتائج تربوية لممارستها مسلكا  
 
؛ ونطرح عديد الا

م تقلل من مردوده التربوي؟ ما  معلمالالفكاهة تعزز من قدرة 
 
في تقديم نشاطه الصفي ا

ساليب الفكاهة والمزاح؟ هل يفهم المتعلم الدرس 
 
موقف المتعلم من المعلم الذي يعتمد ا

فضل إذا ما انتهج المعلم هذا المسلك البيداغوجي؟
 
 . ويتلقى المحتوى التعليمي بشكل ا

 الفكاهة في اللغة والاصطلاح  .2
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 : في اللغة -2-1

 جل  الر   كَ لِ ذَ  ن  ، مِ استطابة  وَ  يب  ى طِ لَ عَ  دل  يَ  يح  حِ صَ  ل  ص  ا   اء  الهَ وَ  افَ الكَ وَ  اء  : "الفَ هَ كِ فَ  -
 تَ س  ت  وَ  اب  طَ تَ س  ا ت  هَ ن  ، لِا  ة  هَ اكِ الفَ  ابِ البَ  منَ "، وَ سِ ف  الن   يب  الطِّ  ه  كِ الفَ 

 
 ابِ البَ  كَ لِ ذَ  ن  مِ ، وَ ف  رَ ظ

 الكَ  نَ ى مِ لَ ح  تَ س  ا ي  مَ وَ  ة  حَ ازَ مَ الم   يَ ه  : وَ ة  هَ اكَ فَ الم  
َ
  . (3)مِ لا

كَاهة  بِ  - زاح   مِ الض  الف  رت ا الفَاكِه: الذي ك َ هَ اس  جنَ وا   ة  وفَ ر  ع  : مَ ة  ، الفَاكِهَ فَكِهَ  ن  مِ  يَ ه  فَ  الم  ث 
 ه  اكهت  فَ 

 
ع   نال  ي يَ ذِ ، والفَكِه  ال

 
 لامِ الكَ  حِ لَ مِ بِ  م  فككه  ، وَ اسِ الن   اضَ رَ ا

 
ط
 
ي: ا

 
 هَ كِ فَ وَ  ،م  ه  فَ رَ ، ا

 ه  كِ الفَ ، وَ احِ زَ الم  بِ  سِ ف  الن   يبَ و طَ ه  : وَ ان  هَ يكَ فِ وَ  هة  اكِ الفَ وَ 
ّ
ث  ي ي  ذِ : ال ص   حدِّ

 
ض  وَ  ه  ابَ حَ ا وقوله:  م  ه  كَ حِ ي 

 اوَ نَ تَ يَ وَ  ه  ونَ اب  تَ غ  : يَ ي  ، ا  لان  ف  تركت القوم يتفكّهون بِ 
 
 . (4)ه  ن  مِ  ونَ ل

ا كه  يَف   ن  فَكِه مِ  من  وَ  - . 1: مؤ فَكِهَة: ه  ن  مِ  وه  ك  ف  مَ  ول  فع  اكِه، والمَ فَ هو فَكِه وَ وفَكَاهة، فَ ، فَكَه 
هَ شَ م   ة  فَ صِ  ك   ن  كِهَ مِ كِهَ، فَ فَ  ن  مِ  وتِ ب  ى الث  لَ عَ  دل  تَ  ة  ب  عَ  نَ مِ  ر  ث  : مَن  ي  وحِ  يف  فِ خَ  يف  رِ ظَ  ةِ ابَ الد  : الر 

ث   حدِّ عَ  م 
 
اسِ  اضِ رَ فَكِه: فَكِه با ذ  لَ تَ ، يَ م  ه  اب  غتَ : يَ الن  كِهَ، فكِهَ فَ  ن  مِ  الغة  بَ م   يغة  . صِ 2 ،هم  يابِ اغتِ بِ  ذ 

خرية؛ ير  ثِ : ك َ ن  مَ  وا فَكِهِينَ ﴿الاستهزاء والس  لِهِم  انقَلَب  ه  ىٰ ا 
َ
وا إِل  [      31:المطففين ] ﴾وَإِذَا انقَلَب 

؛ يَ سَ . م  3  ، مَ ة  : قِصَ كِ حِ الض  وَ  ورِ ر  ى الس  لَ عَ  ث  عَ ب  لّ 
َ
 . (5)ة  فَكِهَ  ة  ظَ حَ لا

فك  ه  حَ ازَ : مَ ه  هَ اكَ فَ وا، وَ ح  ازَ مَ : تَ وم  القَ  هَ اكَ فَ تَ وَ  -
 
عج  ة  وهَ ، والا

 
: الِ جَ الرِّ  نَ مِ  ه  اكِ الفَ ، وَ ة  وبَ : الا

وا فِيهَا فَاكِهِينَ  ﴿ :يلِ زِ ن  ي الت  فِ ، وَ شِ ي  العَ  م  اعِ الن   مَة  كَان   ع  ائِ ي: بَ انِ هَ اكَ الفَ . وَ [27 :الدخان] ﴾وَنَع 
  اك  حَ : الض  ان  هَ يكَ الفَ ، وَ ةِ هَ اكِ الفَ 

 
 . (6)وب  ع  لَ ال

 تقدم لنا هذه التحديدات اللغوية عديد الاستنتاجات نوجز منها:

صلها اللغوي تدل على جانبين؛ الطيب والاستطابة في نفس المتكلم، و ما  -
 
الفكاهة في ا

 يستحلى من الكلام.

والفكه من الناس الطيب النفس الذي الفكاهة تعني المزاح والملح من الكلام وطريفه؛  -
 يضحكهم ويبعث السرور في نفوسهم.

 الفكاهة من معانيها الدعابة والظرف وخفة الروح.  -

 : في الاصطلاح -2-2

تي: ؛تعددت التحديدات الاصطلاحية لمفهوم الفكاهة
 
همها ما يا

 
 ومن ا
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و  » :الفكاهة -
 
و في الموقف ا

 
و في الكلام ا

 
في الك تابة التي تعني تلك الصفة في العمل ا

و القراء
 
ثير الضحك لدى النّظارة ا  .(7) «ت 

و  »الفكاهة:  -
 
ك تة  ا و ن 

 
حة  ا

 
ل و م 

 
و نَادرة  ا

 
رفَة  ا و ط 

 
لح وسِواه ا تَم  س  هي عبارة عن حَديث  م 

ثير  إِعجابَ السامعين ويَبعث  فيه تخيّلا  في  و م 
 
اوي حادثا  واقعيّا  ا وجَزة  يَسرد  فيها الر  م حِكاية  م 

حيانا
 
 .(8) «الجَذل والضحكَ ا

ثير الضحك وينحو إلى تسلية قرّائه، والفكاهية  هي عبارة » :الفكاهة - عن نوع من الكلام ي 
 .(9)« نزعة للإضحاك والسخرية؛ غير اللاذعة. والمسرحية الفكاهية؛ مسرحية للفرجة والمتعة

ن  (10) «كل  باعث على الضحك وإن  اختلف الاسم » :الحوفيعند  الفكاهة و -
 
، وذلك بعد ا

لا  من الغفلة، والتغافل، والتناقض، وال »قال:   تخلص، والفكه، والدعابة، والمزاحإنّ ك 
ثيرا   ل  هذه فكاهة إذ كان م  والتهكم، والسخرية، واللعب المعنوي، واللعب اللفظي؛ ك 

 .(11) «للضحك

ن نخلص مع هذه 
 
 التحديدات الاصطلاحية إلى عديد الملحوظات؛ ومن ذلك:يمكن ا

 متعددة؛ من نحو: المزاح، والضحك الفكاهة مفهوم عام وشامل، يتضمن جوانب -
عجوبة؛ وهو كما قال شوقي ضيف رحمه 

 
والمرح، والطرفة، والملح، والنكت، والحكاية الا

نواع التي ما حير الباحثون في وضع تعريف دقيق لها؛ والسبب في ذل »الله 
 
ك ك ثرة الا

 لذع، والتهكم، والهجاء، والنادرةتتضمنها واختلافها فيما بينها، إذ تشمل؛ السخرية، وال
، والتورية، والهزل، والتصوير الساخر ((القفش ))والدعابة، والمزاح، والنك تة

 .(12) «... ((الكاريك توري ))

ب النفس، والظرافةيبة النفس الفكاهة في صورة سلوك لغوي ايجابي، يعبر عن ط -  طيِّ
وح، لتحمل في استعمالها وظائ ف ايجابية في التفاعل الاجتماعي اليومي.  وخفة الر 

الفكاهة قد تتحول إلى صورة سلوك مشين في السلوك الاجتماعي، ومن مظاهر ذلك؛  -
اس، والتلذذ باغتياب الناس...    عراض الن 

 
خرية، والنيل من ا   الاستهزاء، والس 

ترتبط الفكاهة في دلالتها اللغوية بمعنى الفاكهة التي يتلذذ بها الفرد في مجالسه الطيبة  -
صلها إلا بين من تجمعهم مودة 

 
حباب؛ وكذلك الفكاهة لا تكون في ا

 
صدقاء والا

 
والعامرة؛ بالا

 ومحبة في واقع الحياة اليومية.  
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سامع،النظارة،القراء،،،( من الفكاهة تتحقق بما تثيره في نفس المتلقي والمخاطب) ال -
حاسيس الغبطة والسرور.

 
 ا

 :الفكاهة في التراث العربي -3

بوابها والساخرة؛ حتى ع  ك ثيرة حَفِلَ التراث العربي بمؤلفات 
 
 ذلك بابا   د  في الفكاهة وا

دباء والك تاب على السواء؛ فما من واحد منهم إلا  مستقلا  
 
ليف؛ تنافس فيه العلماء والا

 
في التا

لف فصلا  
 
و مبحثا   ا

 
و رسالة   ا

 
و ك تاب ا

 
حسب ذلك إلا إدراكا منهم في وقت  ا  ا

 
في الفكاهة؛ وما ا

ثرها في الخطاب والتواصل؛ وهذا ما دعا واحدا من رواد تحقيق 
 
همية الفكاهة وا

 
مبكر لا
مين التراث، 

 
ليف المعاصر؛ وهو شيخ بكري ا

 
إذا ذهبنا  » إلى القول: -رحمه الله-والتا

نفسنا إزاء كنز لا ت
 
 حصى جواهره، ولا تستنفذ ذخائرهنستقصي الفكاهة العربية وجدنا ا

 .(13)«وهنالك فكاهات مجهولة الوضع، ومجهولة العصر

وجها متعددة؛ ففي عهد 
 
الرسول صلى الله عليه وقد اتخذت الفكاهة في تطورها مع الزمن ا

بيض لها بقصد الدعابة والاستجمام، كما اتخذت لنفسها الطابع 
 
وسلم اتخذت الطابع الا

موي، بينما في العصر العباسي؛ عصر 
 
، اتخذت لنفسها التناقضاتالتعبيري في العصر الا
سود ببعديه

 
ي الفكاهة المن((التعبيري  )) الطابع الا

 
قها ظلم ؛ ا ر   الحياةبعثة عن نفس ا 

جل العيش والتكسب، وفي  ((الافتعالي))و
 
لم من ا

 
وهو استثمار الفكاهة ولو خرجت من ا

فق المنشود لها، وظلت 
 
خذ الا

 
خص في مطلع القرن العشرين، فلم تا

 
العصر الحديث وبالا

خبار النادرة التي لم تؤلف في نهاية 
 
كسابقتها فكاهة الكبار تقوم على المحاورة العابرة والا

و فكاهة...المطاف س
 
 7.(14) وى نك تة ا

بو عثمان عمرو بن بحر)ت
 
ه( رائد البحث اللغوي الاجتماعي مرقاة 255وقد كان الجاحظ ا

التمييز والارتقاء بالفكاهة والظرافة، وغدت رسائله ذات منهج نقدي متميز في المزاح والظرافة 
 يلحظها بصره، وتتناهى إلى مسمعه والوصف الساخر لمختلف الظواهر المجتمعية؛ التي

 
 
ن يقرا

 
يًّ من رسائله، فينال متعة القراءة، وبهجتها بما يرتضيه الخاطر وتسعد به   وللدارس ا

 
ا

سس به 
 
سلوبه في الفكاهة والسخرية؛ مسلكا فريدا ا

 
النفس. وقد وضع الجاحظ من خلال ا

ثيرات تربوية واجتماعية وثقافية فاعلة؛ مه
 
ليف في الفكاهة لك تابة سامقة ذات تا

 
د بها درب التا

ن ينظر  »العربية إلى اليوم. 
 
ن فكاهات الجاحظ ترتفع في قيمتها، وفي دلالاتها عن ا

 
والحق ا

و الدعابات المسلية، بل 
 
و النوادر المضحكة، ا

 
نها مجموعة من الملح الطريفة، ا

 
إليها؛ على ا

دبية شيقة، وصورا 
 
فنية معبرة، تحتشد في إنها تسمو في ك ثير من صورها؛ لتغدو قطعا ا
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دبية وتاريخية 
 
جوانبها القيم الموضوعية والتعبيرية، وتنطوي على معارف وفوائد علمية وا

همية، بالإضافة إلى ما فيها من تصوير دقيق لقطاعات عديدة من مجتمع 
 
على قدر كبير من الا

 .(15)«عصره

بواب الف   
 
لفت في ا

 
سفار التي ا

 
ك ثر من ولسنا هنا في سياق حصر كنوز الا

 
كاهة؛ فهي ا

فاق؛ ومن 
 
س من الإشارة إلى طائ فة من مشهورها في الا

 
و تعد؛ لكن لا با

 
ن تحصى ا

 
ا

 ذلك: 

بي الطيب محمد بن إسحاق بن يحي الوشاء  ك تاب" -
 
و الظرف والظرفاء" لا

 
الموشى ا

  .ه(325)ت

بي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب)ت -
 
 ه(.406عقلاء المجانين، لا

بي منصور عبد الملك الثعالبي النيسابوري )توك تاب "يتيمة  -
 
  .ه(429الدهر" لا

حمد بن علي  -
 
بي بكر ا

 
خبارهم" لا

 
وك تاب" التطفيل وحكايات الطفيليين ونوادرهم وا

  .ه(463بن ثابت الخطيب البغدادي)ت

بي إسحاق إبراهيم بن علي الحصري  -
 
وك تاب "جمع الجواهر في الملح والنوادر" لا

 .ه (488)تالقيرواني 

بي نصر الفتح بن  -
 
ندلس" لا

 
هل الا

 
نس في ملح ا

 
نفس ومسرح التا

 
وك تاب" مطمح الا

 .ه(529محمد بن عبيد الله بن خاقان)ت

خبار الحمقى  -
 
خبار الظراف والمتماجنين"، وك تاب ا

 
ذكياء، وك تاب" ا

 
ك تاب الا

بي الفرج عبد الرحمن بن علي 
 
  ه(597بن محمد بن علي بن الجوزي)توالمغفلين، لا

حمد بن  -
 
بي الفتح بهاء الدين محمد بن ا

 
وك تاب" المستطرف في كل فن مستظرف" لا

بشيهي)ت
 
 ه(.  852منصور الا

بي البركات محمد الغزي)ت  -
 
 .ه(984المراح في المزاح، الإمام بدر الدين ا

ن ما يجمع بينها هي ما      
 
 فهذه المؤلفات وسواها مع تنوعها وتباينها زمانا ومكانا إلا ا

تحمله من مضامين هادفة، تعكس مطمح مؤلفيها في تسجيل جانب محبب إلى النفوس؛ 
وهو الميل إلى المرح والمزاح والترويح عن النفس؛ بالابتعاد عن لحظات الجد في العلم 
خر؛ صور الحياة الثقافية، والتفاعل 

 
و المزج بينهما، كما تعكس من جانب ا

 
والعمل ا
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بو الاجتماعي في المجتمعات العر
 
ليفها؛ وذلك ما عبر عنه قديما الشاعر ا

 
بية والإسلامية زمن تا

 ه ( بقوله:) من بحر الرجز(  357فراس الحمداني)ت

 
 
ح  القَل لِ!   ضِ الهَزلِ بَ بِبَع  اُرَوِّ رِ جَه  لا  مِني، بِغَي    تَجَاه 

حَ ا   زَح  فِيهِ، مَز  م 
 
لِ ه  ا  ا  ، جَ انَ يَ ح  ح  ، ا  ز  المَ وَ     لِ الفَض 

َ
 .(16)لِ ق  العَ ء  لا

بعادها البيداغوجية -4
 
رغم ما تضطلع الفكاهة به في حياة للفرد؛  :وظائ ف الفكاهة وا

ن ذلك لا يمنع 
 
دوار في حلقات التفاعل الاجتماعي اليومية؛ إلا ا

 
وفي تواصله اللغوي من ا

ن التصور ظل قاصرا للوظائ ف التي تنهض بها على صعيد استثمارها في حقول 
 
القول من ا
لمعاصرة؛ ومن ذلك الحقل التربوي البيداغوجي؛ في قاعات الدرس، وفي توظيفها المعرفة ا

مر غير مستجد 
 
هداف التربوية؛ وهو ا

 
ضمن استراتيجيات التعلم والتدريس الفاعلة المحققة للا

وربما كان السبب في انصراف المشتغلين بهذه العلوم عن دراسة »        في واقع الحال؛
نها نوع من النشاط 

 
نها لا تصدر لتحقيق هدف ((غير الموجه  ))الفكاهة هو ]اعتقادهم[ ا

 
ي ا

 
؛ ا

رثر 
 
نها لا تؤدي وظيفة واضحة ومحددة تحديدا دقيقا؛ وحسب ا

 
محدد سلفا، كما ا

من النشاط الذي لا يخدم غاية نفعية معينة " فإن الفكاهة نوع Arthur Koestlerكيسلر"
نه يجانب الصواب في فهم الفكاهة ودلالاتها الاجتماعية (17)«بالذات

 
، فهذا الفهم نحسب ا

صيل في السلوك اللغوي للإنسان؛ فإنه يمكن 
 
والتربوية؛ فما دامت الفكاهة جانب ا

داة فاعلة يمكن للم
 
ليات التربوية التي توظيفها ضمن ا علمتسخيرها طريقة بيداغوجية وا

 
لا

 يمتلكها؛ وهو يمارس وظيفته التعليمية.

بحاث التربوية المعاصرة نجد إن هناك اهتمام
 
ن يتحلى به ا ا  بالغ ا  وفي الا

 
 علملمبما يجب ا

من مهارات التفاعل التربوي الايجابي في محيطه الدراسي بشكل عام، وفي علاقته مع 
ثناء التدر

 
فعلاقات المعلم بغيره في المجتمع المدرسي  »يس؛ المتعلمين في الصف التربوي ا

مر مهم لا غنى عنه، ولن يكون معلما ناجحا إلا إذا اتسمت علاقاته بالإنسانية بكل ما تحمل 
 
ا

خرين طلابا وإدارة 
 
تقن فن التواصل مع الا

 
ن يحقق ذلك إلا إذا ا

 
من معنى. ولا يمكنه ا

ن علاقاته ناجحة بنسبة مائة با
 
ن من يزعم ا

 
لمائة فقد جانبه الصواب. لكن علينا ومعلمين؛ ا

ن نبذل غاية جهدنا، ونتعلم من تجاربنا حتى نستطيع إقامة جسر من التواصل الطيب 
 
ا

فضل... وهو مما يحقق لك الاستجابة الحسنة؛ وما 
 
داء طيب وقبول ا

 
ليكون معبرا لنا نحو ا

 .(18)«يترتب عليها إنما هو القبول والنجاح



 .155 - 137ص  ص  (2021 سبتمبر)  03 /  العدد:12د: المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

145                                                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583  
 

هو اتصاف شخصية  ؛جديرة بالاهتمامالاصل التربوي الايجابي إن من صور مهارات التو    
باللين والمرح؛ فيتحلى في معاملاته بشيء من الدعابة والفكاهة التي تمكنه من تبليغ  علملما

نشطته محتويات
 
يوصف بخفة الذي  علملمبايجابية وتفاعل وحيوية مع طلبته، فا التعليمية ا

 القبول والرضى والانشراح. ارف بتلقي المععلى  إلى الإقبالالمتعلم  يدفعالظل 

خص في مجال تعليمية  هوبهذ    
 
همية الفكاهة في الحقل التعليمي؛ وبالا

 
الرؤية تبرز ا

 ؛ ويجب التوروافدها اللغة العربية
 
معلم اللغة  إن -من المفترض  -كيد في هذا الخضم ا

طواروفي مختلف  -العربية 
 
يمتلك رصيدا من المعارف التي تحمل طابع الفكاهة  -الدراسية  الا

حسن توظيف هذه 
 
والمرح والمتعة؛ والتي تتيح له النجاح الفائق في عمله التربوي إذا ا

رصدة في جعلها جزء
 
دا ا  الا

 
ؤديها في تالتربوي من خلال الوظائ ف الجليلة التي  ئهممن ا

 ثنين:التواصل التربوي والتي نجدها في جانبين ا

ن يؤسس بالفكاهة المتجلية؛ في  :وظيفة تبليغية تواصلية -4-1
 
يمكن للمعلم ا

الظرافة المزاح والتعبيرات الساخرة؛ من خلالها لعلاقات تربوية هادفة مع المتعلمين في 
طراف العملية 

 
؛ وهذا ما عبر عنه بعض الدارسين في التعليميةالصف التربوي، ومع مختلف ا

خاطَبين »  التراث العربي بقولهم: د إلى الم  ود  صاحبين والت  احه إِيناس الم  ى بِمَز  فالعَاقل  يَتَوخ 
سط من مستحسنِ الفِعلِ؛ كمَا قَالَ سَعيد بن العاص  وهذا يكون بما اُنِس مِن جَميلِ القَولِ وب 

، وإِن  ال فهاء  جرئ الس  ، وي  ذهب البَهاء  تقصيرَ فيه لابنه: اقتصد في مزحك فإن  الِإفراطَ فِيهِ ي 
وحش، منك المصاحبين ض  عَنكَ المؤانسين وي   .(19)« يَغ 

تظهر هذه العبارة البليغة منزلة الفكاهة من التواصل اللغوي في التفاعل الاجتماعي  
ثناء العملية 

 
بين المعلم  التعليميةاليومي؛ وترسم خطا ايجابيا لنجاح مسار التخاطب ا

خرين يكون
 
سبيلا وسببا في تعاونهم؛ والمربي الناجح هو الذي  والمتعلم، فالتودد إلى الا

ب لهم؛ 
 
نفسهم بمكانة الا

 
ن يكسب ثقة تلاميذه وطلابه؛ فتغدو منزلته في ا

 
يستطيع ا

مر، ويقبلون على ما يطلبه دون تردد منهم. فإذا وصل إلى هذ
 
الحال  هفيطيعونه في كل ما يا

ن تكون الفكاهة نهجا دائما ؛ وليس يانستطيع القول بنجاح العملية التربوية برمته
 
عني ذلك ا

مور 
 
قرانهم؛ فالتوسط في كل الا

 
فيتخذها بعض التلاميذ والطلاب مطية للهو والعبث بين ا

جمل من التعبير 
 
نشطتها التربوية؛ وليس ا

 
لا يبالغ في بث الفكاهة في ا

 
محمود؛ فعلى المربي ا

بي عن هذا التوسط في توظيف الفكاهة تمثيله بالملح للطعام في ق الفتح علي بن محمد ول ا 
 )من بحر الطويل(: (ه  400ت )البستي 
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م   الجدِّ بِ  ودَ د  ك  المَ  بعَكَ طَ  د  فِ ا   له   راحَة    يَج   المَزحِ  نَ مِ  بِشَيء   وَعَلِّ

ته   إذا لكِن  وَ  عطي 
 
ن    بِمقدارِ  المَزحَ  ا يَك 

 
عطي امَ  فل عامَ  ت   .(20) المِلحِ  مِنَ  الط 

لية فاعلة  :وظيفة إفهامية تربوية -4-2
 
الوظيفة الثانية البارزة في استخدام الفكاهة كا

ضمن استراتيجيات التدريس؛ تبدو في علاقة المتعلم بالمحتوى التربوي، فالمتعلم ك ثيرا ما 
حاسيس الملل والضجر من ك ثرة ما يتلقاه في المقررات البيداغوجية؛ التي لا 

 
تتولد لديه ا

واخره؛ إذ
 
يستغرق تلقى المحتوى الدراسي حيزا زمانيا يمتد  تفارقه من مطلع النهار إلى ا

لساعات طوال في الصف التربوي؛ فيداهمه الإحساس بالتعب والإرهاق الذهني؛ ولا يتوقف 
ن 
 
شهر وسنوات متعاقبة؛ وهنا يمكن ا

 
سابيع وا

 
هذا المسلك على فترة محددة بل يمتد لا

ثناء تل
 
و تتخللها، وهو ما نتحدث عن توظيف الفكاهة كطريقة بيداغوجية فاعلة ا

 
قي الدروس ا

شار إليه ابن الجوزي 
 
لمح إليه علماء العربية قديما؛ من ذلك ما ا

 
»  : :في قوله (ه597ت)ا

تَاح   بِهِ  ح  تَر 
لاقِها في مَز 

 
س  بِإِط

 
ن  بَا م  يَك 

َ
، ل جِدِّ

 
نفس  تَمَل  مِنَ ال

 
ا كَانَتِ ال  .(21) « فَلَم 

بمحتوياتها الدراسية التي يلزم بها التلميذ والطالب  وإذا كانت هذه المقررات التربوية
ساليب تربوية بيداغوجية تخفف عليه 

 
ن نصطنع ا

 
خرى. فعلينا ا

 
إجبارا للتدرج من مرحلة إلى ا

مشاق العمليات الإدراكية التربوية الممارسة في الصف التربوي؛ من نحو؛ الفهم والاستيعاب 
تحصيل الدراسي، فلا يحس بالنفور، وتجعل والحفظ والمذاكرة، وتهون عليه صعوبات ال

دركوا 
 
ينا في التراث العربي كيف ا

 
تلقي هذه المحتويات بشكل مرن وبحس الفكاهة؛ وقد را

همية الفكاهة في مساعدة الم
 
في تفعيلها في سيرورة حلقات الدروس وفهمها؛ فالفكاهة  علما

دباء، وما سمح 
 
لف فيها العلماء والك تاب والا

 
عندهم ليست ترفا لغويا؛ ولو كانت كذلك ما ا

بو 
 
مراء وولاة؛ وهو ما عبر ا

 
مامهم؛ وهم في الغالب خلفاء وا

 
من يجالسوهم من الحديث بها ا

احِ مَا طَرَا  عليه من فالعَ » ه( بقوله:984البركات محمد الغزي)ت ن ينفي  بالِمَز 
 
ى ا اقل  يَتَوخ 

ن ينفث
 
؛ فقد قيل: لا بد للمصدور ا و حدث به من هَم  وغم 

 
م، ا

 
وقد عبر عن ذلك ؛ (22)«سا

بي تمام
 
 : )من الكامل(بقوله ه(231)تا

ه وفيهِ فكاهة      طورا  ولا جِد  لمن لم يلعب  .(23)الجِد  شيمت 

همية الفكاهة بوصفها فاعلية مهمة ضمن المبكر  الإدراكإن هذا 
 
في التراث العربي لا

الدراسات السلوكية المعاصرة في المجال التربوي  إليه، تعززه ما توصلت التدريس ستراتيجيةا
 
 
طفال شيئا

 
ثناء تعليم الا

 
ن الضحك والمزاح ا

 
البيداغوجي؛ فقد كشفت دراسات علمية حديثة ا

طفال الذين يضحكون خلال جيدا  يساعدهم على التعلم ب
 
ن الا

 
ظهرت الدراسة ا

 
سرع. وا

 
شكل ا
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دا
 
فضل بشكل ملحوظ خلال هذه التجربة مع تنفيذها ؤالتقاط لعبة وتجربتها، كان ا

 
هم ا

ولئك الذين لم يمارسوا المزاح والضحك
 
فضل بعد ذلك، بالمقارنة با

 
 .(24)بصورة ا

 
 
ثار وقال الباحثون من جامعة باريس ديكارت، إن دراستهم هي الا

 
ولى التي تبحث في ا

ن النتائج التي 
 
وضح الباحثون ا

 
طفال في هذه السن المبكرة. وا

 
الفكاهة على التعلم لدى الا

ن يعزز المشاعر الإيجابية التي تؤثر على 
 
ن الضحك والمزاح يمكن ا

 
توصلوا إليها، تشير إلى ا

ظهر العديد من الدراسات السابقة
 
ن العواطف بعض المواد الكيميائية في الدماغ. وا

 
، ا

ثير على 
 
ن يكون لها تا

 
ندورفين التي بدورها يمكن ا

 
ثير على الدوبامين وإفراز الا

 
الإيجابية لها تا

ن المشاعر الإيجابية تحسن الإبداع وتعمل على حل المشكلات  التعلم.
 
ثبتت الدراسة ا

 
وقد ا

 .(25)وتسهيل المعرفة والمرونة

نشطة اللغة العرب -5
 
ليات الفكاهة في تعليمية ا

 
 :يةا

نشطة اللغة العربيةتنهض مقاربتنا لحضور الفكاهة في تعليمية 
 
سس؛ إذ  ا

 
على عديد الا

ن تحمل بصمات الإجابة ع
 
سئلة محورية في  نيمكن للفكاهة ا

 
وإذا »ستراتيجية التدريس اا

علم؟ وماذا اكانت 
 
سئلة التالية: كيف سا

 
ستراتيجية التدريس تسعى إلى الإجابة عن الا

علم؟ ومتى 
 
علم؟سا

 
سئلةهذه  .(26)«سا

 
المهمة في العملية التعليمية تحيلنا على دمج  الا

ليات الفاعلة في تعليمية 
 
نشطتهاالفكاهة ضمن الا

 
ليات في واقع اللغة العربية وا

 
؛ وهذه الا

، ومنها ما يرتبط بطبيعة المحتوى الدراسي ومضامينه؛ المعلمالحال منها ما يرتبط بشخصية 
 ينفصلان عن بعضهما: والجانبان يتكاملان ولا

ليات مرتبطة بشخصية الم -5-1
 
 :علما

بالمعلم ارتباطا وثيقا ففي بعض التحديدات التربوية توصف ستراتيجية التدريس ا ترتبط
مجموعة تحركات المعلم داخل الصف التي تحدث بشكل منتظم ومتسلسل تهدف  » :بكونها

هداف التدريسية المعدة مسبقا
 
في إذا  التدريس  ستراتيجيةاتصميم ؛ ف(27) « إلى تحقيق الا

ساسا على المعلم. 
 
 صورة خطوات إجرائية ترتكز ا

سلوبا ناجحا في العملية التربوية حينما تكون جزء
 
من  اوتعد الفكاهة في هذا الإطار ا

سسه علمشخصية الم
 
بعاده وا

 
ن تكون علما يتعلمه له ا

 
نها فن يمارسه المعلم قبل ا

 
ي ا

 
، ا

 المنهجية، وهذا الفن 
 
بعاده الدارس العربي قديما وضحا

 
مقاصده وتجلياته؛ حينما  بين؛ وا

وضح المعاني الجليل
 
وجزفي  ةا

 
فِ  الفكاهة والملح والنوادر؛ وا ر  بعض دواعيها فربط بين الظ 

حد المعاني البارزة للفكاهة  -والظرافة
 
وجمال المظهر، وحسن المنطق واللسان؛  -وهو ا
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؛ بل هو خصلة ضمن علمرجيا يضاف إلى شخصية الموعلى هذا فليست الفكاهة عنصرا خا
 » ه(، في قوله:597)ت خصال المرء الحميدة التي تميزه؛ وذلك ما عبر عنه ابن الجوزي 

ون  في: ف  يَك  ر   الظ 

هِ،  -  صَبَاحَةِ الوَج 

-  ،  ورَشَاقَةِ القَدِّ

وبِ،  - مِ والث   ونَظَافَةِ الجِس 

سَانِ،  -  وَبَلاغَةِ اللِّ

طِقِ،  - ذوبَةِ المَن   وَع 

ائِحَةِ، -  وَطِيبِ الر 

جَنَةِ،  - تَه  س  عَالِ الم  ف  ذارِ والا  ق  زِ مِنَ الا  قَز   والت 

ةِ الحَرَكَةِ،  - ون  فِي خِف   وَيَك 

نِ،  - ه  ةِ الذِّ و 
 وَق 

زَاحِ؛  - اهَةِ والم  ك  حَةِ الف 
َ
 ومَلا

و وَغَ  - ودِ والعَف  طيفَةِ. وَيَكون  في الكَرَمِ والج   يرِ ذَلكَ مِنَ الخِصَالِ الل 

: ظَرِيف   قَال  طِيف  وَقَد  ي 
َ
لِّ ل

ه  وِعاء  لِك  ن  وَ الوِعاء  فَكَا  ذي ه 
 
فِ ال ر   مِنَ الظ 

 
وذ خ 

 
ريفَ ما ن  الظ 

 
 وَكَا

ض  هَذِهِ الخِصَالِ   .(28)«لِمَن حَصَلَ فِيهِ بَع 

حدهما يناقض علمالموهنا ملمح لتبيان شخصية 
 
؛ فهناك جمع بين جانبين قد يبدو ا

خر ولكن اجتماعهما ضروري؛ وهو الجدية في ممارسة العملية التعليمية، وحضور الدعابة 
 
الا

 والمزاح والطرفة في التدريس.    

ليات مرتبطة بالمحتوى الدراسي -5-2
 
 ا

ولى على النظر في حال الماتقوم  
 
تعلم؛ فتراعى ستراتيجية التدريس الفاعلة بالدرجة الا

ن 
 
مداركه العقلية، وقدرته على الاستيعاب، والحال إن المحتوى الدراسي المفترض فيه؛ ا

تتوفر فيه هذه الخصائص التعليمية، وتبقى المسؤولية على المعلم في كيفية عرض هذا 
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مثلة 
 
المحتوى الدراسي، كما إن المناهج التربوية تفسح المجال واسعا للمعلم في انتقاء الا

 تطبيقية الملائمة لصفه الدراسي. ال

نشطة صفية في مختلف المراحل  ا؛ وما يدرس منهاللغة العربيةوفي مجال الدرس 
 
من ا

مام المربي في 
 
التعليمية؛ من مراحل التعليم العام حتى التعليم العالي يبدو المجال فسيحا ا

نشطة من التجريد والعقلانية مثل؛ 
 
توظيف الفكاهة؛ ولا سيما مع ما تتميز به بعض هذه الا

و النحو
 
و الصرف، ا

 
ا يحتاج إلى تركيز كبير من مم، والدلالة، والمعجم... دراسة الصوت، ا

ستراتيجية اقبل المتعلم؛ فالمعلم بحاجة إلى تخفيف عبء التلقي على المتعلم بتوظيف 
ن تحمل بعض شواهده الصوتية والصرفية والنحوية ما يبعث على 

 
التدريس بالفكاهة با

ن تلج إلى ذهن المتعلم
 
قرب إلى ا

 
 ؛الدعابة والمزاح والمتعة؛ فذلك ا

ساليب المماثلة والمخالفة ففي الصوت ت  -
 
بدو القدرات الإجرائية للمعلم في توظيف ا

 الصوتية؛ والظواهر التطريزية؛ كالتنغيم والمقطع، والوقف وسواها...، 

بنية الصرفية؛ وتتبع الظواهر الصرفية  -
 
وفي الدراسة الصرفية؛ حسن توظيف الصيغ والا
وقد حفل سجل اللغة العربية بالشواهد من نحو؛ التضاد، والترادف، والاشتراك وغيرها.. 

 .الطريفة التي تبعث على الفكاهة والمتعة

ولى إلا  -  
 
ة على عقول المتعلمين لا سيما في مراحلهم الا

 
شد وطا

 
وربما كان درس النحو ا

ن يخرج المتعلم من دائرة الضجر والملل في تلقي 
 
ن المعلم الناجح هو الذي يستطيع ا

 
ا

وذلك بما ينتقيه من شواهد نحوية يثير بعضها وجدان  ؛غوي المهممحتويات هذا النشاط الل
ذكر 

 
درس  -من منطلق التجربة الشخصية -المتعلم؛ وعلى سبيل التمثيل؛ ا

 
نني حينما كنت ا

 
ا
سماء الخمسة" استشهد بقصة طريفة في التراث العربي؛ 

 
نَ »درس "الا : بَي  مَعِي  ص  نَا مقَالَ الا  ا ا 

ضِ البَوَادِي، نَا بِصَبِيّ   فِي بَع 
و  قَالَ: صَبيّة   -إِذَا ا 

نَادِي:  -ا  وَ ي  ، وَه  ، فِيهَا مَاء  ه  بَة  قَد  غَلَبَت  مَعَه  قِر 
رِك   د  بَةِ ا  وهَا، غَلَبَنِي فَاهَايَا ا   طَاقَةَ لِي ف 

َ
ةَ فِي ثَلاث   ؛ قَالَ: فَوَ بِفِيهَا، لا  جَمَعَ العَرَبِي 

 .(29) «اِلله قَد 

الكلام هنا على البلاغة ذلك المجال الرحب الجامع بين الدراسة اللغوية وينسحب  -   
بوابها الثلاثة

 
دبية؛ فالبلاغة با

 
هي ( علم المعاني، علم البيان، علم البديع) والدراسة الا

جمل على الإطلاق في إمكانية تسخير الفكاهة ضمن 
 
فضل والا

 
ستراتيجية التدريس االنشاط الا

    بطريقة فاعلة وناجحة.  
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هم الولعل م    
 
ن نراعيهالتي جوانب ن ا

 
في كيفية حضور الفكاهة في شخصية  ايجب ا

العملية التواصلية )المرسل، والمرسل إليه، عناصر ب انوالمحتوى الدراسي؛ جعلم الم
 والرسالة(:

. المرسل: وطبيعته الداخلية، وقد تحدثنا عن مظهره الخارجي؛ وهنا جانبان لا بد  1
ن ير  علمللم

 
 :(30) اعيهماا

 
 
ن تتسرب إلى  -ا

 
وعي الذات؛ فلا يسمح لانفعالاته الحادة ولا لانعكاساته التعبيرية ا

مثلة التي ينتقيها والى نص كلامه؛ فلا يكون ثائرا منفعلا في مختلف المواقف حتى 
 
الا

 الفكاهية المضحكة.

ومعرفة الحالة تفاوت تلقيه، واستجابته، ووعي المتعلم؛ بمعرفة المتعلم؛ نفسيته،  -ب 
ومضحكاته ومبكياته، وسلوكه  ،طبيعة علاقاتهو ،النفسية، ومعرفة طرائق تفكيره، ولغته

 المتنامي.

ومن  التجربة والمعايشة وتذوق الحياة التواصل المعرفي والجمالي؛ وذلك من خلال -ج 
فة خلال مواكبة المعرفة قديمها وجديدها، وما يستجد في علوم التربية والنفس والفلس

 والاجتماع وغيرها...

خص جانب التلقي 2
 
. المرسل إليه: وذلك بالانتباه كلية إلى المتعلم، بمفرداته وبالا

طفال في 
 
مام )مضحك واحد وا

 
ببعديه )الاستجابي(، و)العمري(؛ فمن حيث الاستجابة نحن ا

طفال في عمر 
 
ثر هذا المضحك في نفسيات مجموعة من الا

 
واحد؛ عمر واحد(؛ فإذا ما راقبنا ا

ربعة نماذج لشخصيات المتعلمين:
 
 فإننا سنلاحظ ا

. الشخصية الانفعالية؛ تستقبل الرسالة )مثير الضحك(، بحدود الضحك نسبيا، ويكون 
 
ا

طراف في سياق حركة تعبيرية منضبطا نسبيا ومحددا زمانيا.
 
 تعبيرها بالوجه وبالا

ل في مدة زمنية ب. الشخصية الاندماجية؛ تندمج في الرسالة وتستجيب بضحك عا
طراف، بل يندفع إلى التعليق ومحادثة 

 
طول؛ وربما لا يك تفي المتعلم بالتعبير بالوجه وبالا

 
ا

و شبه اندماج بالحالة الانفعالية الفكاهية.
 
 الجوار؛ وفي هذا ذوبان واندماج ا

ليا وزمانيا(، قد تبتسم، وقد تتطور 
 
ثر محدد )ا

 
ج. الشخصية الموضوعية؛ تستجيب في تا

ثر لكن تعود بوعيها إلى متابعة الفكرة وربما لا تنفصل الابت
 
و تتا

 
سامة إلى ضحكة بسيطة، ا

 عنها.
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د. الشخصية المستلبة؛ وهي ترغب في الاستجابة؛ وقد تبتسم مجرد ابتسامة لا روح 
ثر
 
ن ثمة روادع داخلية مانعة تمنعها من التا

 
 .(31) فيها، غير ا

    . خاتمة:5

ن الدعوة إلى توظيف الفكاهة   
 
خيرا ا

 
تدريس مطمح للستراتيجية اوالذي نخلص إليه ا

همية؛ إذ تك تسي الفكاهة مكانتها من الوظائ ف البيداغوجية التي تضطلع بها في 
 
علمي بالغ الا

ن تحققه من عوائد في سيرورة التعليم والتكوين التربوي 
 
العملية التعليمية، وما يمكن ا

هم ما توصلت إليه هذه الدراسة:وانعكاساتها الإ
 
 يجابية على المتعلمين؛ ومن ا

 متعددة؛ من نحو: المزاح، والضحك الفكاهة مفهوم عام وشامل، يتضمن جوانب -
عجوبة.

 
 والمرح، والطرفة، والملح، والنكت، والحكاية الا

يجابي، يعبر عن طيبة النفس، والظرافة، وخفة إالفكاهة في صورة سلوك لغوي  - 
 الاجتماعي اليومي.اللغوي يجابية في التفاعل إوح، لتحمل في استعمالها وظائ ف الر  

سلوبا ناجحا في العملية التربوية حينما تكون جزء -
 
 ؛من شخصية المربي اتعد الفكاهة ا

سسه المنهجية.
 
بعاده وا

 
ن تكون علما يتعلمه له ا

 
نها فن يمارسه المعلم قبل ا

 
ي ا

 
 ا

ن جمال الفكاهة التربوية من الخصا -
 
نها للمربي كشا

 
ل الحميدة في شخصية المربي؛ وشا
، هِ، ورَشَاقَةِ القَدِّ وبِ  ونَظَافَةِ  المظهر، وحسن المنطق واللسان؛ وصباحةِ الوَج  مِ والث   الجِس 

ائِحَةِ .   وَطِيبِ الر 

همية في تعليمية الفكاهة تضطلع  -
 
؛ ويمكن للمعلم وروافدها اللغة العربيةبدور بالغ الا

ن
 
 يوظفها بشكل ناجح في جعل عملية التلقي الجيد للغة العربية وعلومها.    ا

ستراتيجية التدريس؛ يبرز االفكاهة في الحقل التربوي وظائ ف بيداغوجية ضمن ؤدي ت -
خص الوظيفة 

 
  .تواصلية، والوظيفة الإفهامية التربويةالتبليغية المنها بالا

ليات محددة منها ما يرتبط باتنهض تعليمية الفكاهة في الدرس اللغوي  -
 
 لمعلمعلى ا

 ومنها ما يرتبط بالمحتوى الدراسي.

ن تحمل بصمات الإجابة ع -
 
سئلة محورية في  نيمكن للفكاهة ا

 
ستراتيجية التدريس من اا
علم؟. 

 
علم؟ ومتى سا

 
علم؟ وماذا سا

 
 نحو؛ كيف سا
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هم ما يوصى به في ختام هذه الدراسة هو ضرورة الاهتمام ب -
 
الفكاهة واعتمادها ولعل من ا

ستراتيجيات التعليم؛ وحث الفاعلين التربويين في مختلف مواقعهم البيداغوجية اضمن 
طوار التعليمية إلى جعلها ضمن  ((، المستشار، المفتش،،،لمعلما))

 
وفي مختلف الا

نشطتهم البيداغوجية والتكوينية.
 
ساليبهم المعتمدة وفي مختلف ا

 
  .ا

  عه:جمصادر البحث ومرا -6

حمد الحوفي،  -
 
نواعهاا

 
صولها وا

 
دب ا

 
 . 2001، 01طمصر، ، مك تبة نهضة مصر، القاهرة، الفكاهة في الا

بو زيد،  -
 
حمد ا

 
داب ، مجلة عالم الفكر،الفكاهة والضحكا

 
، الكويتبالمجلس الوطني للثقافة والفنون والا

 ، المجلد الثالث عشر، العدد الثالث.1982

-  
 
 حمد بن فارس بن زكرياا

 
 لام محمد هارون، دار الفكر، دمشق، تح: عبد السمقاييس اللغة ،(سينبو الح)ا

 .1979، 01ط سوريا،

حمد عبد الغفار عبيد،  -
 
دب الفكاهة عند الجاحظا

 
 .1982، 01طمصر، ، مطبعة السعادة، القاهرة، ا

-  
 
 .2008، 01طمصر، ، عالم الك تب، القاهرة، معجم اللغة العربية المعاصرحمد مختار عمر، ا

بو تمام -
 
بو زكرياشرح  ،ديوان، الا

 
: ، تحالخطيب التبريزي؛ يحي  ى بن علي بن محمد الشيباني التبريزي، ا

سمر
 
 1994، 02طلبنان، بيروت، ، دار الك تاب العربي، راجي الا

دبيجبور عبد النور،  -
 
 .1982، 02، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، طالمعجم الا

بو فراس الحمداني -
 
 .1994، 02ط لبنان، ، تح: خليل الدويهي، دار الك تاب العربي، بيروت،الديوان، ا

دبية المعاصرةسعيد علوش،  -
 
 .1985، 01، دار الك تاب اللبناني، بيروت، لبنان، طمعجم المصطلحات الا

 .2004، 03طمصر، دار المعارف، القاهرة،  الفكاهة في مصر،شوقي ضيف،  -

ردن، عالم الك تب الحديث، عمانوالتعليم بين النظرية والتطبيق استراتيجيات التعلمفراس السليتي،  -
 
 ، الا

 .2008، 01ط

بو الفرج )ت عبد الرحمن بن علي بن محمد بن علي بن الجوزي  -
 
خبار الظراف والمتماجنينه(، 597ا

 
 تح:، ا

 .1997، 01طلبنان، بسام عبد الوهاب الجابي، دار ابن حزم، بيروت، 

فاكيه والنوادر مدخل لتدريس فنون اللغة العربية، عبد الله بن سليم الرشيد -
 
 ، دار طويق للنشر والتوزيعالا

 .2002، 01طالسعودية، الرياض، 

بو الفتح )ت  -
 
بي الفتح البستي، ه ( 400علي بن محمد البستي ا

 
 درية الخطيب ولطفي الصقال: تح ،ديوان ا

 .1989، 01، طدمشق، بسوريا مجمع اللغة العربيةمنشورات 

بو الفضل )ت -
 
، طبعة دار الجيل، بيروت  لسان العربه (، 711ابن منظور محمد بن مكرم جمال الدين ا

 .1988)د. ط(، لبنان، 
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 .2004، 01طمصر، ، مك تبة الشروق الدولية، القاهرة، المعجم الوسيطمجموعة من المؤلفين،  -

دبمعجم المصطلحات العربية في اللغة مجدي وهبة وكامل المهندس،  -
 
 ، مك تبة لبنان، بيروت، لبنانوالا

 . 1984، 02ط

بي البركات الإمام )ت -
 
: السيد الجميلي، دار الثقافة تح، المراح في المزاحه(، 984محمد الغزي بدر الدين ا

 .2001، 01الدينية، القاهرة، ط

دبيمهند محمد الشعبي،  -
 
والدراسات  مركز الملك فيصل للبحوث، مجلة الفيصل، الفكاهة في تراثنا الا

 .252العدد ، 1997السعودية، ، الرياض، الإسلامية

حدث طرق التدريس وفق معايير المناهج الدوليةنعمان عبد السميع متولي،  -
 
، دار المرشد المعاصر إلى ا

 .2012، 01طمصر، العلم والإيمان، دسوق ك فر الشيخ، 

 الهوامش والإحالات  -7

 
 

                               
1
هداف الموقف  هي» :ستراتيجية التدريس ا  - 

 
سياق من طرائق التدريس الخاصة والعامة والمتداخلة والمناسبة لا

جود مستوى ممكن. إن ما 
 
قل الإمكانات وعلى ا

 
هداف ذلك الموقف با

 
التدريسي؛ والتي يمكن من خلالها تحقيق ا

و 
 
ن استغلال إمكانات ستراتيجية  تمثل في الواقع الحقيقي ما يحدث في حجرة الصف مايسمى إجراءات التدريس ا

 للتوسع ينظر: «ستراتيجية الناجحة معينة لتحقيق المخرجات المرغوبة لدى الطلاب والمعلم الناجح؛ ما هو إلا الا
ردن ، عالم الك تب الحديث، عمان،استراتيجيات التعلم والتعليم بين النظرية والتطبيقفراس السليتي، 

 
 الا

  .10، ص2008، 01ط
2
فاكيه والنوادر مدخل لتدريس فنون اللغة العربيةالرشيد، عبد الله بن سليم  - 

 
 ، دار طويق للنشر والتوزيعالا

 10، ص2002، 01طالسعودية، الرياض، 
 

3
حمد بن فارس بن زكريا،   - 

 
بو الحسين ا

 
  بد السلام محمد هارون، دار الفكر، تح: عمقاييس اللغةينظر: ا

 .446، ص04،ج1979، 01طسوريا، دمشق، 
 

4
بو الفضل )ت  - 

 
 بيروت  ، طبعة دار الجيللسان العربه (، 711ينظر: ابن منظور محمد بن مكرم جمال الدين ا

    .، مادة )فكه(252، ص13، ج1988)د. ط(، لبنان، 
 

5
حمد مختار عمر،   - 

 
 .1735ص،2008 01طمصر، ، عالم الك تب، القاهرة، معجم اللغة العربية المعاصرينظر: ا



 .155 - 137ص  ص  (2021 سبتمبر)  03 /  العدد:12د: المجلّ  الممارسات اللّغويّة

 

154                                                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583  
 

                                                                        
 

6
 2004، 01طمصر، ، مك تبة الشروق الدولية، القاهرة، المعجم الوسيطينظر: مجموعة من المؤلفين،   - 
   .)فكه(  ، مادة699ص
 

7
دبمجدي وهبة وكامل المهندس،  ينظر:  - 

 
 ، بيروت، مك تبة لبنانمعجم المصطلحات العربية في اللغة والا

 .267ص 1984، 02ط لبنان، 
 

8
دبيينظر: جبور عبد النور،   - 

 
 .194، ص1982، 02طلبنان، ، بيروت، ، دار العلم للملايينالمعجم الا

 
9
دبية المعاصرةسعيد علوش،   - 

 
ص  1985، 01طلبنان، بيروت، ، دار الك تاب اللبناني، معجم المصطلحات الا

169. 
 

10
حمد الحوفي،   - 

 
نواعهاا

 
صولها وا

 
دب ا

 
 2001، 01طمصر، القاهرة، ، مك تبة نهضة مصر، الفكاهة في الا

 .08ص
 

11
 .07، ص نفسه  - 

 
12
 .10، ص2004، 03طمصر، دار المعارف، القاهرة،  الفكاهة في مصر،شوقي ضيف،   - 

 
13
دبيينظر: جبور عبد النور،   - 

 
 .195، مرجع سابق، صالمعجم الا

 
14
دبيمهند محمد الشعبي، ينظر:   - 

 
والدراسات مركز الملك فيصل للبحوث ، مجلة الفيصل، الفكاهة في تراثنا الا

 . 252العدد ، 1997السعودية، ، الرياض، الإسلامية
 

15
حمد عبد الغفار عبيد، ينظر:   - 

 
دب الفكاهة عند الجاحظ،ا

 
 1982، 01طمصر، مطبعة السعادة، القاهرة،  ا

 .09ص
 

16
بو فراس الحمداني،   - 

 
 1994، 02طلبنان، ، تح: خليل الدويهي، دار الك تاب العربي، بيروت، الديوانا

 .274ص
 

17
بو زيد،   - 

 
حمد ا

 
داب  ، مجلة عالم الفكر،الفكاهة والضحكا

 
 الكويتبالمجلس الوطني للثقافة والفنون والا

 .04ص ،، المجلد الثالث عشر، العدد الثالث1982
 

18
حدث طرق التدريس وفق معايير المناهج الدولية نعمان عبد السميع متولي،  - 

 
، دار المرشد المعاصر إلى ا

 .31، ص2012، 01طمصر، العلم والإيمان، دسوق ك فر الشيخ، 
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19
بي البركات محمد الغزي)ت  - 

 
: السيد الجميلي، دار الثقافة تح، المراح في المزاحه(، 984الإمام بدر الدين ا

 .10، ص2001، 01طمصر، الدينية، القاهرة، 
 

20
بو الفتح علي بن محمد البستي )ت   - 

 
ب، ه ( 400ا

 
 درية الخطيب ولطفي الصقال: تح ،ي الفتح البستيديوان ا

 .59، ص1989، 01، طدمشق، بسوريا مجمع اللغة العربيةمنشورات 
 

21
بو الفرج عبد الرحمن بن علي بن محمد بن علي بن الجوزي)ت  - 

 
خبار الظراف والمتماجنينه(، 597ينظر: ا

 
 ا

 .39، ص1997، 01بسام عبد الوهاب الجابي، دار ابن حزم، بيروت، ط تح:
 

22
بي البركات محمد الغزي)ت  - 

 
 11، مصدر سابق، صالمراح في المزاحه(، 984الإمام بدر الدين ا

 
23
بو تمام  - 

 
بو زكرياشرح  ،ديوان، الا

 
: ، تحالخطيب التبريزي؛ يحي  ى بن علي بن محمد الشيباني التبريزي، ا

سمرراجي 
 
 .64، ص1994، 02طلبنان، بيروت، ، دار الك تاب العربي، الا

 
24
طفال على التعلم بسهولةينظر: بيتر إبراهيم،  - 

 
ثناء الدراسة يساعد الا

 
، مجلة اليوم السابع، القاهرة الضحك ا

تاريخ   www.youm7.com/story/2015/6/19من خلال الرابط الالك تروني:  ، 2015يونيو  19بتاريخ:  الجمعة، 
ك توبر  10الاطلاع عليه: 

 
 .2019ا

 
25
 نفسه، الصفحة نفسها.ينظر:  - 

 
26
ساليب التدريس الحديثةينظر: مصطفى نمر دعمس،  - 

 
ار غيداء، عمان ، داستراتيجيات تطوير المناهج وا

ردن، 
 
 . 49، ص2011، 01طالا
 

27
 .  50، صنفسه  - 

 
28
بو الفرج عبد الرحمن بن علي بن محمد بن علي بن الجوزي)ت  - 

 
خبار الظراف والمتماجنينه(، 597ا

 
،مصدر ا

 .42سابق، ص
 

29
 .157ص، نفسه  - 

 
30
دبيبالتصرف عن: مهند محمد الشعبي،  -  - 

 
، 252، مجلة الفيصل، السعودية، العددالفكاهة في تراثنا الا

 .267، ص1997
 

31
 .268ص، نفسه  - 


