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1.Introduction:

Depuis les travaux de Iser (1985) et
Jauss (1978)et de I’école de Constance que
ces deux auteurs ont fondée et contribué a
développer, la plupart des spécialistesde la
compréhension  considerent que la
construction de la signification d’un texte
ne trouve plus sa source exclusivement
dans le texte, mais dans la mémoire du
lecteur. Anticipant les recherches cognitives
sur la lecture et la compréhension de texte
(Denhiére& Legros, 1983),
cesauteurs,initiateurs de la poétique et des
théories de la lecture littéraire,considéeraient
que le sens est dabord élaboré par le
lecteur. Wolfgang Iser, par exemple, dans
son ouvrage « L'acte de lecture : théorie de
I'effet esthétique » (1972, France 1985)
etHans Robert Jauss dans son articlePour
une esthétique de la réception, (1978) ont
montré que la signification d’un texte, et en
I’occurrence d’un texte littéraire, n’est pas
dans le texte lui-méme, mais dans la téte du
lecteur comme de nombreux spécialistes du
traitement du texte I’ont proposé. Par
exemple, Fabien Pillet (2011)
(https://www.cairn.info/revue-etudes-
germaniques-2011-3-page-763.htm, 2011)a
tenté de mettre évidence les liens qui
peuvent exister entre I’esthétiqgue de la
réception et certaines approches issues en
I’occurrence de la sociologie de la
littérature et de la théorie cognitive de la
compréhension, d’ou I’idée de montrer
«I’intérét  d’une  réactualisation  des
concepts-clés de I’Ecole de Constance et
nous permettre de parvenir a une
réévaluation de cette derniére » (p. 762).
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S’appuyant sur les travaux conduits
en psychologie cognitive du traitement du
texte, Legros et ses collegues (2006)
envisagent la compréhension d’un texte
comme le résultat d’une interaction entre un
texte et les systemes de
connaissances/croyances que le lecteur
active en mémoire a long terme lors de la
lecture d’un texte. Comprendre un texte
nécessite en effet de la part du lecteur non
seulement I’activation de la signification
des mots du texte, mais parallelement la
construction de la signification locale
(microstructure) et globale (macrostructure)
de ce texte et donc [Iactivation des
connaissances du modéle mental
appartenant a ces mots, c’est-a-dire les
connaissances en lien avec ces mots. Or,
I’une des grandes difficultés, rencontrée en
particulier par les apprentis lecteurs ou par
les lecteurs novices de texte en langue
seconde, réside dans la difficulté a élaborer
la cohérence des significations locales er
globales du contenu sémantique du texte

Le lecteur doit en effet non
seulement activer en mémoire ses
connaissances de la langue L2, mais aussi
ses connaissances du monde évoquées par
le texte et qui lui permettent de faire les
inférences nécessaires a la construction de
la signification du texte (voir Legros et al.,
2007).

Selon Isabelle Kalinowski (1997),
Jauss et Iser, principaux représentants de
I’école de Constance,ont été les initiateurs
de la rupture avec I’esthétique traditionnelle
et du «changement de paradigme » qui
place le lecteurau centre de la théorie
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littéraire. Depuis, de nombreux spécialistes
du traitement cognitif des textes ont analysé
les processus cognitifs qui sont a la base de
la compréhension des textes (Denhiere&
Legros, 1989) et, plus précisément, des
textes littéraires(Tauveron, 1999).

Le but de la recherche présentée
dans cet article est de tester et de valider
expérimentalement les effets de
questionnaires d’aide a [I’activation des
connaissancessur la (co-)construction de la
signification d’un texte littéraire par des
éleves de classe de lycéetravaillant en
binbme selon deux modalités, soit sur
internet, en salle informatique, soit en
classe, avec des manuels de francais
(voirles travaux de Fatima Sakrane et Denis
Legros, 2012a; 2012b; 2012c; 2013;
2015).

2.Cadre théorique:

Cette recherche s’appuie sur les
travaux consacrés (i) a I’apprentissage en
contexte plurilingue a I’éere du numérique
(Legros, 2015), (ii) a [Ieffet du co-
apprentissage sur la compréhension, la
production de texte et la construction des
connaissances (Legros, Makhlouf, & Maitre
de Pembroke, 2005) (iii) et enfin a I’effet de
la consultation d’une base de données
textuel sur la production de texte (Crinon &
Legros 2002).

Notons que les recherches sur les
effets de la mondialisation et de la
globalisation sur I’adaptation des sociétés
sont encore rares. Mais des initiatives se
font jour, c’est ainsi que le Forum européen
de la Jeunesse (YFJ), par exemple, a
commenceé a faire face a ces défis auxquels

nos sociétés sont confrontées en proposant
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de construire une société socialement
équitable pour tous et capable de s’adapter
a la globalisation qui se développe a une
vitesse de plus en plus accélérée. Pourle
YFJ, aborder ces défis dans le domaine de
I’éducation est une priorité, et des travaux
commencent a analyser les effets
didactiques et pédagogiques provoqués par

ces bouleversements (voir
Fullan&Langworthy, 2014 ; Libbi R.
Miller, 2016).

Nous présentons tout d’abord les
principales caractéristiques qui définissent
la société numérique et permettent de
comprendre  leurs effets sur la
(co)compréhension de textes littéraire et sur
la  production d’écrits (voir  Pare-
Kaboré, Sawadogo,&Legros (2016)..

La lecture de textes littéraires a I’ere de la
société numérique

Les recherches consacrées a la
lecture et a la compréhension de textes et
plus précisément a la compréhension des
textes littéraires et plus récemment a la
compréhension des textes numériques sont
plus que jamais a I’ordre du jour avec le
développement et la généralisation des
nouvelles technologies et les nombreuses
possibilités qu’elles offrent, en particulier
dans le domaine de la recherche
d’informations, des échanges et de la co-
compréhension (Legros, 2015).

L'enthousiasme  suscité par le
développement des TICE ne doit pas nous
faire oublier [l'indispensable analyse des
effets que ces technologies exercent sur la
compréhension, la co-compréhension et la
construction des connaissances (Legros
&Crinon, 2002). En effet, sans vigilance de
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la part des enseignants et des concepteurs,
les TICE risquent d’uniformiser les
pratiques d'apprentissage/enseignement et
ainsi, implicitement  d'induire  des
conceptions de I'apprentissage
ethnocentrées. Cependant Il'apprentissage
collaboratif, laco-compréhension la co-
écriture qu'elles permettent de mettre en
place, grace aux systemes synchrones ou
asynchrones (Belisle, 2004;Belisle, &
Linard, 1996) peut favoriser, grace a la
diversitédes supports et des
médiations,I’activation de représentations
plus riches et la mise en jeu dc
stratégiesd’apprentissage plus variées et
donc plus efficaces (Bielaczyc&Collins,
1999).

C’est ainsi que le développement du
travail collaboratifet donc de la co-
compréhension de texte peut favoriser et
enrichir I’activation de connaissances sur le
monde, évoquées par le texte, des
connaissances plus riches, plus variées et
donc plus efficaces pour construire la
signification du texte. Comme I’ont montré
Brown et Campione (1996) les innovations
pédagogiques améliorent et rendent plus
efficaces les activités de compréhension et
de construction des connaissances. Les
travaux de Jennifer Seymouraet de
HelenaOsana, 2003 ont permis de montrer
en particulier  que  I’enseignement
réciproque (ReciprocalTeaching) comme la
co-compréhension, initié par Palinscar et
Brown (1984) permettent d’enrichir les
capacitésde compréhension des apprentis
lecteurs, a condition cependant que les
aspects techniques de ces nouvelles
pratiques soient mis en ceuvre sous I’étroite
supervision d’experts (pp. 325-344).
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C’est la raison pour laquelle ces
auteurs mettent en evidence I’intérét et la
nécessité d’associer les enseignants aux
travaux de recherche sur I’apprentissage
dans le but de développer le domaine de
I’enseignement/apprentissage fondé sur les
théories de [I’apprentissage/enseignement,
ainsi qu’a la réflexion sur les réformes et
améliorations des programmes.

Dans le domaine de I’écriture et de la
production de texte, nous nous sommes
appuyeés sur de nombreuses recherches qui
ont mis en évidence les difficultés
d’apprentissage des apprenants, et plus
précisément les insuffisances et les
inadaptations de I’enseignement et des
stratégies pédagogiques a I’ere d’internet et
de la société numérique.

Les recherches a I’ére de la société
numérique et de la mondialisation s’ouvrent
en effetaux grandes problématiques de
notre temps et imposent de repenser de
facon interdisciplinaire les stratégies de
recherche consacrées a la compréhension
des texteset plus précisément des textes
littéraires et a la construction des savoirs,
base de la société de la connaissance et des
nouveaux enjeux sociétaux qui la
caractérisent (Durampart, 2009).

Les effets de la lecture numérique de
textes littéraires

Ces recherches permettent ainsi de
concevoir de nouveaux horizons et de
nouvelles dynamiques
porteusesd’innovations responsables,
capables de penser et de construire la
société globalisée humanisée et de faire
face aux menaces et aux défis les plus
divers (Guichon 2012 ;Lameul& Loisy,
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2014).0n observe cependant que les
systemes  éducatifs ne sont  pas
suffisamment préparés a penser ces
bouleversements en termes

d’apprentissage/enseignement. Comme I’a
soulignéd’ailleurs Annott dans la postface
de I’ouvrage de Lameul et Loisy (2014),les
usages pédagogiques du numérique agissent
comme un analyseur de I’école et de
I’universitéet permettent de comprendre les
effets de I’introduction des TICE dans les
pratiques d’enseignement/apprentissage et
d’analyser I’organisation du systeme
pédagogique dans toutes ses
composantes(voir Peraya,Lameul, & Loisy,
2014).

Dans le domaine de la (co)-
compréhension des textes littéraires, objet
de notre recherche, Letellier (2007) a
montré que la lecture de ces textes en classe
favorisait la construction de I’ldentité des
éleves et leur ouverture au monde et a
I’Altérité. CitantFlye Sainte-Marie, (1999),
«.il apparait primordial de traiter les
guestions identitaires avec prudence parce
gu'il s'agit d'une approche encore peu
expérimentée dans la pratique enseignante,
la littérature peut aider a préparer les jeunes
« & analyser et [a] gérer les situations de
confrontations sociales et culturelles au
quotidien, et a eux-mémes construire leur
identité».

Prise en compte et role du contexte
culturel

Cependant, I’activitt de co-
construction de la signification d’un texte
littéraire ne peut se comprendre et
s’envisager sans la prise en compte de la
diversité des contextes culturels et
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linguistiques des lecteurs. 1l est alors
indispensable de s’appuyer sur une base de
connaissances communes qui se construit a
partir de la diversite, c’est-a-dire a partir de
systtmes de  connaissances/croyances
différents  (Calderhead  1996).  Les
recherches conduites dans le domaine de la
co-compréhension de la signification d’un
texte littéraire dans le cadre de la
mondialisation, peuvent difficilement ne
pas prendre en compte ces contextes, sielles
ont pour ambition de contribuer au
développement de modeles d’apprentissage
et de “designs pédagogiques” plus adaptés
et plus efficaces, face a la fragmentation de
la société, aux crises identitaires et aux
menaces qu’elles engendrent.

Taches proposées aux éléves, objectifs et
guestion de recherche

La tache proposée aux éléves en
binbmes consistait a choisir et a lire tres
attentivement le plus d’extraitspossible de
textes littéraires. Les éléves disposaient de
20 minutes et avaient été informés qu’ils
seraient interrogés sur leurs lectures. Un
site d’extraits littérairesa été proposé aux
bindmes du groupe Gl
(https://www.senscritique.com/liste/Les_me
illeurs_extraits_de_livres/243798). Les
bindbmesdu groupe G2 travaillaient avec les
5 manuels mis a leur disposition. Trois
questions ont été posées aux éleves :

Q1: «Citez les titres des romans
dont sont extraits les textes ;

Q2: Essayez de proposer une
définition d’un texte littéraire ;

Q3 : Résumez en quelques lignes un
extrait qui vous a intéresse.

Al-‘/\l\’ for ap
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L’objectif était d’analyser les effets
de la lecture numérique de textes littéraires
sur I’activation des connaissances, la
compréhension et la production d’un écrit,
d’une part chez des binbmes d’éleves de
classes de lycées ouvertes sur le monde et
connectés a Internet (G1) et,d’autre part,
chez des bindbmes d’éléves de classes au
fonctionnement traditionnel (G2).

Principales hypotheses

La principale hypothése consistait a
supposer que les bindmes d’éléves du
groupe G1 activent des connaissances
beaucoup plus nombreuses et beaucoup
plus variées que ceux du groupe G2,et donc
qu’ils  proposent des réponses aux
questionnaires beaucoup plus riches et plus
pertinentes. De plus, nous supposions qu’ils
produisentun résumé meilleur et sur le plan
quantitatif et sur le plan qualitatif.

3. Méthode:

Nous présentons, tout d’abord, les
participants a I’expérience, puis le contexte
et le matériel utilisé et enfin la procédure
expérimentale.

Participants

Deux groupes de 20 éléves de 2eme
année secondaire en sciences
expérimentalesdu Lycée Mohamed
Bedjaoui d'EI Alia Est de Biskra ont
participé I’expérience. Les éléves ont
travaillé en bindme. Les éléves des 10
binbmes du groupe expérimental G1
travaillaient en salle informatique devant un
ordinateur connecté a Internet, alors que les
éleves des bindmes du groupe témoin G2
travaillaient dans leur salle de classe.et
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disposaient de 3 manuels scolaires de
francais. Nous tenons a remercier vivement
les éléves pour leur participation et leur
motivation ainsi que leurs enseignants pour
leur accueil et leur aide dans la réussite de
la passation expérimentale.

Matériel et contexte

Une salle informatiqgue équipée
d’ordinateurs connectés a internet a été
mise a la disposition des binbmes du groupe
expérimental G1. Chaque binbme du
groupe G1 est alors installé devant un
ordinateur.  Une salle de classe
traditionnelle a été proposée aux bindmes
du groupe témoin G2, avec un binéme par
table. Chaque binbme du groupe G2
disposait de 3 manuels de francais.

Procédure et consignes

Au cours d’une 1°°¢ séance, nous
avons travaillé en salle informatique avec
les bindbmes du groupe G1. Dés qu’ils
furent installés devant leur poste, nous leur
avons présenté la tache a réaliser. Nous leur
avons d’abord présenté la recherche a
laguelle ils avaient accepté de participer et
choisis pour leur sérieux et leur motivation.

Nous avons ensuite distribuéa
chaque bindéme une feuille sur laquelle
étaient écrites les trois questions auxquelles
ils devaient répondre.

Q1: «Citez les titres des romans
dont sont extraits les textes » ;

Q2: «Essayez de proposer une
définition d’un texte littéraire » ;

Q3: « Résumez en quelqgues lignes
un extrait qui vous a intéressés.

Alf,\l\',... ap
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La consigne était la suivante :

«\Vous inscrivez vos prénoms en
haut de la feuille que je viens de vous
distribuer.  Ensuite, vous  regardez
attentivement sur votre écran d’ordinateur
les textes littéraires proposés sur le site et
vous rédigez ensemble sur la méme feuille
des réponses aux 3 questions ». Nous vous
demandons de répondre le plus précisément
possible et de parler a voix trés basse pour
ne pas géner vos voisins. Vous avez 20
minutes. Vous étes préts ? Au travail ! ».

Au cours d’une seconde séance, nous
avons proposeles mémes taches avec les
éleves des binbmes du groupe G2 qui
travaillaient avec les trois ouvrages de
francais mis a leur disposition. La consigne
était sensiblement la méme, mais les éleves
au lieu de lire sur un écran d’ordinateur
consultaient les trois ouvrages pour
répondre aux questions.

4. Principaux résultats:

Nous présentons dans cet article les
résultats d’une pré-expérience réalisée avec
seulement deux binémes par groupe (voir
Sockeel et Anceaux, 2002). Cette pre-
expérience avait pour but d’une part, de
tester la  pertinence du protocole
expérimental proposé etd’en évaluer la «
faisabilité », et d’autre part d’évaluerles
effets de la lecture numérique sur la
compréhension (voir les travaux
d’Emmanuelle Maitre de Pembroke et
DenisLegros, 2002) et ceux de Jean
FrancoisRouet, 2012) et la portée des
principaux résultatsprovisoires qui devront
bien évidemment étre confirmés.
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Les informations produites en
réponse aux deux premiéres questions ont
été analysees en unités sémantiques de
base, a I’aide de I’analyse prédicative telle
qu’elle a été proposée par les spécialistes du
traitement cognitif du texte (Denhiére,
1983 ; Denhiére, 1984 ; Francois, 1990 ;
Legros &Tapiero, 1993 ; Kintsch, 1988 ; Le
Ny, 1979). Ces unités sémantiquesont été
catégorisées en 3 niveaux de pertinence
(trés pertinent ; moyennement pertinent,
peu pertinent), la  pertinence des
informations  etant  définie  comme
indicatrice d’une ouverture au monde
(choix d’extraits de romans étrangers,
originalité,  singularité  étrangeté  des
choix...).

Globalement, les bindbmes du groupe
G1 ont produit un nombre d’informations
plus important que ceux du groupe G2 et
produit plus d’informations trés pertinentes
et moyennement pertinentes que les éleves
du groupe G2.

Dans la mesure ou seuls, les résultats
de deux binbmes de chaque groupe ont éte
analysés, il n’était pas possible de réaliser
de statistiques inférentielles permettantde
valider les résultats. Cependant une analyse
et une représentation graphique de ces
premiéresdonnées ont été réalisées de facon
a mettre clairement en  évidence
I’orientation et le sens de ces résultats qui
devront bien évidemment étre confirmés.

Nous constatons que les éleves des
bindbmes du groupe G1 ont produit dans les
réponses aux questions Q1 et Q2 un nombre
d’informations plus important que ceux du
groupe témoin G2, et ces informations sont
davantage «plus» et « moyennement »
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pertinentes » que celles produites par les ont produit plus d’informations « peu
binbmes de ce groupe témoin. En revanche, pertinentes »que ceux du groupe G1, (voir
on constate que les bindmes du groupe G2 figure 1).

Pertinence des informations

Tres pertinent Moyennement

mGl mG2

Figure 1. Nombre et niveaux de pertinence des informations produites

Dans leur réponse a la questions Q3, On observe en effet que les binbmes
ces bindmes du groupe G1 ont produit des du groupe G1  produisent  plus
définitions des textes littérairesconstituées d’informations jugées «trés précises » et
d’informations plus nombreuses, plus « précises » que ceux du groupe G2. En
précises et plus originalesque celles des revanche, les binbmes du groupe témoin G2
bindmes du groupe témoin G2. produisent plus d’informations jugées « peu

précises » que ceux groupe G1. (voir figure
2).

Précision des informations produites

20
15
10
5
Trés précises Précises Peu précises
EGl mG2

Figure 2. Nombre et niveaux de précision des informations produites
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Enfin, quant aux niveaux
d’originalité des informations produites en
réponse a la question Q3, nous observons
que les éléves des bindbmes du 1°" groupe
G2 produisent plus d’informations « tres
originales» et «originales» que les
binbmes du groupe G2.

Originalité des informations

20
15
10
5
0
Trés originales Origonales Peu originales
EGl mG2

Figure 3 : Niveaux d’originalité des informations produites a la question Q3 par les 2 groupes

5. Interprétation:

Ces premiers résultats, en raison du
nombre trées faible de participants a
I’expérience, ne nous permettent pas de
proposer  d’hypothéses interprétatives
fiables et définitives,puisqu’il s’agit d’une
pre-experience. Cependant, la similitude de
ces résultats dans les réponses aux trois
questions permet de proposer des
orientations utiles qui permettront de mettre
au point nos hypothéses définitives. La
plupart des spécialistes de la lecture
numérique peuvent nous orienter dans la
mesure ou ils ont proposé des analyses qui
ouvrent des hypotheses explicatives
sérieuses et passionnantes.
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En revanche, on constate que les
éleves des bindbmes du groupe G2
produisent plus d’informations considérées
comme « peu originales » que les binbmes
du groupe G1. (voir Figure 3).

C’est ainsi, par exemple,que Rémi
Thibertdans une conférence de consensus
en 2016
(https://eduveille.hypotheses.org/files/2016/
04/CC-Lecture_2016_Thibert_Lecture-
nume%CC%81rique.pdf)a montré que I’on
peut considérer« avec certitude que la
lecture numérique nécessite des
compétences « traditionnelles » de
lecture,mais aussi des compétences plus
complexes, que I’on trouve derriére la
notion de « littératie », et plus précisément
de « littératies numériques »(voirLegros,
Benaicha, Boudechiche, Bounouara,
Duvelson& Sawadogo, (2009).La rapidité
d’acces aux informations, la visualisation
plus large et plus vaste du champ, la
présence,et donc la possibilité d’utilisation
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des liens qui permettent de multiplier les
acces aux informations comme la plupart
des speécialistes I’ont montré (Baccino,
2004 ; Bootz, 2006 ; Gleyze, 2011)
expliqueraient les meilleurs résultats des
bindbmes du groupe G1. Bien sir, la
motivation des éléves pour ces outils
numériques est un déclencheur et un
activateur des processus de traitements
sémantiques de haut niveau et un
facilitateur des activités multitaches
imposées par ces systéemes numériques.

Ces observations sont tres utiles et
apportent des hypotheses interprétatives
tout a fait originales et riches de
perspectives non seulement au niveau de la
recherche dans le domaine de Ila
compréhension et de I’interprétation du
texte littéraire, mais aussi au niveau
didactique, de la pédagogie et de
I’enseignement de la littérature.

6. Bilan et perspectives:

Les  premiers  resultats  tres
provisoires de cette recherche sont tres
encourageants pour plusieurs raisons. lls
renouvellent la  recherche sur la
compréhension et I’aide a la construction de
la significationdes textes littéraires en L2.
Ils enrichissent le domaine de la recherche
sur la la didactique de la compréhension et
de production en L2, en contexte
numeérique, en proposant des pistes tout a
fait novatrices.

Cette recherche contribue en effet a
repenserles savoirs culturels et
interculturels selon une conceptualisation
gu’il conviendra de traduire en termes
d’apprentissage et d’enseignement
plurilingue (Bounouara& Legros, 2012). Il
OOES®
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devient en effet tres utile de (re)construire
les invariants cognitifs & partir des facteurs
de variabilité (Hoareau & Legros, 2006).I1
ne s’agit pas en effet d’intégrer dans une
nouvelle monoculture numérique des éleves
porteurs de différences, mais il s’agit de
tirer activement parti de ces différences qui
constituent une richesse, afin de favoriser
non seulement le sentiment de sécurité
linguistique et de confiance en soi,
maisd’abord, de développer la diversité des
stratégies d’apprentissage.

Nous partageons les interrogations

d’Emmanuel  Fraisse (2012) qui se
demandait «dans quelle mesure les
dispositifs aussi massivement répandus

qu’internet et la numérisation qui lui est
indissolublement  liée  modifient  nos
pratiques de lecture, notre rapport a I’écrit,
a la littérature, aux informations et aux
connaissances ? Quel est a terme son impact
sur nos modes d’acces aux savoirs ? Poser
ces questions ne renvoie pas seulement a
des approches pédagogiques ou didactiques,
ni a une démarche cognitiviste, mais aussi a
une  perspective  anthropologique et
culturelle. 1l s’agit en un sens de
s’interroger sur les effets déja sensibles et a
venir d’un dispositif qui n’est pas
seulement technique et technologique, mais
qui renvoie assurément aux « manieres » et
aux « arts de faire » et donc aux modes de
représentation et de pensée chers a Michel
de Certeau (1990) » (p.1).

Cette recherche s’inspire des travaux
conduits dans le domaine de
I’enseignement/apprentissagea I’ere de la
société numérique et de la mondialisation,
elle vise a contribuer modestement au
développement de modeles d’apprentissage

FAK for an
Sciences agloll dlal dlao
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numérique et de « designs pédagogiques »
plus adaptés et plus efficaces, face a la
fragmentation de la société, aux crises
identitaires et aux menaces multiples
qu’elles font peser sur nos sociétes

7.Conclusion:

Ce travail présenté dans cet article
avait I’ambition de proposer quelques
avancées dans I’analyse des concepts de
base de I’enseignement/apprentissagede la
compréhension des textes littéraires et de la
production d’écrits & I’ére de la société
numérique et de la mondialisation.Le but
était en effetde contribuer modestement a
I’ouverture de perspectives nouvelles a la
réflexion sur la construction de I’identité
nouvelle des futurs citoyens du monde.

La généralisation de I’utilisation de
I’Internet dans la co-compréhension de
texte et la co-construction de la
signification des textes littérairespermet
ainsi d’accélérer les prises de conscience
des changements paradigmatiques a mettre
en ceuvre.ll va de soi que I’école et la
formation des enseignants sont a repenser.

Ces premiers résultats vont ainsi
dans le sens de ceux de Letellier (2007) qui
a montré que la lecture de textes littéraires
en classe favorisait la construction de
I’identité des éleves et leur ouverture au
«nouveau » monde et a I’Altérité. Oui
« nouveau monde » de I’apres crise de la
pandémie qui selon Edgar Morin (2021)
nous encourage a changer de voie, dans la
mesure ou nous sommes entrés dans I’ere
des incertitudes.L'heure est venue de
réfléchir aux défis de l'apres : réformer,
encourager la participation citoyenne,

accentuer la solidarité entre les individus et
COOS®
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les nations... Changeons de voie : c'est ce
que martele inlassablement le penseur de la
complexité, tdchons de I'écouter. Il va de
soi que la formation est a repenser.

Alexandre Roberge (2021) s’est
interroge, « Apres la covid, que sera
I’éducation? Continuer ou transformer
lesméthodes pédagogiques, la est la
question ». Au bout du compte, méme si la
transition abrupte a été par moment
délicate, laformation au temps de la covid a
pu montrer méme aux plusrécalcitrants les
possibilités  technologiques. Désormais,
malgré ladistance, il est possible de recréer
un esprit de groupe et detravailler en
collégialité. Jamais autant d'outils n'ont
existé pour yarriver et ceux-ci ne sont pas
pres de disparaitre ».Selon Legros, (2021),
la généralisation de la numérisation des
outils et des systéemes de communication a
la base de [I’enseignement et du co-
apprentissage bouleverse les conceptions du

traitement  cognitif des textes. Les
recherches sur le numérique et en
particulier sur la lecture des textes

littéraires numériques constituent donc une
ouverture favorable au développement de la
société de la connaissance et rendent
possible la conception et la mise en place
de stratégies efficaces de développement
scientifique a la base de la construction de
la société de la connaissance (Cussd, 2010).
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