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  :م��ص

��دف��ذه�الدراسة�إ���التعرف�ع���أ�مية�التقو�م�ال���ي�������

�المرحلة� �تلاميذ �لدى �القراءة ��علم �صعو�ات �و���يص الكشف

من�ذوي��تلميذا 55الدراسة�ع���عينة�م�ونة�من��أجر�ت. �بتدائية

�التعلم �المبكر�  .صعو�ات �الكشف ��� �الوصفي �المن�� �استخدام وتم

ار�الفرضيات�تم�تطبيق�المقياس�،�ولاختبالتلاميذووصف�خصائص�

�القدرات� �واختبار �القراءة ��علم �صعو�ات �لتقييم ال���ي���

� �إ�� �بالإضافة �التقو�م،�العقلية، �نتائج �للتلميذ، ��متحان كراسة

�التعلم� �صعو�ات �استكشاف �دليل �من �المستمدة �المتا�عة بطاقة

� ��� �ال��بية �وزارة �التقدير�ال���ي����2004الصادر�عن �و�طار�ة ،

وأظ�رت�نتائج�الدراسة�أن�. صعو�ات�التعلم�النمائية�و��اديميةلل

�قو الت �م�م �ال���ي��� ��علم�لل�م �صعو�ات �و���يص كشف

�ب�ن� �القراءة ��علم �صعو�ات �درجة �وتختلف �التلاميذ، �لدى القراءة

�حسب التلاميذ �تختلف �الصعو�ات�كما ��ذه وان��ت� .مجالات

�التع �صعو�ات �ان�شار �من �ا��د �بأ�مية �خلال�الدراسة �من لم

�ال���ي��� �المدارس��المبكر �التقو�م ��� �التلاميذ �متا�عة �خلال من

  .�بتدائية

�المفتاحية  �التعلم،�: ال�لمات �صعو�ات �ال���ي���، التقو�م

  القراءة،�الكشف�المبكر،�ال���يص

 
Abstract: 

This study aims to identify the importance of diagnostic assessment in 

the detection and diagnosis of reading learning disabilities among 

primary school students. The study was conducted on a sample of 55 

pupils in elementary school with learning difficulties. The descriptive 

approach was used for detection and description of pupils' 

characteristics, and to test the hypotheses, the diagnostic scale was 

applied to estimate reading learning disabilities, and the mental abilities 

test , in addition to the student's examination booklet, the evaluation 

results, and a follow-up sheet derived from the guide to exploring 

learning disabilities emanating from the Ministry of Education in 2004, 

also, the battery of diagnostic assessment of developmental and 

academic learning disabilities. The results of the study showed that 

diagnostic assessment is important for discovering and diagnosing 

pupils' learning reading disabilities, and the degree of learning reading 

disabilities varies from pupils to other and according to the areas of these 

difficulties. The study concluded with the importance of reducing the 

spread of learning disabilities through diagnostic assessment and 

monitoring of primary school pupils.  

Keywords: diagnostic assessment, learning disabilities, reading, 

early detection, diagnosis 

 

  مقدمة. 1

�ا��اصة،� �ال��بية �با��صوص �ال��بية �وعلوم �النفس �علم ��� �ال�امة �المجالات �من �التعلم �صعو�ات �عت���مجال

�الذين� �جذبت�ان�باه�الباحث�ن �ال�� ��س�يا �النفسية�ال��بو�ة�ا��ديثة و�عد�مصط���صعو�ات�التعلم�من�المصط��ات

�تخ �ال�� �التعلم �صعو�ات �ذوي �أطفال �فئة �وعلاج �أسباب �معرفة �ذوي�حاولوا �أطفال �خصائص �عن �خصائص�ا تلف

�ذ�اء� �ب�سبة �يتمتعون �الصعو�ات ��ذه ��عانون �الذين �فالأطفال �والنفسية، �أو�العص�ية �وا��ركية �ا��سية �عاقات

متوسطة�أو�فوق�المتوسطة�أو�مرتفعة،�ومع�ذلك�تحصيل�م�الدرا����ضعيف����مادة�أو�أك��،�كما�أن�أغلبي��م��عانون�
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�مشكلات �عدة ��ذ�من �مختلف�تصطحب ��� �وا�� �كضعف �وسلوكية �معرفية �نفسية �مشكلات �م��ا �الصعو�ات ه

�واضطرابات� �العدوانية ��جتما��، �أو�����اب �و�نطواء �القلق �تقدير�الذات، ��� �انخفاض ��جتماعية، الم�ارات

 .�ن�باه�الم��وب�بالإفراط�ا��ر�ي،�مما�ينعكس�سلبا�ع���تحصيل�م�الدرا���
  

��(Harre & Lamb,1983 ) أشارو  �أو�أك����أن �صعو�ة �لديھ �يوجد �بأنھ ��علم �صعو�ات �من ��عا�ي �الذي الطفل

�السن��ولا�يوجد�لديھ�القدرة�ع�� نقلا�عن��(�ستفادة�من�ا����ات�المتاحة�لھ����المدرسة��مقارنة�بزملائھ�من�نفس

ظ�ر�صعو�ات��.)479.ص،�2010 سليمان�عبد�الواحد�يوسف�إبرا�يم،
ُ
ون�يجة�لصعو�ة�تحديد�عوامل�أو�أسباب�ال���ت

التعلم�لدى��طفال�ركز��عض�المختص�ن�النفساني�ن�وال��بية�ا��اصة�ع���عملية��التقو�م�ال���ي�������اس�بعاد�

�ا��طفال�الذين��عانون�من�مشكلات�التعليمية�ن�يجة�لضعف�قدرا��م�العقلية�أو�لمشكلات�سلوكية�نفسية،�باعتبار 

��م�من�الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�والتعرّف�ع���نوع�الصعو�ة�أ�اديمية�أو�نمائية�وتحديد�
ّ

العملية�ال���تمك

��م�من�تصميم�برامج�تدر��ية�أو�علاجية،�و����دراس�نا�ا��الية�حاولنا�)خفيفة،�متوسطة�أو�شديدة(درج��ا�
ّ

،�كما�تمك

��الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�عند�التلاميذ،�حيث��وقع��سليط�الضوء�ع���إبراز�دور�التقو�م�ال���ي�����

  .اختيارنا��ع���صعو�ات��علم�القراءة�لدى�أطفال�المرحلة��بتدائية
 

  إش�الية�الدراسة. 1

�التعلم� �لھ �توفر �ال�� �التعلمية �التعليمية �للعملية �و�ساسية �ال�امة �المخرجات �من �تلميذ �أي �نجاح �عت��

�مختص�ن�� �طرف �من ��عناية �اختيار�ا �يتم �ال�� �التعليمية �والمنا�� �وال��امج �الوسائل �ع�� �باعتماد�ا �ذلك وا����ات،

�ت �التعليم �عملية �ل�ذا �النمو، �جوانب �وخصائص �متطلبات �و�رامج�لمراعاة �طرائق ��شمل �محكم �لنظام �وفقا قوم

تدر�سية�يخضع�ل�ا�التلميذ����مختلف�المواقف�التعليمية،�إذ��س����ذه�المواقف�����ل�خطوا��ا�إ���تحقيق���داف�

  . المرجوة�أ�م�ا�ت�ش�ئة�جيلا�ي�تفع�بھ�المجتمع،�وإكساب�المتعلم���صية�م��نة�وتحصيل��علي���وف�م�مشكلاتھ
 

تتم�عملية�التعليم�بطر�قة���يحة��لتضمن�ت�و�ن���صية�سليمة�ل�ل�تلميذ،�لكن�غالبا�ما�ل�ذا�يجب�أن�

تتعرض��ذه�العملية�لبعض�المشكلات�والصعو�ات�مثل�تلك�ال���تتعلق�بالتلميذ�وال����غ���مساره�التعلي���وتؤثر�ع���

�� ���تم �ال�� �المواضيع ��عت���أحد �ال�� �التعلم �صعو�ات �م��ا �الدرا���، �وعلم�تحصيلھ �بال��بية �المختص�ن �من �العديد �ا

النفس���دف�تقديم�ا��دمات�ال��بو�ة�وال��امج�العلاجية�لفئة�صعو�ات�التعلم،�ال���يرا�ا��عض�ال��بو�ون�أ��ا�الفئة�

�مش�لة� �إ�� �ينظرون �الباحث�ن �جعل �ما �و�ذا ��علم�ا، �غ���وا����عرقل �سب��ا � �وخفية ��امنة �مش�لة �من ��عا�ي ال���

لم�بأ��ا�قضية�تمس�المتعلم�ن����مختلف�مراحل��علم�م�و�التا���تمس�مستقبل�م،�ف���قضية�تتطلب��صعو�ات�التع

  .الكشف�المبكر�عن�أسبا��ا�لإيجاد�طرائق�علاجية
 

� �أثارت �التعلم �صعو�ات �علم���ومازالتفقضية �ال��بية، �م��ا �المجالات �مختلف ��� �العلماء �الكث���من تث���ان�باه

��لما�ي� ��عصاب �طب�ب �اج��اد �منذ �دراس��ا ��� �للمسا�مة �دفع�م �مما �المعر�� �العص�� �النفس �علم �عصاب،

صل�من�الذي�و���أن��ناك�مناطق�محددة����المخ�تتحكم����أنماط�معينة�من���شطة�العقلية،�وتو ) فرا�س�س(

�السنوات� �و�� �التعلم، �ع�� �تؤثر�بدور�ا �وال�� �المخ ��� �المناطق ��عض �تؤثر�ع�� �مخية �إصابة �أي �أن �إ�� �أبحاثھ خلال

�إلا� �إل��ا �الوصول �يصعب �ال�� � �والعلاج �التكفل �أساليب �إيجاد �محاولة �إ�� �الباحث�ن �وا�شغال �ا�تمام �توجھ �خ��ة
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�و  �نوع �عن �والكشف �التعلم �صعو�ات �حالات �حيث�ب���يص �غ���مرئية �صعو�ة �من ��عانون ��و��م �الصعو�ة، درجة

� � ��عاقة �أي �لا�تظ�ر�عل��م �بمظ�ر�عادي �الصعو�ة ��ذه ��عض�يتم���ذوي �يجعل ��مر�الذي �سلوكية، أو�مشكلات

�إ��� �يرجع �التحصيلية ��ختبارات ��� �المتكررة � �وإخفاقا��م �التلاميذ ��عض �تحصيل �تد�ي �س�ب �أن ��عتقدون المعلم�ن

أو�تقص���م����تأدية�واجبا��م،�و�ذا��عتقاد�جاء�ن�يجة�أن�المعلم�ن�لم�يتلقون�ت�و�نا�متخصصا����مجال��إ�مال�م

ف�م�مشكلات�التلاميذ�أو�الكشف�عن�صعو�ا��م،�فملاحظا��م�ت�ون�سطحية�فقط�من�خلال�ملاحظة�نتائج�تحصيل�

  .التلاميذ�أو�فشل�م
  

�بمجا �الم�تم�ن �الباحث�ن �ا�تمام �تطور ��نا �المبكر�ومن �والكشف �ال���يص �بضرورة �التعلم �صعو�ات ل

�تحديد �إم�انية �بمع�� نا،
ّ

�المبكر�ممك �التدخل �يصبح �ح�� �والكشف�للصعو�ات �التعلم �بداية ��� المبكر�عن��الصعو�ة

�تتطلب� � �وال�� �تطور�ا، �وسرعة �المعارف �كثافة �تم��ه �الذي �العصر�ا��ا�� ��� �خاصة �للصعو�ة، �المعرض�ن التلاميذ

  .علم�ا��يد�لمسايرة�التغ��ات�والتطوراتبدور�ا�الت
  

�أن� �وال���يجب �المتعلم �م��ا �ال����ستفيد �التعليم �وأساليب �منا�� �تطورت �التكنولوجيات �التطورات �ظل و��

�والنفسية�� �ال��بو�ة �وال���يص �القياس �ووسائل �أدوات ��� �سر�ع �تطور �التطورات ��ذا �وكب �وقد �مع�ا، يتكيف

و�دوات�الشاملة�كدراسة�ا��الة�والمقابلات�المعرفية�أصبح�ضروري�اد�ع����ساليب�حيث�أن��عتم" و�جتماعية،�

�المختلفة �القصر�بدرجاتھ �أو�لأوجھ � ��يجابية �ل��وانب �سواء �ال���يص �عملية �تتم �الواحد�" (ل�ي �عبد سليمان

  ).779.ص ،2010 سف،يو 
  

فعليًا�وما�يمكن�أن�يتعلمھ�) المتعلم( إذ�تكمن�عملية�ال���يص����التعرّف�ع���الفرق�ما�ب�ن�ما��علمھ�الطفل�

وفقا�لعمره�العق���والزم���لو�لم�تكن�لديھ�صعو�ات،�وكذلك�التعرّف�ع���نوع�الصعو�ة�والعوامل�المؤثرة��ف��ا،�وذلك�

ن�البعض�يرى�أن�عملية�ال���يص����من�اختصاص�الطب�بالاعتماد�ع���المح�ات�المستخدمة����ال���يص،�لك

و�عت���م�مة�) ال���يص(فقط،�و�ذا��عتقاد�لا�يتم���بدرجة�من�الصدق،�لأن����المجال�ال��بوي�تدرج��ذه�العملية�

  .�ستع�ن���ا�المختص�التعليمية�باستخدام�أدوات�مقننة����تحديد�المشكلات�ال��بو�ة�
  

التوظيف�ال��يح�للعملية�التعلمية،�ل�ي�يصل�المختص�أو�الم��ص�إ���ال���يص�و���المجال�ال��بوي�أي����

�لدى� �والضعف �القوة �نقاط �خلالھ �من �يحدد �تم�يديًا �تقو�ما �المتعلم�ن �بتقو�م �يقوم �أن �عليھ �وال��يح الدقيق

�أثنا �يتم �الذي �مستمرا �تقو�ما �ثم �ا��ديد �التعليم �تلقي �قبل �لل�ءالتلاميذ �ا����ة �أو�ت�و�ن �عملية��عليم �لأن متعلم،

� �التعلي�� �ال�شاط �تنفيذ �بداية ��� � �المستمر�تبدأ �التعلي��(التقو�م �التلميذ�) الفعل �تقو�م �و�تم �تنفيذه �أثناء وتلازمھ

وفقا�لأنواع�التقو�م�ال����شمل��ل�ا��وانب�ال��صية�للمتعلم،�فلا�ي�ون�مرتبطا�بمقدار�ال��اكم�المعر���الذي�يُظ�ره�

�للمسار��الطفل�المتعلم����ش�ل �تر�و�ة�شاملة���ساعد��ع���الضبط�ال��يح �يمثل�أداة نتائج��عليمية�فقط،�وإنما

�المعلم�ن� �وح�� �النفس �وعلم �بال��بية �المختص�ن ��ساعد �ال�� �التقو�م �أنواع �ب�ن �ومن �عناصره، �ب�ل �للتلميذ التعلي��

  .�كفاء�الكشف�و���يص�عن�صعو�ات�التعلم��و�التقو�م�ال���ي���
  

�التقو  �ضعف�م�و�عد �نقاط �ومعرفة �المتعلم�ن �وقدرات �كفاءات �ع�� �التعرّف ��� �م�مة �عملية �ال���ي��� �م

و���يص�أسبا��ا�لمعا����ا،�و�س���كذلك����النظام�ال��بوي�ا��زائري�بالتقو�م�التم�يدي،�بحيث��يُجرى��ذا�النوع�

� �التعليمية �العملية �بداية ��� �التقو�م �وخ)التدر�سية(من �م�ارات �تقو�م ���دف �ومعرفة�، �للمتعلم�ن �السابقة ��ات
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�ال���تتوافق�وقدرات�يسلوك �التدر�س �طرائق ��سمح�للمعلم�تصميم �بخ��ات�وم�ارات�جديدة،�كما �تزو�د�م ا��م�قبل

  .المتعلم�ن�والت�بؤ�بفرص�النجاح
 

�عملية�التقو�م�ال���ي�����ساعد�المعلم�ع���تص�يف�الصعو�ات�والمشكلات�المش��كة�ب�ن�المتعلم�ن،�لأنإن�

مساعدة�المتعلم�ن�ع���التعلم�وتحقيق�النجاح�يتطلب�معرفة�كفاءا��م،�خ��ا��م�ومختلف�جوانب���صي��م�وتنمي��ا�

�مشكلا��م�و���يص�الصعو�ات�ال��� من�خلال�وضع�م����مواقف��عليمية�مناسبة�لتلك�الكفاءات�وا����ات�وف�م

� �ولا�يمكن �المناسب، �العلاج �ل�م �لتقديم �الطبي�� ��علم�م �ف�م��عرقل �إلا�إذا �نا��ا �النف��� �ال��بوي �العلاج �ي�ون أن

�ل�ذا�عملية� �إشباع�ا، �بحاجات�المتعلم�ا��اصة�وأ�مية �حيث�ارتباط�ا المعلمون�أسس�وأسباب�صعو�ات�التعلم�من

النمو�المعر���العق��،�ا��س���ا������(التقو�م�ال���ي����ت�سع�لمعرفة�مختلف�جوانب�النمو������صية�المتعلم�

والبحث����أفضل�الطرق�العلاجية�الممكنة�للتخلص�من�عوامل�الضعف�ال���قد��عرقل�) جتما����نفعا��ا��ر�ي�و� 

 Bloomو���Hastingو���  Madaus أكد ھبأن�(Scallon,1988)  المسار�التعلي���الطبي���للمتعلم،�و����ذا�الصدد�أشار

ال���تواجھ�التلاميذ،�كما�أنھ��سمح�بالتعرّف�ع���ع���أن�وظيفة�التقو�م�ال���ي����تتعدى�الكشف�عن�الصعو�ات�

�أو� �بيداغوجية �حصة �أي ��� ��نطلاق �قبل �استعدادا��م �درجة �ومعرفة �لد��م، �الضعف �ونقاط �القوة �نقاط �من �ل

  .برنامج�درا���
  

ولمواج�ة�صعو�ات�التعلم�لابد�من�الكشف�ع��ا�لمعرف��ا�وتحديد�نوع�ا�ودرج��ا،�وعملية�ال���يص�لذوي��ذه�

�ال���يص�يضع�المختص�ن�����تجاه�ال��يح�للتخطيط�لل��امج�العلاجية�ا �جدا�لأن لصعو�ات����وقت�مبكر�م�مة

�التعلم� �صعو�ات �من ��عانون �الذين �للتلاميذ �المقدمة �و��شطة �ال��امج �فعالية �دراسات �عدة �أثب�ت �وقد المناسبة،

� �دراسة �م��ا �الصعو�ة، �المبكر�عن �الكشف �اب اللبودي(ن�يجة �را�يمم�� ��عض�) 2004، ����يص �إ�� ��دفت ال��

لعلاج�ا،�ودراسات��اس��اتيجيةلدى�تلاميذ�المرحلة��بتدائية�وتوصلت�إ���اق��اح�) القراءة�والكتابة( صعو�ات�التعلم��

��خرى،� �مقارنة�بالصعو�ات�التعلم �تحتل�المرتبة��و�� �القراءة ��علم أخرى�أسفرت�نتائج�ا�ع���أن�ان�شار�صعو�ات

ال����دفت�إ���تحديد��سبة�ان�شار�صعو�ات��علم����القراءة��)2013،�وآخرون سليمان ال��اذة،�حسام(ا�دراسة�م��

�المطبقة� ��دوات �ب�ن �ومن �دمشق �مدارس ��� ��سا��� �للتعليم ��و�� �ا��لقة �من �الرا�ع �الصف �لتلاميذ والر�اضيات

ت�بطار�ة�مقياس�التقدير�ال���يصية�لصعو�ات�التعلم�وتوصلت�إ���أن��سبة�ان�شار�صعو�ات��علم�الر�اضيات�احتل

  .المرتبة��و���وتل��ا��سبة�ان�شار�صعو�ات��علم�القراءة
  

�التعب��(و�اعتبار�القراءة�المادة�التعليمية�القاعدية�لتعلم�با���المواد�التعليمية��خرى� �الكتابة، ،�)الر�اضيات،

�يتطلب�التدخل�ا �ما �با���المواد،�و�ذا �قد�يؤثر�ذلك�ع����علم ��علم�ا لمبكر�للكشف�فأي�صعو�ة�أو�اضطراب��عرقل

و���يص��ذه�الصعو�ة�لإيجاد�علاجا�باكر�ل�ا،�وخلاصة��ذه��راء�ونتائج��عض�الدراسات�ال���أظ�رت�أ�مية�عملية�

��عرقل� �صعو�ات �يواج�ون �الذين �ع�� �والتعرّف �التلاميذ �لدى �والضعف �القوة �نقاط �معرفة ��� �ال���ي��� التقو�م

�الع ��س��اتيجيات ��عض �اق��اح �وإم�انية �التقو�م��علم�م �دور �معرفة �ا��الية �دراس�نا �خلال �من �حاولنا لاجية،

���ال�ساؤلات��المش�لةال���ي�������الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�م��ا�صعو�ات��علم�القراءة،�حيث�ت��صت�

  :التالية

لدى�) م��ا�صعو�ات��علم�القراءة( ���الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�أ�مية�ل�لعملية�التقو�م�ال���ي���� -

 لاميذ�المرحلة��بتدائية؟ت

 ؟)القراءة(ما�����دوات�ال���ُ�عتمد�عل��ا�����عملية�التقو�م�ال���ي����لذوي�صعو�ات�التعلم� -
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�صعو�ات� - �ذوي �لتلاميذ �و�ال�سبة �التعلمية �التعليمية �العملية �لمخرجات �بال�سبة �ال���ي��� �التقو�م �نتائج ما��

 التعلم�؟�
 

  الدراسة�فرضيات�.3

1.3 .� �ال���ي��� �التقو�م �التعلم�أ�ميةلعملية �صعو�ات �و���يص �الكشف �القراءة(�� ��علم �صعو�ات لدى�) م��ا

  .تلاميذ�المرحلة��بتدائية

�عتمد�المختص�النف����أو�المعلم�المختص����صعو�ات�التعلم�ع���مجموعة�من��دوات�للقيام��عملية�التقو�م� .2.3

  ال���ي���

3.3. � �مخرجات �ال���ي��� �صعو�ات�) ائجنت(للتقو�م �ذوي �لتلاميذ �و�ال�سبة �التعلمية �التعليمية �العملية بال�سبة

 .التعلم
  

  الدراسةأ�داف�. 4

  :��دف�الدراسة�ا��الية�إ��

 معرفة�دور�التقو�م�ال���ي�������الكشف�عن�صعو�ات�التعلم�لدى�تلاميذ�المرحلة���بتدائية -

التعرّف�ع���الوسائل�وأدوات�ال���يت�نا�ا�المختص�ن����عملية�التقو�م�ال���ي����سواء�لتقو�م�كفاءات�وقدرات� -

 تلاميذ�العادي�ن�أو�لتقو�م�و���يص�الصعو�ات�ال���يُظ�ر�ا��عض�التلاميذ�

�ب - �التعلمية �التعليمية �العملية �تخص �ال�� �ال���ي��� �التقو�م �عملية �ونتائج �مخرجات �ع�� �عامة�التعرّف صفة

 .وال���تخص�تلاميذ�م��م�ذوي�صعو�ات�التعلم�بصفة�خاصة
 

  دراسةأ�مية�ال. 5

�تقو�م� ��شمل �ال�� �التعلمية �التعليمية �العملية ��� �عامة �بصفة �التقو�م �من �أ�مي��ا �ا��الية �الدراسة �ستمد

� �التلاميذ، �تحصيل �تقو�م �الدراسية، �والمقررات �المواد �محتو�ات �تقو�م �المعلم، �ال���ي����كفاءات �التقو�م وأ�مية

�ف�و� �المتعلم�ن، �لدى �والضعف �القوة �مواطن �تحديد ��� �يدقق �الذي �المنظم �ال��بوي ��سلوب �باعتباره �خاصة بصفة

�التعليمية،� �بالمردودية �و��تم �درا��� ��شاط ��ل �بداية ��� �المتعلم�ن �وكفاءات �قدرات �عن �يكشف �الذي �المفتاح بمثابة

�و�رام �أ�شطة �تصميم �للمعلم �المشكلات�و�سمح �عن �الكشف �من نھ
ّ

�يمك �كما �الكفاءات، �وتلك �تتوافق �دراسية ج

  .والصعو�ات�ال����عرقل�المسار�التعلي���للتلاميذ
 

  تحديد�المفا�يم. 6
  

  صعو�ات�التعلم. 1.6

� ��فردوس(ترى �وجود�) 2007الك��ي، �من ��عانون �الذين �أولئك �ع�� �يطلق ��و�مصط�� �التعلم �صعو�ات أن

صعو�ة�أو�أك������العمليات�العقلية،�و���التحصيل،�ولا��ستطيعون��ستفادة�من���شطة�التعليمية�داخل�الفصل�

�والب �والسمعية �العقلية ��عاقات �المخية، ��صابات �المصط�� ��ذا ��شمل �ولا �العادي، �وا��ركية �عن��(صر�ة نقلا

  ).2010�،482،�سليمان�عبد�الواحد�يوسف�إبرا�يم
  

�طفال�الذين��عانون�من�صعو�ات�التعلم��م�الذين�يُظ�رون�تباعدا�د��تر�و�ا�ب�ن� Bateman )(1965وصف�

يرتبط�ذلك�باضطرابات�أساسية����عملية�التعلم�وال���قد�ت�ون�م��و�ة�م�العقلية�ومستوى�أدا��م�الفع���إم�انا��



 شعبا�ي�مليكة��

30 
باضطراب�وظيفي����ا���از�العص���المركزي�ولا�ترجع�إ���تأخر�عق���أو�حرمان�تر�وي�أو�ثقا���أو�اضطرابات�حادة�أو�

  .)478.ص،2010،�سليمان�عبد�الواحد�يوسفنقلا�عن��(فقدان�ح����
  

�اللغة،��Kirk  (1963)وحسب� �عمليات�الكلام، �عرف�صعو�ات�التعلم����أ��ا�اضطراب����واحدة�أو�أك���من

�الدماغ��أو�مشكلات�سلوكية�و�س�ث���من�ذلك� القراءة،�الكتابة�،العمليات�ا��سابية��ولية�ن�يجة���لل�وظيفي���

ة�أو�ا��ركية�أو�التخلف�العق����طفال�الذين��عانون�من�مشكلات��التعلم�الناجمة�عن��عاقة�السمعية�أو�البصر�

  ).30. ص،�2015 البطاينة�وآخرون،نقلا�عن��(أو��ضطراب�العاطفي��أو�ا��رمان�الثقا���و�قتصادي�
  

بوجود��ا��لل�الوظيفي�الم���ال�سيط�عند��ؤلاء��Climentes  )(1966 �ش���،الطبية أما�����عض�التعر�فات

لمتوسط�ن�أو�أع���من�المتوسط�من�الذ�اء�والذين��عانون�من�صعو�ات��علم��طفال�الذين�يق��بون�من�المتوسط�أو�ا

�من� �مختلفة �تركيبات �ش�ل ��� ��نحرافات �تظ�ر��ذه �وقد �المركزي، �ا���از�العص�� �وظائف ��� �بانحرافات ترتبط

ان�عبد�الواحد�سليمنقلا�عن��(القصور�����دراك�و���ت�و�ن�المفا�يم�و���اللغة�و���الذاكرة�و���الوظائف�ا��ركية

  ).2010�،482يوسف�إبرا�يم،�
  

�المركزي� �ا���از�العص�� �كب���بوظائف �ا�تمام �ا�تمت �ال�� �النيورولوجية �الفسيولوجية �التعر�فات ��عض و��

عرف�صعو�ات�التعلم�ع���Kirk (1962)أن��Kauffman  (1996)و��Hallahan وعلاق��ا�بصعو�ات�التعلم،�حيث�يذكر�

�ا��ساب�،�أ��ا�مف�وم��ش���إ��� �الكتابة، �القراءة، �اللغة، �ا��اصة�بالكلام، �العمليات �أو�أك���من اضطراب����واحدة

�إ��� �التأخر���ادي�� �ولا�يرجع �أو�سلوكية، �انفعالية �أو�اضطرابات �م�� �وظيفي �خلل �وجود �إم�انية �إ�� �ن�يجة وذلك

�أو�التعليمي �الثقافية �العوامل �أو�إ�� �ا����� �أو�ا��رمان �العق�� ��(ةالتخلف �عن �يوسف�نقلا �الواحد �عبد سليمان

  ).2010�،483إبرا�يم،�
  

�المش��كة�� �القومية �ال��نة �قدمت �التعلم، �لصعو�ات �الدولية �وال��ان �المنظمات ��عض �و�عر�فات �آراء وحسب

بأ��ا�مجموعة�غ���) National Joint Committee on Learning Disabilities ]NJCLD[ )1994  �عر�فا�لصعو�ات�التعلم

تجا�سة�من��ضطرابات��ع���عن�نفس�ا�عن�طر�ق�صعو�ة�م��وظة�تك�سب�����السمع�والكلام�والقراءة�والكتابة�م

و�ستدلال�والقدرات�العقلية��و�ذه��ضطرابات�قد�ترجع�إ���اضطرابات�وظيفية����ا���از�العص���المركزي�و�مكن�

 نقلا�عن(ا�باضطراب����السلوك�و�دراك��جتما��أن�يحدث�ع���امتداد�حياة�الفرد�ومن�الممكن�أن�ي�ون�م��و�

�إبرا�يم، �يوسف �الواحد �عبد �2010سليمان �التعلم). 486.ص، �لصعو�ات ��مر�كية �الرابطة �مجلس ) 1986(وحسب

�النمو� �تؤثر��� �وال�� �المركزي �ا���از�العص�� �تخص �عيوب �إ�� �ترجع �مزمنة �حالة ��� �التعلم �صعو�ات �أن و��ت

  ).26.ص�،2000،�سليمان�السيد،�عبد�ا��ميد نقلا�عن(المت�امل�
  

�القص���لم� �تتم���بتار�خ�ا �ال�� �التعلم �أن�صعو�ات �والتعر�فات ��راء ��ذه �خلال �من ��ست�تجھ �أن �يمكن وما

يصل�العلماء�إ���تحديد�ل�ا��عر�فا�دقيقا�وشاملا،�ومع�ذلك�يتفق�فيما�بي��م�ع���مجموعة�من�النقاط�ال���ن��ص�ا�

��:  

 وظيفي���سيط�ع���مستوى�ا���از�العص���المركزي�و�و�الس�ب�وراء�ظ�ور�صعو�ات�التعلموجود�خلل� 

 ذوي�صعو�ات�التعلم�يتمتعون�بدرجة�ذ�اء�عادية�أو�متوسطة�أو�فوق�المتوسطة،�ولك��م�لا��ستفيدون�من�

 عملية�التعليم�المقدمة�ل�م����الفصل�الدرا���



     46  -25 ص�ص�������������������������������������������2023د�سم����-1 العدد�– 13المجلد���                                                           مجلة�المرشد

  

 

31 
 ي�باعد�عن�درجة�ذ�ا��م،�إذ�يتم��ون�بضعف����أدا��م�مستوى�التحصيل���ادي���لذوي�صعو�ات�التعلم�

 ��ادي���

 � ��عاقات �مختلف �عن �التعلم �صعو�ات �والعص�ية(اس�بعاد �ا��ركية �ا��سية، والمشكلات�) العقلية،

 السلوكية�و�نفعالية

 يتم���ذوي�صعو�ات�التعلم�بضعف����التفاعل��جتما���وأك���ميلا�لعزلة�مقارنة�بالعادين. 
 

  صعو�ات��علم�القراءة. 2.6

عرف��ذه�الصعو�ة�باعتبار�ا�من�ب�ن�صعو�ات�التعلم���اديمية�بأ��ا�اضطرابات�عص�ية����الغالب،�قد�تؤثر�
ُ
�

ع���اك�ساب�اللغة�ومعا����ا،�لأ��ا�ت�نوع����درجات�حد��ا�فإ��ا�تظ�ر�من�خلال�صعو�ات��دراك�والتعب���اللغوي�بما�

� �الصوتية �المعا��ة �والفرص�ف��ا �ا����� �والضعف �الدافعية �نقص �إ�� �ترجع �ولا �والكتابة �وا��ط �وال���� والقراءة

  .البي�ية�أو�ال��بو�ة�غ���المناسبة،�أو�ظروف�محددة�أخرى�ولك��ا�ر�ما�تحدث�مق��نة�بأي�من��ذه�الظروف�

 باخت� �الغالب �القراءة،�و�رتبط��� ��علم �عن �القراءة،�أو���ز�جز�ي �للمخ�أو����قصور����القدرة�ع�� لال�وظيفي

� �بوضوح �يقرأ �ما �ف�م �عن �ا��الة ���ذه �و���ز�المصاب �ال�سيط �الم�� � ال��ص(بالتلف �ا��ميد  سيدالعبد

 ).39.ص�،1992 ، والديماطي�عبد�الغفار�عبد�ا��كيم
  

  التقو�م�ال���ي��� .3.6

�الوضعية ��ذه �معالم �فحص ���ا �و�قصد �والدروس �المنا�� �انطلاق �بوضعيات �مرتبطة و���يص�ا���و�عملية

  .��دف�ا��صول�ع���معلومات�و�يانات�تمكن�من�اتخاذ�قرارات�حول�التعليم
  

�ومعارف� �قدرات �عن �ومعلومات �بيانات �ع�� �ا��صول �أجل �من �التدر�س �عملية �مس��ل ��� �يتم �و�إجراء

�السابقة �التلاميذ �ومدى��ومواقف �التدر�س �عملية �لمنطلقات ����يص �ف�و �الدرس، �أ�داف �لتحقيق والضرور�ة

�أو�حوار�مفتوح� �شفو�ة �أو�أسئلة �اختبار�سر�ع �إ�� �ي��أ �أن �للمدرس � �يمكن �درس �بداية �فعند �المتعلم�ن، استعداد

يمات�وزارة�ال��بية�تقو�م�التعل( �س��دف�التعرّف�ع���مدى�استعداد�التلاميذ�لمتا�عة�الدروس��واس�يعاب�محتو�اتھ�

  ).الوطنية،�كراسة�الت�و�ن�الذا�ي
 

وظيفة�التقو�م�ال���ي����تتعدى�الكشف�عن�الصعو�ات�ال���تواجھ�التلاميذ،�كما�أنھ��سمح�بالتعرّف��نا

ع����ل�نقاط�القوة�والضعف�لد��م،�بالإضافة�إ���درجة�استعدادا��م�قبل��نطلاق����أي�حصة�دراسية�أو�برنامج�

   ). Scallon,2007( درا���
 

�عن�و  �المبكر �الكشف �إ�� ���دف �ال�� �عملية ��و �ال���ي��� �التقو�م �أن ��ست�تج ��راء ��ذه �من انطلاقا

�الشروع����تقديم�المادة�التعلمية،�وتحديد�نقاط�قو��م�وضعف�م�ومحاولة� �قبل �التلاميذ ��عا�ي�م��ا �ال�� الصعو�ات

��يجابية �خصائص�م �من �وعلا ��ستفادة �قو��م �ضعف�مونقاط �نقاط �معارف� ل��يئة ج �لاستقبال استعداد�م

  ).التدر�سية(ومحتو�ات�المواد�التعليمية�
  

� �ا��الية �الدراسة ��� �تحديد �ال���ي���التم �التعلم تقو�م �صعو�ات ��عض �و���يص �كشف �انھ م��ا�(ع��

�القراءة ��علم ��بتدائية�) صعو�ات �باستخدام�مجموعة�من��دوات�)الرا�عة�وا��امسة�ابتدا�ي(عند�تلاميذ�المرحلة ،

�تتا�ع� �ال�� ��متحان �كراسة �التلاميذ، ��ؤلاء � �تدر�س �ع�� �المشرف �المعلم �يقدم�ا �ال�� �التقييم �ونتائج �ملاحظات م��ا
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32 
القدرات�العقلية��ولية�و �لتلميذ�منذ�التحاقھ�بالمدرسة،�بطاقة�المتا�عة�والملاحظة�والتقو�م�المستمدة�من�دليل�المعلما

  .لصعو�ات�التعلم�����يص�التقدير�الو سنة�) 11-9(الموافق�للسن�

تحديد�نقاط�القوة�والضعف��ذا�التقو�م����بداية�العملية�التعليمية�و�ستمر�أثناء�تقديم�المادة�التعليمية���دف�يبدأ�

   .للتلاميذ����مجال��علم�القراءة
  

 التقو�م�ال���ي�������الكشف�عن�صعو�ات�التعلم�أ�مية .7

تظ�ر�أ�مية�التقو�م�ال���ي�������الف�م�العام�ل��الة�الذي�يُ�بع�وفقا�خطوات�لاك�شاف�وتحديد�مشكلات�

قوتھ،��وال�دف�من�ذلك�تقديم�علاج�وتنمية�نقاط�قوتھ،�الفرد�وسلوكھ،�ذلك�بالمعرفة�نقاط�ضعفھ�أو���زه��ونقاط�

�علماء� ��عض �يرى �إذ �العلا��، �التدخل �أساليب �تحديد ��سبق �ال�� �أساسية �عملية �التقو�م �من �النوع ��ذا ��عد ل�ذا

�من� �العائد ��ان �عمر�الطفل �مبكر�من �وقت ��� �ال���يص ��ان ��لما �بأنھ �التعلم �بصعو�ات �الم�تم�ن �وال��بية النفس

  .العلا���ذا�تأث���فعّال�ع���سلوك�الطفلالتدخل�

  

  أ�داف�التقو�م�ال���ي���. 8

  : ��دف�عملية�التقو�م�ال���ي�������العملية�التعليمية�التعلمية�إ��

 ن�المعلم�من�معرفة�الفروق�الفردية�ب�ن�التلاميذ�من�حيث�قدرا��م�وسلوك�م�وخ��ا��م�السابقة�
ّ

 تمك

 � �مستوى �ع�� �التعرّف �من �المعلم �معارف�تمكّ�ن �تقديم �ع�� ��ساعده �و�ذا �السابقة �وخ��ا��م �التلاميذ قدرات

 وخ��ات�جديدة�

 التلاميذ،�وتحديد�أ�داف�المرجوة�من�تنفيذ�� �تتوافق�وقدرات �التدر�س �بتصميم�أساليب�وطرائق �سمح�للمعلم

 تلك��ساليب�

  ج�نقاط�ضعف�م��ساعد�المعلم�من�تقو�م�ا��صيلة�المعرفية�للتلاميذ�قصد��عز�ز�نقاط�قو��م�وعلا 

 ساعد�المعلم�من�ا��صول�ع���بيانات�تتعلق�بأسباب�المؤدية�لظ�ور�صعو�ات�التعلم،�وتصميم�طرق�المتا�عة��

 .ال���تنفذ�من�طرف�أخصائي�ن�إذ�يتمكنوا�من�خلال��ذه�العملية�تحديد�نوع�ودرجة�الصعو�ة

 سمح�للتلميذ�إدراك�ضعفھ�والعمل�ع���ت���ھ�وتنمية�قدراتھ�. 
 

  صعو�ات�التعلم�تص�يف.9

  :�ش���اتفاق�العلماء�إ���نوع�ن�من�الصعو�ات�وال���مختصر�ا�فيما�ي��
 

 تظ�ر�ن�يجة�اضطراب�وظيفة����ا���از�العص���المركزي،�و�شمل�اضطراب����العمليات��:صعو�ات�التعليم�النمائية

المعرفية�النمائية�الضرور�ة���دوث�التعلم�م��ا��اضطراب�عملية��ن�باه،��دراك،�الذاكرة،�التناسق�حركة�الع�ن�

�� ��� �صعو�ة �ظ�ور �يصاح��ا �الوظائف ��ذه �تضطرب �وعندما �لغة، �ا��ر�ي، �تناسق �الكتابة�واليد، �القراءة، علم

 .وإجراء�العمليات�ا��سابية

 اديمية��� �التعلم �التعب��،��:صعو�ات � �أو�ا��ساب، �أو�ال���� �الكتابة �القراءة، ��علم ��� �وا��ة �صعو�ة �شمل

�أن ��ذه��و�مكن �ففي �لھ، �الملائم �المدر��� �التعلم �تقديم ��عد �ذلك ��� �و�فشل �التعلم ��� ��امنة �قدرة يُظ�ر�الطفل

 .���الطفل��عا�ي�من�صعو�ة�أ�اديميةا��الة��عت
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  مح�ات����يص�صعو�ات�التعلم. 10

التعلم�واك�شاف�ا�مبكرا�لدى�التلاميذ�الذين��عانون�م��ا�من�الضرور�ات�الم�مة�ال��� �عت������يص�صعو�ات

ن�الم�تم�ن���ا�من�إعداد�ال��امج�اللازمة�لمواج���ا�وعلاج�ا����بدايات�ظ�ور�ا�و�التا���
ّ

يمكن�تخفيف�درج��ا،�و�ذا�تمك

النوع�من�ال���يص��عت���ا��طوة��و���من�إجراءات�ال���يص�ووضع�ال��امج�العلاجية�المناسبة،�لذلك��عتمد�ع���

  :مح�ات�ال���نختصر�ا����النقاط�التالية
 

 التباين�� �ال�:)التباعد(محك �العامة�أو�ال�امنة�والتحصيل �التباين�ب�ن�القدرة�العقلية �بھ فع������جانب�المقصود

�كما� �القراءة، ��� �صعو�ة �لديھ �ولكنھ �ا��ساب �م�ارات ��� �عاديا �الفرد �ي�ون �كأن �وآخر، �مجال �ب�ن �أو�التباعد مع�ن

سليمان�عبد�،�نقلا�عن�2005(و�ذكر�عبد�الباسط�خضر"يمكن�أن�ي�ون�التباعد����نمو�الوظائف�العقلية�وا��ركية،�

 :ك�التباعد�لھ�مظ�ران��ماأن�مح.)522 .،�ص2010 الواحد�يوسف�إبرا�يم،

 التفاوت�ب�ن�القدرات�العقلية�والمستوى�التحصيل�للمتعلم -

 التفاوت����المستوى�التحصيل�للمتعلم����المواد�الدراسية�المختلفة��-

 ع���اس�بعاد��حتمالات�الممكنة�قد�لا�ت�ون�الس�ب����ظ�ور�الصعو�ة،�مثلا�القصور�ا������أو��:محك��س�بعاد�

و�عتمد��ذا�المحك�������يصھ�لصعو�ات�التعلم�ع���اس�بعاد�ا��الات�.البصري�أو�العق���أو�حالات�ا��رمان�البي��

أو�ترجع�إ���حرمان�بي���أو�) نفعالية�شديدةعقلية،�حسية�أو�ا(ال���يرجع�س�ب�إظ�ار�ا�للصعو�ة�إ���إحدى��عاقات�

 .نقص�فرض�التعلم
 

 ال��بية� ���ذا�: ا��اصة محك �الم�تم�ن ��عض �عليھ �اتفق �ما �حسب �المحك ��ذا �عل��ا ��عتمد �ال�� ��ساسية فكرتھ

�تلك� �عن �تختلف ��عليم�م ��� �خاصة �طرق �إ�� �يحتاجون �الصعو�ات ��ذه �من ��عانون �الذين �المتعلم�ن �بأن المجال

ن�المعلم�أو�المختص�من�وصف��عراض�ال���
ّ

المقدمة�للمتعلم�ن�العادين،�و�مكن�أن�تتم����ذه�الطرق�بخطوات�تمك

� �الصعو�ة �من ��عانون �الذين �التعليمية(يُظ�ر�ا �ا��سمية، �التفاعلية، �العقلية، �ع���)ا��سية، �المعلم ��ساعد �كما ،

���المادة�التعليمية�ال���يتلقى�ف��ا�صعو�ة�ووصف�م�اراتھ����يل��ل�البيانات�اللازمة�حول�قدرات�وتحصيل�المتعلم�

�المبكر�للصعو�ة �الكشف �من ن
ّ

�تمك �وكذلك � �المادة �نفس ��� �جديدة �معارف �اك�ساب ��� �وقدراتھ ��عض�، ن
ّ

�تمك كما

�يُظ�ر�ذوي�صعو�ات�التعلم،�أو�حول� �ال�� �تمحورت�موضوعا��ا�حول�أعراض� �نتائج�دراس��م�ال�� العلماء�من�خلال

 : يق����أسبا��ا����إضافة��عض�مح�ات�ال���يص�والمتمثلة���التدق
 

 يرتبط��ذا�المحك�با��صائص�المش��كة�ال����:محك�المؤشرات�السلوكية�المرتبطة�أو�الم��ة�لذوي�صعو�ات�التعلم

��ن� ��فراط�ا��ر�ي،�مشكلات �ذوي�صعو�ات�التعلم،�والمتمثلة����ا��صائص�السلوكية�وأك���ا�شيوعا باه،�يُظ�ر�ا

 . و���سلو�ات�يمكن�أن�يلاحظ�ا�المعلم�ن�ع���تلاميذ�م�والكشف�ع��ا�مبكرا�باستخدام�مقاي�س�تقدير�السلوك

 حسب�رأي�العلماء�أن�من�خلال��ذا�المحك�يمكن�التعرّف�ع���صعو�ات�التعلم�: محك��العلامات�النيورولوجة

�ان��صابة�المخية�ال�سيطة�ال���يمكن�الكشف�ع��ا�أو�م) ا���از�العص��(انطلاقا�من�معرفة�التلف�العضوي����المخ�

 .متا�عة�فحص�المر�ض(E.E.G)عن�طر�ق��التخطيط�المخ�الك�ر�ا�ي�

 بتأخر�الن��� �المرتبطة �مشكلات �مما� :محك �النمو�للمتعلم�ن �معدلات �ب�ن �الفردية �الفروق ��� �المحك يم����ذا

� ��� �فروق �وجود �وكذلك �للتعلم، ���يئ��م ��� �صعو�ة �إ�� �المادة�يؤدي �نفس ��� �التلاميذ �يُظ�ر�ا �ال�� �الصعو�ة درجة

التعليمية�ن�يجة�لاختلاف�م�من�حيث�الن���مما�يؤدي�إ���صعو�ة����إيجاد�طرق�علاجية�تتوافق�مع�معدلات�ن���

 .التلاميذ
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34  معا��ة�المعلومات�المسيطرة�للنصف�ن�الكرو��ن�بالمخ� �يتطلب�توظيف�مخھ،�ل�ذا� :محك��نمط ��علم�الفرد إن

أن�ي�ون�تصمم�المنا���وال��امج�التعليمية�موج�ا�لتوظيف�القدرات�العقلية�للمتعلم�واستعداداتھ�للتعلم،�و����يجب

�باحث�ن�م��م� �ذكر�عدة �الصدد �مراد�و (و�� (Samples,1975 ; Hunter, 1976)�ذا مصطفى�( و  ،)1982خرون،�آصلاح

�فقط�) �1993امل،� �نصف�واحد ��علم ���سر( وغ���م�بأن�معظم�مدارسنا من�المخ�وتج�ل�النصف�) و�و�النصف

أن�نتائج���عض�الدراسات�أسفرت�ع���أن�برامج�ومنا���المتضمنة����) 2004(كما�ذكر�سليمان�عبد�الواحد��.�يمن

�نظمة�التعليمية�الموج�ة�للمتعلم�ن��عتمد�ع���أساليب�قائمة�ع�����شطة�التحليلية�واللفظية�والعددية�المنطقية�

�و  �ع���فجمع�ا ��عتمد �بطر�قة �المعلومات ��عا��ون �الذين �المتعلمون �و�التا�� ���سر�بالمخ، �الكروي �النصف ظائف

وظائف�نصف�المخ��يمن�لا��ستطيعون�التوافق�مع�تلك�ال��امج�ول�س�لد��م�القدرة�ع���التعلم�وقد�ت�ون�المدرسة�

 ). 524 .،�ص2010 عبد�الواحد،سليمان�نقلا�عن�( س�ب�فشل�م،�ومن��نا�ت�شأ�لد��م�صعو�ات�التعلم�
 

  ���يص�صعو�ات��علم�القراءة. 11

�النوع�الذي� �القراءة�من ��علم �لصعو�ات نظرا�لافتقار��ذا�المجال�لنماذج����يصية�ت�ناول�العوامل�السب�ية

�درجة� �و�� �التعلم، �صعو�ات �حالات �ع�� �للتعرّف �وحيدة �آلية �أمام �ال��بو�ون �أصبح �عليھ، �والتعرّف �تمي��ه �س�ل

  .)2007�،208،فت���مصطفى�الز�ات (القراءة�ال���تنخفض�عما��و�متوقع�بناء�ع���درجة�الذ�اء،�أي�محك�التباعد�
  

�المؤشرات� �التباعد �ومحك �الظا�رة �المؤشرات � �ع�� �الغالب ��� �أصبح�ُ�عتمد �الصعو�ة ��ذه ����يص ل�ذا

�القراءة( �ع�� �الظا�رة �): أعراض �ال�� ��عراض ��� �المؤشرات ��ذه ����تتمثل �خاصة �صعو�ات �لذوي �القراءة تظ�ر�ع��

�أخطاء�أثناء� ��س�يعاب، �ا���ر�ة،�صعو�ة����ال��ك��،�صعو�ة����ف�م�المقروء،��صعو�ة��� �القراءة القراءة�كصعو�ة

و�عت���محك�التباعد�من�أ�م�المح�ات�ال���. القراءة��التكرار،�ا��ذف�ا��روف،�أو�قلب�ا��روف�أثناء�قراءة�ال�لمات

�عل �كما��عتمد �التعلم �ع�� �الفرد �قدرة �ب�ن �التناقض �إدراك �من ن
ّ

�يمك �عليھ ��عتماد �لأن �القراءة، ��علم �صعو�ات يھ

  .تق�س�ا��ختبارات�الذ�اء�والتحصيل���ادي���ا��قيق�للمتعلم
  

وخلاصة�العرض�النظري�تبّ�ن�لنا�بأن�أراء��عض�الباحث�ن�ونتائج�دراس��م�أشارت�إ���أن�التقو�م�ال���ي����

  .ية�م�مة�للكشف�وال���يص�المبكر�لذوي�صعو�ات�التعلم�م��ا�صعو�ات��علم�القراءةعمل
  

 �جراءات�المن��ية.  12

  من���الدراسة�. 1.12

نظرا�لطبيعة�موضوع�الدراسة�تم�إتباع�من���وصفي�باعتباره�المن���المناسب�لوصف�دور�التقو�م�ال���ي����

� �الصعو�ات، �ونوع �خطواتھ �وصف �وكذا � �التعلم �صعو�ات �و���يص �الكشف ��� �المتا�عة�وتم �ببطاقة �ستعانة

حسب�(بطاقة�خاصة�بحالة��ل�تلميذ��اتھ�ومستواه�الدرا���يوالملاحظة�ال���يقيم�من�خلال�ا�التلميذ�من�حيث�سلوك

�صعو�ا��ا �ودرجة �التقدير�ال���ي����)نوع �المقياس �ونتائج ��ولية �العقلية �اختبار�القدرات �نتائج �تحليل ��� �وكذلك ،

  .لصعو�ات�التعلم
 

  عينة�الدراسة. 2.12

� �التعلم �صعو�ات �ذوي �التلاميذ �من �مجموعة �القراءة(تضمنت ��علم �� ) صعو�ات �المدارس ��عض بتدائية��من

�بمساعدة� �اختيار�م �تم �ا��زائر�الذين �وولاية �بومرداس، �لولاية �ال��بية �مدير�ة �م��ا � �ال��بية �مدير�ات �لبعض التا�عة

�تم�اختيار�التلاميذ�الذين�يحصلون�ع���علامة�أقل�من�بالمعلم�ن�المشرف�ن�ع���تدر�س�م�وتقو�م�م،� ����5/10حيث
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) سنوات�11 - 9(را�عة�وا��امسة�من�التعليم��بتدا�ي�أعمار�م�الزمنية�من�مادة�القراءة،�مستوا�م�الدرا����السنة�ال

  :و�م�من�ار�عة�مؤسسات
  

  توز�ع�أفراد�العينة�حسب�المؤسسة�ال��بو�ة�:�1دول�ا�

 ال�سبة� العدد المدارس الولاية�

 بومرداس�
 21,82 12 مختار�فرطاس

 18,28 10 عمر�تر��ات

 ا��زائر
 27,17 15 ال�ضبة��ا��ديدة

 32,73 18 فضيل�عليوة�

 100 55   المجموع

  

 أدوات�الدراسة .3.12

���الدراسة�ا��الية�حاولنا�ال��ك���ع����عض�صعو�ات�التعلم��ك���شيوعا�المتمثلة����صعو�ات��علم�القراءة�

  :ل�ذا�اعتمدنا�ع����دوات�التالية
  

 2017/ 2016كراسة��متحان�ونتائج�اختبار�التحصي����ول�والثا�ي�للموسم�الدرا����.1.3.12

لمعرفة�ا��صائص�التعليمية�والتحصيلية�للتلاميذ�اعتمدنا�ع���كراسة��ختبار�و���كراسة����ل�ف��ا�نتائج�

التلميذ�من�السنة�أو���ابتدا�ي�ال���يجتاز�ا�)ثلاثة�امتحانات�خلال�العام�الدرا���(�ل��ختبارات�التحصيلية�الفصلية�

إ���غاية�السنة�ا��امسة،��و���السنة��خ��ة����المرحلة��بتدائية�حسب�النظام�ال��بوي�التا�ع�لوزارة�ال��بية�الوطنية�

ل��زائر،�إذ�تختم��ذه�السنة�بضرورة�اجتياز�التلميذ�لامتحان�رس���يحصل�من�خلالھ�ع���ش�ادة�النجاح����التعليم�

  .ي��سمح�لھ�المرور�للمرحلة�التعليم�المتوسط�بتدا�

  . كما�تتضمن�الكراسة�م�ان�ل���يل�فيھ�ملاحظات�التقييم�المستمر�للتلميذ�وغيابا�تھ

�الكراسة ��ذه �ع�� ��عتماد �من �السابقة�: وال�دف �السنوات ��� �القراءة �مادة ��� �التلميذ �تحصيل �مستوى �و�معرفة

� �من �والثا�ي ��ول �الفصل ��� �وتحصيلھ �الدرا��� �ع���) 2016/2017(الموسم �والتعرّف �الدراسة، �فيھ �أجر�ت الذي

  .ملاحظات�التقو�م�الم��لة�أمام��ل�مادة�دراسية�خاصة�القراءة
 

 بطاقة�الملاحظة�المتا�عة�والتقو�م.2.3.12

� �مشكلات �من ��عا�ي �ال�� �ا��الات ��و�اس�بعاد �ا��الية �الدراسة ��� �البطاقة ��ذه �ع�� ��عتماد �من أو�ال�دف

و���بطاقة�مستمدة�من�دليل�المعلم��. اضطرابات�سلوكية�أو�مشكلات�حسية�أخرى�كضعف�البصر�أو�ضعف�السمع

�الصادرة �ومعا����ا �التعلم �صعو�ات �استكشاف ��سا����2004 ����� �التعليم �مدير�ة �من ��ل �بالتعاون �إعداده �تم ،

و�و�برنامج�مدعم�من�طرف� UNCEF منظمة�اليون�سيفوالمدير�ة�الفرعية�للتعليم�المتخصص�لوزارة�ال��بية�الوطنية��و 

ال�دف�من��ذا�الدليل��و�توجيھ�. ��نة�م�ونة�من�مختص�ن����علم�النفس�و���التوجيھ�المدر����و���المجال�ال��بوي 

المعلم�ن�وتحس�س�م�بضرورة�الكشف�والتكفل�بالتلاميذ�الذين�يُظ�رون�صعو�ات�التعلم����المواد�القاعدية��القراءة،�

��م�الدليل�من
ّ

  :الكتابة،�التعب��،�الر�اضيات،�بحيث�يمك
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36  تقييم�مك�سبات�التلاميذ�بطر�قة�موضوعية�لتقدير�وتقييم�مستو�ات��علم�م. 

 تق����ذوي�صعو�ات�التعلم. 

 تص�يف�صعو�ات�التعلم�حسب�طبيع��ا�واق��اح�نوع�المعا��ة�المناسبة. 

 المعني�ن�بالتكفلبناء�وضعيات��علم�مكيّفة�مع�ا��صائص�الفردية�. 
  

  :مجموعة�من�ا��وانب�ال���تخص�التلميذ�والمتمثلة����البطاقة �شمل

 ال������ �عن�التلميذ��م��ا: ا��انب �سم�واللقب،�تار�خ�وم�ان�الميلاد،�ا���س،�( يتضمن�معلومات���صية

 .)المستوى�الدرا���،�المدرسة�ال���ي�ت���إل��ا

  سري�� �الوسط: ا��انب �عن �معلومات ���شمل �للتلميذ �للولدين،�(�سري �الدرا��� �المستوى ��سرة، �أفراد عدد

�مع� � ��ع�شون �آخرون �أفراد �للأسرة، �و�قتصادية ��جتماعية �الظروف �ال��ية، �الولدين،ا��الة �م�نة السن،

 )�سرة

 ع�مثلاقوة�البصر�والسم(تار�خ��مراض�للتلميذ،�حالتھ�ا��سمية،�ا��سية�والعضو�ة��: ا��انب�الص���للتلميذ( 

 يقدم�����ذا�ا��انب�معلومات�عن��داء�المدر����للتلميذ�خلال�السنة�ال���أجري�ف��ا�التقو�م�: ا��انب�المدر���

 .����ل�المواد�الدراسية�و���المواد��ساسية�الر�اضيات�واللغة�العر�ية
 

�م ��� �خاصة �الماضية �السنوات �خلال �الدراسية �للمك�سبات �التقو�م �نتائج �فيھ �يقدم �واللغة�كما �الر�اضيات اد�ي

  : العر�ية

   :اس�بعاد��عض�ا��الات�عند�استكشاف�صعو�ات�التعلم،�وتتمثل��ذه�ا��الات��� �دف�البطاقة

 حالات�ضعف�البصر�والسمع

 حالات�انفعالية�شديدة

 .حالات��عا�ي�من�حرمان�اقتصادي�ثقا��
 

 )سنة�11 -  9(اختبار�القدرات�العقلية�للمرحلة�العمر�ة�.3.3.12

�ا��الية �الدراسة ��ختبار��� ��ذا �ع�� ��عتماد �من �حالة�: ال�دف �يُظ�رون �الذين �التلاميذ �اس�بعاد ��� يكمن

عبد�الفتاح�مو����ضعف����القدرات�العقلية�عند�استكشافنا�لذوي�صعو�ات�التعلم،�صمم��ذا��ختبار�من�قبل�

  .���النجاح�الدرا����ةل�ا�أ�مي،�ال�دف�منھ��و�قياس�مظا�ر�القدرة�العقلية�ال���)1984(فاروق�

فقرة�تدرجا�تصاعديا�حسب�درجة�الصعو�ة،��مضمون��سئلة�متنوع���دف�اختبار��داء�العق��������90ختبار���شمل

صوره�المختلفة،��كما�يحتوي��عليمات�تخص�كيفية�تطبيقھ،�وال���تؤكد�ع���مراعاة�الوقت�المناسب�لإجرائھ�و��يئة�

�للمفح �المناسب �كذلك�الم�ان �ومراعاة �والبصر�ة، �السمعية ��ن�باه �مش�تات �من �خا�� �ي�ون �أن �يجب �بحيث وص�ن

  .ا��الة�المناسبة�ال���ي�ون�عل��ا�المفحوص�ن�و��يئة�الظروف�المناسبة�أثناء�التطبيق�كـأن�ت�ون�مقاعد�ا��لوس�مر�حة

� ��سئلة �دراسة �بداية ��� �توضي�� �نموذج �يقدم �أن �الفاحص �ع�� �التطبيق �و�عد�ا�وأثناء �للمفحوص�ن، و�يو��ھ

يطلب�م��م�البدء����التطبيق��عد����يل�عنده�بيانا��م�و���يل�وقت�بداية�التطبيق�ع���السبورة�أو����م�ان�يراه�

  .المفحوص�ن،�كما�يطلب�م��م��ستفسار����حالة�غموض����مفردات��ختبار�دون�التلميح�للإجابة

��ختبار�زمن�التطبيق� �دليل �بو�تضمن�كذلك ��ختبار�وتقييم�القدرة�30الذي�حدد �ت��يح تطلب�،�دقيقة�وكيفية

حسب�الدرجة�ا��ام�من�بذلك�إتباع�مفتاح�الت��يح،� �تُ �ثم �ل�ل�إجابة���يحة، �درجة �ل�ل�مفحوص حيث��عطى

  :خلال�المعادلة
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37 
�المئو�ة�� �= ال�سبة ��تقسيمالدرجة�ا��ام�المحصل�عل��ا ��ان�����100مضرو�ة ع���عدد��سئلة�المجاب�عل��ا ،�و�لما

� �أك���من �التلميذ �فلا��%25ن�يجة �ال�سبة ��ذه �دون �أما �ال�سبة، ��ذه �بتصاعد �يرتقي �الذ�اء �مستوى �لديھ ��ان �لما

  .يمكن�ا��كم�ع���المفحوص�بالتخلف�العق���إلا��عد�إعادة�تطبيق��ختبار��ش�ل�فردي
  

� �المقياس �معّد �منقام ��3245قوامها  عينة ع��ثباتھ  و صدقھ  بالتحقق �حساب �وتم طر�قة�ب الثباتتلميذ،

� النصفية لتجزئةا �الثبات �معامل � .0.938و�لغ �تم �المقياس، �صدق �من �����300 حساب درجاتوللتحقق مفحوص

� � �ال��ت�ب �ع�� �و�انت ��ولية، �العقلية �واختبار�القدرات �المصور �الذ�اء �اختباري ��� ) 0.74،0.82(�ختبار�ودرجا��م

،�)39-21. ،�ص�ص1984 ،موسى الفتاحعبد  فاروق( 0.01مستوىو�دالة�عند�ال�مرتفعة جميع�ا وجاءت��ذه�القيم

 .بالتا���تم���المقياس�بالصدق�والثبات
  

 مقياس�التقدير�ال���ي����لصعو�ات��علم�القراءة .4.3.12

�و�و  ��ساسية، �كأداة �عليھ �اعتمدنا �ا��الية �الدراسة �و�� �الصعو�ة، �وتقييم ����يص �ب�ن���عت���أداة من

�ال���أعد�ا�فت��� �التقدير�ال���يصية�لصعو�ات�التعلم�النمائية�و��اديمية �مقياس �بطار�ة �ال���تتضم��ا المقاي�س

،�ف���بطار�ة�تحتوي�مجموعة�من�المقاي�س�الفرعية�خاصة�بصعو�ات�التعلم�كصعو�ات�)ب�2007 (مصطفى�الز�ات

�القراءة،الر�اضيات،�الك( �الذاكرة، �المقياس�ا��اص�بتقدير�)ا��...تابة��دراك�البصري، ،�و���الدراسة�ا��الية�اخ��نا

  : و���يص�صعو�ات��علم�القراءة

�القراءة ��علم �لصعو�ات �ذوي�صعو�ات�التعلم�����:التقدير�ال���ي��� �منھ��و�الكشف�ع���تلاميذ ال�دف��سا���

  .عو�ات�التعلم����القراءةالقراءة،�والذين�تتواتر�لد��م��عض�أو��ل�ا��صائص�السلوكية�المتعلقة�بص

� �تتضمن �البطار�ة �مقاي�س � عبارة،��20ل ��و��خر�يتضمن �الدراسة، ��ذه ��� �اختياره �تم �الذي �المقياس بند��20م��ا

،�)3(غالبا،�)4( دائما تصف�أش�ال�السلوك�المرتبطة�بالصعو�ة�و�تم��جابة�عن�تلك�العبارات�من�خلال�مدى�خما���

  ). 0(و�لا�ينطبق) 1(،�نادرا�)2(أحيانا�

: والمتمثلة����العبارة�التالية�،�عليمة��ل�المقاي�س�الفرعية�المتضمنة����البطار�ة����نفس�ا،�تتغ���فقط�نوع�الصعو�ة

���رأيك�ال������ع���أي�حد�يُظ�ر�التلميذ�موضوع�التقدير�أش�ال�السلوك�المذ�ورة،�وضع�علامة��عناية����خانة�

�تقييم�ا �خلال �من �التلاميذ �ع�� �المقياس �يطبق �بحيث �التقدير، �الذي��و�موضوع �للتلميذ �منطبقة �ترا�ا لتقدير�ال��

�الذي� ��جابة �واختيار�بديل �بند �ل�ل �جيدة �بالتقدير�قراءة �القائم �وع�� �التلميذ، ��عليم �ع�� �المشرف �المعلم يقدمھ

  .ينطبق�مع�سلوك�التلميذ�موضع�التقدير

�من�الصعو�ة،�وحددت��عد�ت��يح�المق �ال���تفسر�بأ��م��عانون �درجات �تحصلوا�ع�� ياس�يتم�فرز�التلاميذ�الذين

  :درجة�الصعو�ة�وفقا�للمعيار�التا��
  

  شدة�الصعو�ة  الدرجة

  عادي/ لا�توجد�صعو�ة  20أقل�من��1

  خفيفة  40أقل�من��21

  متوسطة  60أقل�من��41

  شديدة  فأك���61

  شديدة  فأكثر 61
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38 
باعتبار�المقياس�يتضمن� ،الصدق،�تم�اختبار�����ذه�الدراسة�ا��صائص�السي�وم��ية�للمقياسو�للتحقق�من�

��ع��� 20 �وا��د ��د�ى �ا��د �تتم���بإيجاد �ال�� �الطرفية �المقارنة �طر�قة �الباحثة �اخ��ت �محاور، ��� �غ���موزعة عبارة

� �حساب �ثم �المقياس ��� �التلاميذ �عل��ا �تحصل �ال�� �للنتائج ��ختبار��حصا�ي �باستخدام �ا��دين �ب�ن ،�)ت(الفروق

�و  ��ختبار��حصا�ي �قيمة �أن �نتائج �مستو 18,12 بلغت�)ت(تو�� �عند �دالة �متوسط�)0,01( ى جاءت �بلغ �بحيث ،

متوسط�الطرف��ع���(دالة�إحصائيا�ب�ن�متوسط�ن�فروق�تفسر�وجود��و�� ،01,04بانحراف�معياري��21,19الفروق�

 .للمقياس،�مما�يث�ت�أن�المقياس�يتمتع�بخاصية�الصدق) �د�ى�ومتوسط�الطرف

ش���ع���� و�و. 0,621الذي�بلغ�اعتمدت�الباحثة�ع���الطر�قة�حساب�معامل�ألفا�كرونباخ،��،الثباتكما�تم�التاكد�من�

�عتماد�عليھ�الثبات،�و�عد�التحقق�من�صدق�وثبات�المقياس�الذي�طبق�سابقا����ب�ئات�عر�ية�تم�أن�المقياس�يتم���ب

ا��الية�كأداة��ستع�ن���ا�المختص�النف����أو�ال��بوي�بمساعدة�المعلم�������يص�صعو�ات��علم�القراءة��ةدراسال���

  . من�حيث�معرفة�نوع�ا�ودرجتھ
  

  ومناقش��ا�الدراسة�نتائجض�عر .13

  عرض�نتائج�الدراسة. 1.13

  الكشف�عن�تلاميذ�ذوي�صعو�ات��علم�القراءة� .1.1. 13

�المرحلة ��ذه �من �تحدد��  �و�ال�دف �ال�� �التقو�م �نتائج �من �انطلاقا �القراءة ��علم �صعو�ات �ذوي �عن ستكشاف

�مع�ن �ابتدا�ي،� .بأسلوب �وا��امسة �الرا�عة �سنوات �تلاميذ ��عليم �ع�� �المشرف�ن �المعلم�ن �مقابلة �إجرائية �خطوة أول

صيل�التلاميذ�����ل�المواد�الدراسية�م��ا�مادة�القراءة�نوع�أسلوب�التقو�م�المعتمد�لتقو�م�تح��عرفنا�من�خلال�ا�ع��

� �اليومي �التقو�م �أسلوب ��� �تمثل �وقبل�) المستمر(والذي �التحصيلية، �اختبارات ��ل �و�� �حصة ��ل �أثناء �يتم الذي

�حصة� ��ل �بداية �و�� �درا��� �موسم ��ل �بداية ��� �ي�ون �الذي �التم�يدي �أسلوب �تطبيق ��سبقھ ��سلوب ��ذا تطبيق

   .عرفة�المستوى�المعر����للتلميذ�قبل�تقديم�لھ�خ��ات�جديدةدراسية�لم

مراجعة�نتائج�التقو�م�وملاحظات�المعلم�ن����الفصل�ن��ول�والثا�ي�من�الموسم� تم ،ل�ذه�المرحلة�و���ا��طوة�الثانية

باعتماد�ع���نتائج�اختبارات�التحصيلية�لمادة�القراءة�وع���كراسة��ختبار�ا��اصة�ب�ل�تلميذ� 2016/2017الدرا����

موزع�ن�ع���) أقسام�8(تلميذ�من�62لمعرفة�تحصيلھ�����ذه�المادة����السنوات�الماضية،�ونتائج��ذه�المرحلة�تم�تحديد�

  ).تلميذ�34 – 30(أر�عة�مدارس�ابتدائية،��ل�قسم�يتضمن�من�
  

  اس�بعاد��عض�العوامل�ال���تؤثر�ع���تحصيل�التلميذ�و�س�ب�لھ�صعو�ة����التعلم�.2.1.13

متا�عة�التلاميذ�الذين�تم� تم. ال�دف�م��ا��و�اس�بعاد��عض�ا��الات�ل�س�يل�عملية����يص�صعو�ات��علم�القراءة

  .المعلم�ناستكشاف�م����المرحلة��و���وتص�يف�م����فئة�صعو�ات�التعلم�وذلك�بمساعدة�
 

�و  �التعلم �صعو�ات �لاستكشاف �والتقو�م �المتا�عة �بطاقة ��� �المحددة �خطوات �تبعنا ��و�� �ا��طوة �ملفات��� مراجعة

� تلميذا،��56التلاميذ�وأصبح�مجموع�عدد�التلاميذ�الذين��عانون�من�صعو�ات�التعلم������اية��ذه�ا��طوة�مساو�ا�لـ

�) 6(حيث�اس�بعدنا�ستة�ب �لما �الموا���يو���حالات�و�ذا �والتقو�م�المحددة����البطاقة،�وا��دول �نتائج�المتا�عة بي�تھ

  .ا��الات�المس�بعدة
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 حالات�المس�بعدة�ن�يجة�لمشكلات�حسية�انفعالية�سلوكية: �2دول�ا�

 الس�ب�الظا�ر�للمش�لة نوع�المش�لة المستوى�الدرا��� ا��الات

 لا��سمع�جيد��صوات�الم�موسة اضطراب����السمع��� الرا�عة�ابتدا�ي ا��الة��و��

 مش�لة�بصر�ة الر�عة�ابتدا�ي ا��الة�الثانية

�القراءة،� �أثناء �الع�ن �حر�ات ��� �تناسق عدم

�ب�ن� �تداخل �يرى ��لمة، �إ�� ��لمة �من يقفز

 السطور 

 مش�لة�انفعالية�حادة ا��امسة�ابتدا�ي ا��الة�الثالثة
جعل�الطفل��صراعات�أسر�ة�ب�ن�الولدين،�مما

 يُظ�ر�لف��ة�مؤقتة�تأتأة�����عض�المواقف

 مش�لة�بصر�ة� الرا�عة�ابتدا�ي ا��الة�الرا�عة
�الكتا�ي�العادي،� لا�يرى�جيد�ال�لمات����ش�ل�ا

 يرى�فقط�لما�تكتب��ش�ل�كب��

ا��الة�

 ا��امسة
 سلوك�عدوا�ي��وإفراط�حر�ي مش�لة�سلوكية الرا�عة�ابتدا�ي

ا��الة�

 السادسة
 مش�لة�انفعالية� الرا�عة�ابتدا�ي

�ا��دة،� �عند ��ع�ش �الطفل �عاطفي، حرمان

 الوالدين�أعادا�الزواج�

 

�عد��اس�بعاد�ا��الات�الذين�يُظ�رون�صعو�ات�التعلم�ن�يجة�لضعف�عق��، تم ،���ا��طوة�الثانية�من��ذه�المرحلة

� �ع�� �العقلية �اختبار�القدرات �ن�يجة� 56تطبيق �أظ�رت �حيث �ضعف ��عا�ي ��انت �فقط �واحدة �حالة �اس�بعدنا حالة

  .حالة�55أصبح�مجموع�التلاميذ�الذين��عانون�من�صعو�ات�التعلم��%�25ختبار�أقل�من�
 

�التعلم.3.1.13 �صعو�ات �ذوي �لتلاميذ �ال���ي��� � :نتائجھ�وعرض�التقو�م �المرحلة ��ذه ��� �مقياس�تم تطبيق

� ��� �المتضمن �القراءة � ��علم �لصعو�ات �ال���ي��� �التعلم�التقو�م �لصعو�ات �التقدير�ال���يصية �مقياس بطار�ة

تقو�م�و���يص�نوع�ودرجة�الصعو�ة،�ونتائج�التطبيق�و����ا����ا��دول��حالة����دف 55النمائية�و��اديمية�ع���

  : الموا��
  

  مقياس�التقدير�ال���ي����لصعو�ات��علم�القراءةدرجة�ومستوى�الصعو�ة�حسب�: �3دول�ا�

 رقم�ا��الة
درجة�

 الصعو�ة

مستوى�

 الصعو�ة

رقم�

 ا��الة
 مستوى�الصعو�ة درجة�الصعو�ة

 شديدة 65 29 متوسطة 54 1

 شديدة 74 30 متوسطة 58 2

 شديدة 69 31 متوسطة 44 3

 متوسطة 45 32 خفيفة 39 4

 شديدة 72 33 متوسطة 42 5

 شديدة 66 34 شديدة 62 6

 شديدة 63 35 متوسطة 55 7

 متوسطة 59 36 متوسطة 53 8
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 متوسطة 48 37 متوسطة 58 9

 شديدة 68 38 شديدة 64 10

 شديدة 75 39 شديدة 68 11

 خفيفة 38 40 متوسطة 54 12

 متوسطة 42 41 متوسطة 44 13

 شديدة 71 42 متوسطة 59 14

 متوسطة 58 43 شديدة 66 15

 شديدة 74 44 شديدة 62 16

 خفيفة 39 45 شديدة 71 17

 متوسطة 45 46 شديدة 68 18

 متوسطة 56 47 متوسطة 54 19

 شديدة 68 48 شديدة 75 20

 متوسطة 55 49 متوسطة 59 21

 شديدة 67 50 خفيفة 40 22

 خفيفة 35 51 متوسطة 55 23

 شديدة 77 52 خفيفة 39 24

 متوسطة 59 53 شديدة 73 25

 شديدة 70 54 شديدة 69 26

 شديدة 66 55 متوسطة 58 27

 ///////////////////// ///////////////// //////// شديدة 62 28

  

���� �تفاوتا �القراءة�أظ�روا ��عانون�من�صعو�ات��علم �نتائج�ا��دول�أن�تلاميذ�السنة�الرا�عة�وا��امسة�الذين تو��

� �ال���ي��� �التقدير �مقياس �حسب �الصعو�ة �درجات �مستو�ات ��� �القراءة ��علم �متوسطة،�(لصعو�ات خفيفة،

،��ذا�ما�يفسر�أن�التقو�م�ال���ي����عملية��ساعد�ع���الكشف�عن�ذوي�صعو�ات�التعلم�م��ا�صعو�ات�)وشديدة

ن�من�معرفة�درجة�ونوع
ّ

  .أو�مستوى�الصعو�ة/ �علم�القراءة،�كما�تمك
  

  نتائج�اوعرض� تحديد�مجالات�الصعو�ة�ل���يص�ا�بدقة .4.1.13

حاولنا�����ذه�المرحلة�التدقيق����المحددات�أو�المجالات�ال���يجد�ف��ا�التلميذ�صعو�ة�وتجعلھ�يُظ�ر�صعو�ة����

�علم�القراءة،وال�دف�من��ذه�ا��طوة�الوصول�إ���ال���يص�الدقيق�لصعو�ة��علم�القراءة�وإم�انية�اق��اح�برنامج�

فيھ�التلميذ�صعو�ات،�لذلك�اعتمدنا�ع���تقسيم�عبارات�المقياس�إ����علا���أو�خطة�علاجية�وفق�المجال�الذي�يُظ�ر 

  :ت�كما�و��نھ����ا��دول�الموا��ثلاثة�مجالا 
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  مجالات�صعو�ات��علم�القراءة�حسب�مقياس�التقدير�ال���ي����: �4دول ا�

 محتوى�العبارات رقم�العبارة المجالات

 يقرأ�بصوت�مرتفع�وحاد،يضغط�ع���مخارج�ا��روف 2  

 المجال��ول 

 مجال��دراك�البصري�والسم��

  

  

 يقرب�مواد�القراءة�لعي�يھ�–يبدو�قلق�ومرتبك� 6

 �عكس�أو��س�بدل��عض�ا��روف�وال�لمات 9

 يقرأ�ال�لمات�ب��ت�ب�خاطئ 12

 يقرأ�بصوت�مرتفع�حاد�وم�شنج 19

 المجال�الثا�ي

 مجال��ن�باه،�الف�م�والذاكرة

 عبوسا�عندما�يقرأ��يبدو�عص�يا�متململا  1

 يفقد�م�ان�القراءة�و�عيد�بصورة�متكررة� 4

 �س�بدل��عض�ال�لمات�ب�لمات�أخرى�غ���موجودة����النص 8

 يقرأ�دون�أن�يبدي�نوع�من�الف�م�لما�يقرأ 11

 يجد�صعو�ة����است�تاج�ا��قائق�والمعا�ي�الواردة����النص 15

 قراء��ا�يفشل����إعادة�مضمون�قصة�قص��ة��عد 16

 
 ���ز�عن�است�تاج�الفكرة�الرئ�سية�لما�يقرأ 17

 يقاوم�القراءة،�يفتت�المقاطع�وال�لمات 3  

 ينطق�بطر�قة�متقطعة�وم�شنجة�خلال�القراءة 5  

 المجال�الثالث

 مجال�قراءة�ال�لمات

  

 �عا�ي�من�سوء�نطق�ا��روف�–يخطئ����نطق�ال�لمات� 10

 ال���لا��ستطيع�نطق�ايبدي�ترددا�عند�ال�لمات� 13

 يجد�صعو�ة����التعرف�ع���ا��روف�والمقاطع�وال�لمات 14

 �لمة��-مقطع،��لمة�- حرف،�مقطع-حرف: يقرأ�بطر�قة�متقطعة 18  

 .يجد�صعو�ة����استخدام�النقط�والفواصل�والوقف�عند�القراءة 20  

  

 وحددنا�كيفية�حساب�درجة�صعو�ة�حسب��ل�مجال�كما�يل
  مستوى�الصعو�ة  الصعو�ةدرجة�

  لا�توجد�صعو�ة  10  - 0

  صعو�ة�خفيفة  20  - 11

  صعو�ة�متوسطة  30  - 21

  صعو�ة�شديدة  40  - 31
    

  : و�عد�تحليل�الدرجات�ال�لية�السابقة�حسب�المجالات�المحددة�توصلنا�إ���النتائج�المو��ة����ا��دول�الموا��
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  مجالدرجة�ومستوى�الصعو�ة�حسب��ل�: 5دول��ا�

رقم�

 ا��الة

�صعو�ة� درجة

 1المجال

�صعو�ة� مستوى

 1المجال

�صعو�ة� درجة

 2المجال

�صعو�ة� مستوى

 2المجال

�صعو�ة� درجة

 3المجال

�صعو�ة� مستوى

 3المجال

 خفيفة 20 خفيفة 16 خفيفة 18 1

 شديدة 31 خفيفة 18 لا�توجد�صعو�ة� 9 2

 لا�توجد�صعو�ة� 7 متوسطة 24 خفيفة 13 3

 خفيفة 11 خفيفة 16 خفيفة 12 4

 لا�توجد�صعو�ة 5 خفيفة 12 متوسطة 25 5

 خفيفة 15 شديدة 32 خفيفة 15 6

 شديدة 34 خفيفة 11 لا�توجد�صعو�ة 10 7

 خفيفة 12 متوسطة 23 خفيفة 18 8

 متوسطة 26 خفيفة 19 خفيفة 13 9

 خفيفة 11 خفيفة 19 شديدة 34 10

 شديدة 36 متوسطة 22 لا�توجد�صعو�ة 10 11

 خفيفة 16 متوسطة 25 خفيفة 13 12

 متوسطة 22 خفيفة 12 لا�توجد�صعو�ة 10 13

 خفيفة 13 خفيفة 19 متوسطة 27 14

 خفيفة 12 خفيفة 18 شديدة� 36 15

 شديدة 32 خفيفة 14 خفيفة 16 16

 خفيفة 18 شديدة 36 خفيفة 17 17

 شديدة 31 متوسطة 25 خفيفة 12 18

 خفيفة 13 متوسطة 25 خفيفة 16 19

 شديدة 33 متوسطة 25 خفيفة 17 20

 خفيفة 12 خفيفة 16 شديدة� 31 21

 متوسطة 22 خفيفة 12 لا�توجد�صعو�ة 6 22

 خفيفة 15 متوسطة 26 خفيفة 18 23

 لا�توجد�صعو�ة 6 متوسطة 23 لا�توجد�صعو�ة 10 24

 خفيفة 13 شديدة 35 متوسطة 25 25

 خفيفة 18 شديدة 32 خفيفة 17 26

 شديدة 36 خفيفة 11 خفيفة 11 27

 خفيفة 16 شديدة 31 خفيفة 14 28

 خفيفة 18 شديدة 35 خفيفة 12 29

 شديدة 36 متوسطة 25 خفيفة 13 30

 متوسطة� 23 خفيفة 13 شديدة 33 31
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 لا�توجد�صعو�ة 8 متوسطة 23 خفيفة 14 32

 خفيفة 15 شديدة 36 متوسطة 21 33

 شديدة 32 متوسطة 22 خفيفة 12 34

 لا�توجد�صعو�ة 8 متوسطة 21 شديدة 34 35

 لا�توجد�صعو�ة 9 متوسطة 23 متوسطة 27 36

 لا�توجد�صعو�ة 8 خفيفة 16 متوسطة 24 37

 خفيفة 13 شديدة 32 متوسطة 23 38

 شديدة 31 خفيفة 16 متوسطة 28 39

 لا�توجد�صعو�ة 2 خفيفة 12 متوسطة 24 40

 شديدة 31 صعو�ةلا�توجد� 9 لا�توجد�صعو�ة 1 41

 خفيفة 19 خفيفة 19 شديدة 33 42

 شديدة 34 خفيفة 12 خفيفة 12 43

 متوسطة 24 شديدة 36 خفيفة 14 44

 لا�توجد�صعو�ة 4 متوسطة 22 خفيفة 13 45

 لا�توجد�صعو�ة 4 متوسطة 25 خفيفة 16 46

 متوسطة 21 خفيفة 13 متوسطة 22 47

 صعو�ةلا�توجد� 9 متوسطة 24 شديدة 35 48

 خفيفة 19 لا�توجد�صعو�ة 9 متوسطة 27 49

 لا�توجد�صعو�ة 9 متوسطة 26 شديدة 32 50

 خفيفة 12 خفيفة 14 لا�توجد�صعو�ة 9 51

 متوسطة 25 خفيفة 18 شديدة 34 52

 لا�توجد�صعو�ة 9 شديدة 35 خفيفة 15 53

 خفيفة 11 متوسطة 27 شديدة 32 54

 خفيفة 20 شديدة 34 خفيفة 12 55

  

يت�ن�من�ا��دول�أن��ل�التلاميذ�لد��م�صعو�ات��علم�القراءة،�لكن�نتائج�التقو�م�ال���ي����المعتمد�ع���مقياس�

التقدير�ال���ي����لصعو�ات��علم�القراءة�و���بأ��م�يختلفون�من�حيث�المجالات�أو�المحددات�ال���تؤدي�إ���ظ�ور�

راءة�ال�لمات����ا���ن�نجد�أنھ�لا��عا�ي�من�صعو�ة����الصعو�ة،�فقد��عا�ي�تلميذ�من�صعو�ات�شديدة����مجال�ق

�نلاحظ� �كما �والسم��، �البصري ��دراك �مجال ��� �خفيفة �صعو�ة �تظ�ر�لديھ �وقد �والذاكرة، �والف�م ��ن�باه مجال

�صعو�ة� �و�ظ�رون �والذاكرة �و�ن�باه �الف�م �مجال ��� �شديدة �صعو�ة �من ��عانون �آخرون �تلاميذ �أن �النتائج حسب

  .خفيفة����مجال�قراءة�ال�لمة�متوسطة�أو 
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و�ش���نتائج��ذه�المرحلة�إ���أن�عملية�التقو�م�ال���ي����إذا�أجر�ت�بطر�قة�دقيقة�وموضوعية�ومحكمة�يمكن�أن�

يصل�من�خلال�ا�المختص�أو�المعلم�الكفء�إ���تصميم�طرق�أو�برامج�علاجية�للصعو�ة،�و�ذا�وفقا�لتحديده�للمجالات�

  .من�صعو�ة�ال����عا�ي�ف��ا�التلميذ
  

 تفس���ومناقشة�النتائج .2.13
  

 الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�أ�مية���� لدى�) م��ا�صعو�ات��علم�القراءة(عملية�التقو�م�ال���ي���

  تلاميذ�المرحلة��بتدائية

حيث�بي�ت�لنا�بمجموعة�من�ا��طوات��جرائية�وال���تمت����مراحل�متتا�عة،��نالاختبار��ذه�الفرضية�اتبع

�تلك �و����نتائج �درا��� �موسم ��ل �بداية ��� �التلاميذ �مع �تطبيق�ا �يبدأ �ال�� �ال���ي��� �التقو�م �عملية �أن ا��طوات

بداية��ل�محور�أو�مادة�دراسية���دف�تقو�م�خ��اتھ�السابقة�وتحصيلھ�الدرا����قبل�تقديم�لھ�المعارف�ا��ديدة،�كما�

،�و�تا�ع��ذا�النوع�من�التقو�م�أثناء�و�عد�تقديم�يكشف��ذا��سلوب�عن�الصعو�ات�ال����ان��عان��ا�التلميذ�سابقا

  .المادة�التعليمية�لمعرفة�تحصيلھ����المادة�ومستوى�مك�سباتھ�والتعرف�ع���الصعو�ات�ال���قد��عيق��علمھ�للمادة

ر����و���الدراسة�ا��الية�سلطنا�الضوء�ع���صعو�ات��علم�القراءة�باعتبار�من�صعو�ات�التعلم���اديمية��ك���ان�شا

�لصعو�ات� �التقدير�ال���ي��� �مقياس �م��ا ��دوات �من �مجموعة �ع�� �و�الاعتماد ��بتدائية �المرحلة �تلاميذ أوساط

�التعليم� �من �وا��امسة �الرا�عة �السنة �تلاميذ �لبعض �القراءة ��علم �صعو�ات �و���يص �الكشف �من نا
ّ

�تمك التعلم

�للتقو�م �يفسر�بأن �ما �و�ذا ����بتدا�ي، �م�م �دور �تحصيلھ�ال���ي��� �ومستوى �للتلميذ �السابقة �ا����ات �معرفة �

ن�من�الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�
ّ

  ).م��ا�صعو�ات��علم�القراءة(وقدراتھ،�كما�يمك
  

عملية�التقو�م�ال���ي�����ساعد�المعلم�ع���تص�يف�الصعو�ات�والمشكلات�المش��كة�ب�ن�المتعلم�ن،�لأن�إن�

النجاح�يتطلب�معرفة�كفاءا��م،�خ��ا��م�ومختلف�جوانب���صي��م�وتنمي��ا�مساعدة�المتعلم�ن�ع���التعلم�وتحقيق�

�مشكلا��م�و���يص�الصعو�ات�ال��� من�خلال�وضع�م����مواقف��عليمية�مناسبة�لتلك�الكفاءات�وا����ات�وف�م

الذين�ا����(Scallon,1988) نقلا�عن�Bloomو���Hastingو���  Madaus   ����ذا�الصدد�أشار�،�عرقل��علم�م�الطبي��

أن�وظيفة�التقو�م�ال���ي����تتعدى�الكشف�عن�الصعو�ات�ال���تواجھ�التلاميذ،�كما�أنھ��سمح�بالتعرّف���عت��ون

ع����ل�من�نقاط�القوة�ونقاط�الضعف�لد��م،�ومعرفة�درجة�استعدادا��م�قبل��نطلاق����أي�حصة�بيداغوجية�أو�

  .برنامج�درا���
  

 أو�المعل� �النف��� �المختص ��عملية�اعتماد �للقيام ��دوات �من �مجموعة �ع�� �التعلم �صعو�ات ��� �المختص م

  التقو�م�ال���ي���

م��ا�صعو�ات��علم�(���الدراسة�ا��الية�سعينا�لبلوغ��دفنا�والمتمثل����الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�

  :لذلك�اعتمدنا�ع���مجموعة�من��دوات�والمتمثلة���) القراءة

- � �والتقو�م �المتا�عة �تلميذ،�نتائج �ل�ل ��متحان �كراسة �خلال �من �عليھ عنا
ّ
�تطل �والذي �التلميذ، المستمر�لتحصيل

 .ونتائج��ختبارات�الفصلية����مادة�القراءة����الفصل�ن��ول�والثا�ي

 2004بطاقة�المتا�عة�والملاحظة�والتقو�م�وال���استخرج��ا�من�دليل�المعلم�لاستكشاف�صعو�ات�التعلم�الصادر���� -

 .)سنة�11-9(لقدرات�العقلية��و���المناسب�لسن�اختبار�ا -

 .مقياس�التقدير�ال���ي����لصعو�ات��علم�القراءة -
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��ساعد����التقو�م� �يمكن�أن �أدوات�أخرى ��ش���إ���وجود ����الدراسة�ا��الية،�و�ذا �لدينا �ال���توفرت �ذه��دوات

يجة��ذه�الدراسة�تبّ�ن�لنا�أن�نتائج��ختبارات�ال���ي����لصعو�ات�التعلم�مثل��ختبارات�ال��بو�ة�والنفسية،�ون�

  .التحصيلية�لا�تكفي�لوحد�ا�لإصدار�حكم�ع���التلميذ�بأنھ��عا�ي�صعو�ة�معينة
 

 بال�سبة�العملية�التعليمية�التعلمية��و�ال�سبة�لتلاميذ�ذوي�صعو�ات�) نتائج(مخرجات�التقو�م�ال���ي����

  التعلم

���الكشف��دور�م�م�عملية�التقو�م�ال���ي���ل� أن�راسة�ا��الية��و يھ�الدمن�أ�م�النتائج�ال���أسفرت�عل

�التعلم،� �صعو�ات �من ��عا�ي �الذي �تلميذ �فائدة ��� �ايجابيا ��عت���مخرجا �الن�يجة �و�ذه �التعلم، �صعو�ات و���يص

�اق��اح� �من نھ
ّ

�يمك �مما �أو�محدد��ا �مجالا��ا �ومعرفة �للصعو�ة �الدقيق �لل���يص �المختص �يصل �قد �خلال�ا فمن

  .برنامج�تر�وي�نف����علا��،�واق��اح�خطة�تر�و�ة�علاجية،�و�ذلك��سا�م����تخفيف�الصعو�ة�أو�علاج�ا

كما��سا�م��ذا�النوع�من�التقو�م����تحقيق�مخرجات�أو�نتائج�إيجابية�تحقق�من�خلال�ا�أ�داف�العملية�التعليمية�

� ��و�� �التعليمية �المرحلة ��� �تطبيقاتھ �فمن ����) �بتدا�ي( التعلمية، �التعلم �ان�شار�صعو�ات ��سبة �تقلص �أن يمكن

�� �المختص�ن ن
ّ

�يمك �كما �الموالية، �التعلمية �علاجية�المراحل �أو�برامج �خطط �تصميم �من �ال��بية �وعلوم �النفس �علم �

  . تتوافق�وقدرات�التلاميذ�الذين�يُظ�رون�صعو�ات�التعلم
  

  خاتمة.14

���� �ال���ي��� �التقو�م �أ�مية �ع�� �خلال�ا �من ��عرفنا �ال�� �النظر�ة �ل��لفية �المختصرة �المراجعة �من انطلاقا

مجموعة�من�المح�ات�وفقا�ما�حدده�العلماء،�كما�أظ�رت��عض��الكشف�و���يص�صعو�ات�التعلم�ال����عتمد�ع��

آراء�الباحث�ن�والم�تم�ن�بفئة�صعو�ات�التعلم�أن��ذا�النوع�من�التقو�م�يتم����بداية�العملية�التعليمية�و�عتمد�ع���

رون�ف��ا�الصعو�ة�مجموعة�من��دوات�م��ا�نتائج�متا�عة�التحصيل�للتلاميذ�وتقييم�نتائج�المادة�التعليمية�ال���يُظ�

  :نتائج�الدراسة�ا��الية�ي�ت�وتطبيق��عض�مقاي�س�ل���يص�نقاط�القوة�والضعف�لدى�التلميذ،�و 

أن�التقو�م�ال���ي����الذي��عت���أحد�أنواع�التقو�م�المعتمد�عليھ����النظام�ال��بوي�ا��زائري�لھ�دور����الكشف�

 .و���يص�صعو�ات�التعلم�

�ال���ي �التقو�م �عملية �للتلميذ،�تتطلب ��متحان �كراسة �ا��الية، �الدراسة �حسب �م��ا ��دوات �من �مجموعة ���

�المتا�عة� �بطاقة �العقلية، �اختبار�القدرات �الصعو�ة، ��عا�ي �الذي �التلميذ �لتحصيل �المعلم �وتقو�م �ملاحظة نتائج

�ال��بية �وزارة �من �الصادرة �التعلم �صعو�ات �استكشاف �دليل �من �المستمدة � �و�طار 2004والتقو�م �التقدير�، �ة

 .ال���ي����للصعو�ات�التعلم�النمائية�و��اديمية

���ذه� ��صابة �مجالات �تختلف �كما �الصعو�ة، �نفس ��عانون �الذين �تلاميذ �ب�ن �القراءة ��علم �صعو�ات �درجة تختلف

 . الصعو�ة

� �من �وذلك �التعلم �صعو�ات �درجة �تخفيف ��� �للمتعلم �بال�سبة �الدقيقة �ال���ي��� �التقو�م �نتائج خلال�تظ�ر

�تقليص� ��� �التعليمية �المؤسسة �وتفيد �علاجية، �طرق �أو �برامج �بتصميم ��خصا�ي �أو �المختص �للمعلم مساعد��ا

 .المشكلات�التعليمية�و�سبة�ال�سرب�المدر����وإيجاد�حلول�علاجية�أو�برامج�تدر��ية��لفئة�ذوي�صعو�ات�التعلم
  

  المراجع

صعو�ات� ).2015( .محمد وا��طاطبة،�عبد�المجيد�،.عبد�الكر�م السبايلة،�عبيد و��.،أحمد مالك�،الراشدان و،�.محمد�البطاينة�،أسامة

 . دار�المس��ة: �ردن). .7ط( .التعلم،��النظر�ة�والممارسة

 . دار�ال�شر�ل��امعات: القا�رة�.قضايا�معاصرة����صعو�ات�التعلم). أ��2007. (الز�ات،�فت���مصطفى



 شعبا�ي�مليكة��

46 
�مصطفى �فت�� �و��اديميةبطار ).ب�2007( .الز�ات، �النمائية �التعلم �لصعو�ات �التقدير�ال���يصية �مقياس دار�ال�شر�: القا�رة. ية

 .ل��امعات

 . دار�الفكر�العر�ي :القا�رة�.صعو�ات�التعلم ). 2000(. السيد�سليمان،�عبد�ا��ميد

لدى��تلاميذ�) القراءة�والر�اضيات(���ماد�ي�ان�شار�صعو�ات�التعلم�). 2013. (ابرا�يم�،�اشم،�و�.حسن،�عماد ،.سليمان ال��اذة،�حسام

 .528- 523. )1(29ق،�جامعة�دمش�ةمجل. دراسة�م��ية����عدد�من�مدارس�محافظة�دمشق�.�الصف�الرا�ع�من�التعليم��سا��

�،ال��ص �ا��ميد �.سيدالعبد �ا��كيم و.، �الغفار�عبد �عبد �غ��� ).1992( .الديماطي، �وتأ�يل �ا��اصة �ال��بية : القا�رة�.العادينقاموس

 www.gulfkids.comموقع�ا��معية�البحر��ية�لمتلازمة�داون 

�م�� �صعو�ات ).2004. (إبرا�يم اللبودي، ��عض �و ����يص �القراءة ��بتدائية �المرحلة �تلاميذ �لدى ��واس��اتيجيةالكتابة مجلة�علاج�ا،

 .190 -138،�)98(ا��معية�المصر�ة�للمنا���وطرق�التدر�س،�،التدر�سيةدراسات����المنا���والطرق�

المكتبة�: القا�رة. النمائية�و��اديمية�و�جتماعية�و�نفعالية: المرجع����صعو�ات�التعلم). 2010. (إبرا�يم�،يوسف سليمان�عبد�الواحد

 .�نجلو�المصر�ة

،�المدرسة�المتم��ة�الش�يد�شيخ�التقو�م�ال���ي����-تر�ية�و�عليم�-معا�نحو�النجاح��).  ت. د(مجموعة�أك���تجمع�للأساتذة�ا��زائر��ن�

 .عبد�القادر�درمام�تقو�م�التعليمات�وزارة�ال��بية�الوطنية،�كراسة�الت�و�ن�الذا�ي

�فاروق �الفتاح �عبد �للأعمار�). 1984( .مو���، �العقلية �اختبار�القدرات ��عليمات . )سنة�17-15(و) سنة�14-12(و) سنة�11 -9(كراسة

 .مكتبة�ال��ضة�العر�ية�:القا�رة
 

Scallon .G. (1988). L’évaluation formative des apprentissages. (Tom1.). Quebec: les presses de  l’université 

Laval. 
Scallon .G. (2007).L’évaluation des apprentissages dans  une approche  par compétences. (2ed.). Bruxelles: de 

Boeck. 

 

 


