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 :م��ص

م�التعاو�ي����تنمية��اختبار إ��� �ذه�الدراسة�دف��
ّ
فعالية�التعل

�� �القرا�ي �العر�يةالف�م �اللغة �مادّة �.�� �تمولتحقيق �ذلك

�35 الدراسة�منم�المن���شبھ�التجر���،�وتألفت�عينة�ااستخد

� �الرا�ع، �الصف �من �وتلميذة
ً
�تلميذا �وتم �بناء دليل�وتطبيق

� �وكذا �التعاو�ي، �التعلم �لأسلوب
ً
�وفقا الف�م��مقياسللأستاذ

   .القرا�ي

قرا�ي�ف�م�الالأحسن����التجر��ية��ةالمجموع�ان�النتائجبي�ت�

�الضابطة �بالمجموعة � .مقارنة �فروقكما �استخدام� توجد ب�ن

�تدر�س� ��� �التقليدية �بالطر�قة �مقارنة �التعاو�ي �التعلم طرق

� ��بتدائية �المرحلة ��� �العر�ية �للتلاميذ���اللغة �القرا�ي  .الف�م

�تب�ن �ب�نان�النتائج�كما �فرق �يوجد �لا �من��البنات�ھ والبن�ن

�ا �� التلاميذ �تنمية �القرا�ي �بلف�م �التعاو�ي م
ّ
�اللغة�لمالتعل ادّة

� .العر�ية ��الدراسةخلصت �التعلم�إ�� �أساليب �تب�� ضرورة

  . التعاو�ي�كأحد��ساليب�الفعالة����تدر�س�اللغة�العر�ية

�المفتاحية �القرا�ي،�: ال�لمات �الف�م �التعاو�ي، م
ّ
�التعل التعلم،

  .الفعالية

 

Abstract: 

This study aims to test the effectiveness of cooperative 

learning in developing reading comprehension in the 

Arabic language. To do this, the quasi-experimental 

approach is chosen. The sample of the study is composed 

of 35 pupils (boys and girls) of the fourth year of 

primary school. A teacher's guide was constructed and 

applied using the cooperative learning method with a 

reading comprehension scale. The results show that the 

experimental group is better in reading comprehension 

than the control group. The use of the cooperative 

learning method seems more effective than the 

traditional method in the teaching of Arabic in primary 

school for reading comprehension among pupils. There is 

no difference between girls and boys in reading 

comprehension through cooperative learning in Arabic. 

The study concludes with the need to adopt cooperative 

learning methods because they are more effective in 

teaching the Arabic language. 

Keywords: learning, cooperative learning, reading 

comprehension, reading comprehension, effectiveness 

  

  مقدمة� .1

ع��� اةيا������قوى����فراد،�ولذلك��ان�ل�ا�تأث�ب�ن�ف�ار��عت���القراءة�أ�م�وسائل�اك�ساب�المعرفة،�وتبادل�

وع��� العصور  ل�ع���مرّ يل�إ���جياستمرار�المعرفة�ونقل�الثقافة�من�ج���ساس����ف�مستوى��فراد�والمجتمعات،�

��ل�ونھ�� ا،�وذلكفرد�من�أفراد�المجتمع،�وضرورتھ�للطفل�أك���إ��احً �لأي ي �ذا�فإن�اك�ساب�م�ارات�القراءة�ضرور 

م�مبادئ�القراءة،��ان�حالھ�فين،�فإذا�مرّ���ذه�المرحلة�ولم��مرحلة�الت�شئة�والت�و 
ّ
�يأ�يعندما� صعو�ة�ما��عد�أشدّ يتعل

ميل
ّ
  .تعل

 

 يومع�أ�م
ّ
�إلا�أنّ ية�حيبدا��م�القراءة�للطفل��ة��عل �ية�الطفل�قد�لاحظوا�تد�ين�بأمر�تر��ن�الم�تم�الباحث�اتھ،

طلب�م��م�أن�يذ�عندما�ي��من�التلام�ة،�فكث�ة�إ���ما��عد�المرحلة�الثانو يذ�منذ�المرحلة��بتدائي��من�التلام�مستوى�كث
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43 
تجعل���ة�ال�يميبالأ�شطة�التعل���نال��بو  اما�تملذا�زاد�د،�يم�ا��ية�التعليصعب�عملي�م،�مما��عسر�ذلك�عل�،�القراءة

بحث�عن�يذ�يع���جعل�التلمتقوم� �ثة�ال�ي��دب�يطرق�و�سالم�فوضعوا�الية�التعلم�والتعليذ�محورًا�لعمليمن�التلم

�و�التا� �زملائھ �أو�بمساعدة �بنفسھ ����المعلومة �المعلومة �ولا���تبقى ��متحانيذاكرتھ �قاعة �من �خروجھ �بمجرد  �سا�ا

ھ�يمعلومة�إ���باحث�ع��ا،�وأصبح�دور��ستاذ��و��شراف�والتوجومستقبل�لل�يل�دور�الطالب�من�متلقتحوّ ��و�التا�

��ال��"التعلم�التعاو�ي" ثة�يحصل�ع���المعلومة�من�مصادر�ا�المختلفة�ومن�أ�م��ذه�الطرق�ا��ديذ�ح���يل�ذا�التلم

 �� �البحوث�والدراسات�أثر�ا �التحص�ز ����يجا�يأثب�ت �التلاميادة دًا�ي�ع��ا��ما�ذ،�وإكسا��م�م�ارات�العمل�يل�لدى

  .مستقبل�م��ة�و�يوميا��م�اليح��ن�لھ�أك����ثر���وّ يا�ة�وحب�الذات�ممّ يعن��نان
  

   الدراسة ةيإش�ال -2

م�ـا�و�علية�القـراءة،�و�أسـاليـبأ�م��ادة�الـو��ـز إ�ـ��ة�يـة�والتكنولوجيـت�الثـورة�المعرفدّ أ
ّ
وروح��تلاءميـم�ـا�بمـا�يب��عل

 �دة،�والتواصـل�مع�ـا�بـو�يـ��سـان�المعاصـر�ع�ـ��ملاحقـة�العلـوم�والمعـارف�ا��د�مسـاعدة��تفق�ودور�ا��ـيالعصر،�و�ما�

��والقـــراءة��ـــ ،القـــراءة��انـــت�ومــا�زالـــت،�وســـ�بقى�أداة�الـــتعلم�ومفتـــاح�الــدخول�إ�ـــ��عـــالم�المعرفـــة�و�عقــل�مفتـــوح�ذلـــك�لأنّ 

ل�مـع�الم�ـارات�اللغو يـة�أدائيـات�ذ�نيـع��ا�عمليطب
ّ
 �ـا�لغو والتحـدث�والكتابـة�نظامًـ�ة��خـرى��سـتماع�ـة�معقـدة،�و�شـ�

ً
 يا

مواقـــف�الـــدرس���اك�ســـاب�اللغـــة،�واســـتخدام�ا��ـــ��عتمـــد�الفـــرد��ـــ�ھ�يـــعـــدّ�أبـــرز�أنظمـــة�اللغـــة�وأ�م�ـــا�ع�ـــ���طـــلاق،�وعل

  ). Ruddell,1992 , p.613(اةيوا��
  

 تمكـ��م ح�ـ� ءة،اقـر ال �إ�ـ ل�ميمـ ةيوتنم أف�ار�م نقل �� استعمال�ا من الناشئة ن�تمك �� قراءةال مي�عل �دف تج��ي

 بيو��ـــــذ الف�ــــم قيــــ�عم ��ــــ و�ســــ�م ا��م،يــــح ��ــــ ف�ــــايوتوظ اســـــتخدام�ا ع�ــــ� ��ميــــو�ع خــــاطر�م، ��ــــ جــــول ي اعمّــــ ��ــــالتعب مــــن

  فةيضــع الـ�شء عنــد�قـراءةال �انــت إذا أنـھ رى نــو  ،السـلوك
ً
 فــلا ف،يضـع اءي�شــ يمعـا� وإدراك ي�ــاالقر  الف�ـم �ون يســ حتمـا

 تحقـق ��ـ اءي�شـ يلمعـا� ميسل ف�م ع��ا �تجي مةيالسلقراءة�ال �ه،�غ رسائل ف�مي لم إذا ھ�وامن عن ��التعب الطفل عيستط�

  ھيــعل ��ســ� يالــذ �ســلوب يالقرا�ــ الف�ــم م�ــارات ��ــ ذيــتلامال قصــور الضــعف�و  ��ــ ســا�م اوممّــ�.فعــال اتصــال
ّ
 ��ــ مــون المعل

لقرا�ـي�للـنص�المكتـوب��ـ���عـض�مـدارس�الف�ـم�ا�حول  ةدراسب ،)2013(العطوي� قامت ثيحب القراءة موضوعات س�تدر 

ا��زائـــر�العاصــــمة،�مــــن�خــــلال�التعــــرف�ع�ــــ��تــــأث���اســــ��اتيجية�بنـــاء�المع�ــــ��المعر�ــــ���ــــ��تحســــ�ن�مســــتو�ات�الف�ــــم�القرا�ــــي�

أنّ�اســـ��اتيجية�بنـــاء�المع�ـــ��المعر�ـــ�� ،�بي�ـــت�نتـــائج�اختبـــار�الف�ـــم�القرا�ـــي)و�بداعيـــة�ةوالتقييميـــســـت�تاجية�ا��رفيـــة�و� (

ـــت�تاجية،��ـــــ��حــــ�ن�لـــــم�تــــؤثر�ع�ـــــ��نتــــائج�المســـــتوى�ا��ر�ـــــ�أدّت�إ ـــة��ـــــ��المســــتو�ات��ســ ��ــــ��تحســـــن�تلاميــــذ�العينـــــة�التجر��يـ

يمكـــن�. اتالمســـتو� ه،�إذ�جـــاءت�نتـــائج�العي�تـــ�ن�متقـــار�ت�ن،�و�ـــذا�راجـــع�إ�ـــ���ســـئلة�المقدمـــة��ـــ���ـــذ�والتقيي�ـــو�بـــدا���

م�أن�يحسن�و�طور�من�مستو�ات�
ّ
الف�م�القرا�ي�المختلفة،�إذا�مـا�تـمّ��عليمـھ�منـذ�المراحـل��و�ـ��القول�أنّھ�يمكن�للمتعل

لاك�ســاب�القـــراءة�مـــع��ســـ��اتيجيات�الفعالـــة�ســـواء�المعرفيـــة�أو�مــا�وراء�المعرفيـــة�ال�ـــ��تجعلـــھ�محـــور�العمليـــة�التعليميـــة�

   .فين���مختلف�القدرات�ال����سمح�لھ�بالوصول�إ���ف�م�النص�المكتوب�ع���جميع�المستو�ات
  

 المستخدم، س�التدر أسلوب� ثيح من لا المعلمون  قدمھي مايف ديجد فلا جدًا فةيضع القراءة حصة �عدّ  لكذول

 �د وجعلھ بھ ميوالتعل المقدمة الموضوعات أو
ً
 ن�الباحث ا�تمام ثيح من أو ة،يالعر� اللغة مي�عل أ�داف من ايً س�رئ اف
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 �� المختلفة ةيالدراس المراحل ذيتلام لدى ضعف وجود أكدت دق المجال �ذا �� والبحوث الدراسات فإن م�اراتھ، ةيب�نم

  .يالقرا� الف�م م�ارات
  

� ��ش� ،الضعف �ذا س�ب عن اأمّ   طرائق ةيديتقل �إ� رجعي الضعف �ذا مردّ  أنّ  �إ� )2008( ��يحسدراسة

�ع� القراءة مع تتعامل القراءة س�تدر  �� المستخدمة الطرائق أغلب إنّ  ثيح س،�التدر   أن ��ب�ي لما ع�سر  إدراك �اأ�ّ �

 من ن�الكباري��م ج�تخر  �� ستمر�س فإنھ ا��د �ذا عند توقف إذا ولكن دة،يومف ة�جو�ر  م�ارة قولھ�المؤلف،�و�ذهي

�ع� القدرة ي ذو  �بدرجة نيوالذ والتذكر، عابي�س��  يالذ العالم أو�ف�م أنفس�م ف�م��ع� القدرة �ة�كب تنقص�م

  . )134 .ص( فيھ شون �ع�
  

 طرائق قصور  ع�� وللتغلب القراءة، مادّة�نحو  ةيجابي�  �تجا�ات ن�ولت�و  المقروء، ف�م �� الضعف ذلك لعلاجو 

 حسبا��ا �� تأخذ ثة،يحد بيطرائق�وأسال�ليتفع إ�� ةم�ّ�  كحاجة �نا فإنّ  ،اتيالغا �ذه قيتحق عن بعةالمتّ  س�التدر 

  منھ لوتجع ��يالتعل الموقف �� ةيجابيبإ ذيالتلم مشاركة
ً
 �وتن� نفسھ، �� القراءة حبّ  غرس �� و�سا�م للتعلم، محورا

���� )2000( ديا��م عبد الله عبد أكده ما �ذا. يالقرا� الف�م �� م�اراتھ   إنَّ ": بقولھدراستھ
ّ
 لا ةيالعر� اللغة ��معل

 ع�� ذيالتلام ب�تدر  �� رصةالف إتاحة عدم ھيعل ��تبي يالذ �مر القراءة، مي�عل �� ةالفعّ  ةيمعرف طرائق ستخدمون �

  .)195. ص( "القراءة����الف�م م�ارات ذيالتلام إكساب �� �س�م �ال� ةيو�دراك ةيالعقل اتيالعمل
  

 ،يالقرا� الف�م �� الطلاب مستوى  يتد� أسباب أ�م من أنّ  ع�� )2013(إبرا�ي��� دراسة اتفقت ذاتھ �تجاه �و�

 عاجزة تقف جعل�ا يالذ ا��اف بالنمط لاتصاف�ا ،المقروء ف�م ةيتنم �� عتادةالم س�التدر  طرق  قصور  م�اراتھ، وافتقاد

 لا المعتادة الطرق  ف�ذه القراءة، �علم �� النجاح ع�� �ساعد�م �ال� يالقرا� الف�م م�اراتذ�يتلامال بإكساب الوفاء عن

  .مفقودًا القراءة ةيبأ�م مإحساس� جعل مما ،��م�تفك تتحدى ولا ا�تمام�م، ��تث ولاذ،�يتلامال ول يم �ترا�
  

 �� يديالتقل الن�� اتباع �� �ستمرار يالقرا� الف�م �� تلاميذال ضعف وراء ال�امنة �سباب من أنّ  رى ن لكلذ

 د�وتز ،�العامة و�سس ميالمفا� وإتقان ف�م ع�� تلاميذال �ساعد ثةيحد اتيجياس��ات استخدام وعدم ،القراءة س�تدر 

  نحو تلاميذال ةيدافع من
ّ
 �ذه ومن. قرؤون ي ما مةيبق �شعر�م �ال� ةيفيالوظ القراءة مارسون ي وتجعل�م م،التعل

 �ال�و �دة،يعد دراسات ت�ن��ا �ال� اتيجي�س��ات أحد يالتعاو� فالتعلم يالتعاو� التعلم ةيجياس��ات اتيجي�س��ات

  أنّ  ع�� أجمعت
ّ
 مواقف �� ق�ايوتطب ل�ا وإتقا��م ة،يالمدرس علوماتبالم واحتفاظ�م تلاميذال ليتحص رفعي يالتعاو� مالتعل

 ي ذو  ذيالتلام لدى المفضل �سلوب �و يالتعاو� التعلم أسلوب وأنّ  التعلم، �� الرغبة د�ز ي أنھ كما أخرى، ةيمي�عل

�ممّا�سبق��شأت�فكرة�البحث�� ،المنخفض ليالتحص ي وذو  المتوسط، ليالتحص
ً
�مدى�فعاليةمحاولة�لمعرفة���وانطلاقا

  :ةي�تئلة�س�  الطور��بتدا�ي�وعليھ،�تم�طرح���لغة�العر�ية�التعلم�التعاو�ي����تنمية�الف�م�القرا�ي����مادّة�ال

م��استخداملية�فاعى�دا�مم -
ّ
 ؟تلاميذلل ي�راالق م�الف اتار �م ةيتنم �� ياو�تعالطر�قة�التعل

 التعطر�قة��استخدام ن�ب فروق توجد ل��-
ّ
لمرحلة�ا �� ةيالعر� غةلال س�تدر  �� ةيديلالتق قة�بالطر  مقارنة يالتعاو� مل

 ؟ي�االقر  م�الف ��ع�بتدائية�
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  ���تنمية�الف�م�القرا�ي��عزى�لمتغ���ا���س؟ يالتعاو�تعلم�الطر�قة� ن�ب فروق توجد ل� -

 

   الدراسةات�يفرض�-3

�ب. 1.3 �فروق �متوسط�توجد �المجموعت�ين �التجر �درجات ��ي��ن �والضابطة �المجموعة�) قرا�يال�مالف�( �ة لصا��

  .ةي��التجر 

م قة�طر  ن�ب فروق توجد. 2.3
ّ
�الف�ميتنم��� يالتعاو� التعل ��بتدائ ذيلتلام يالقرا� ة ��يالمرحلة ة�يالعر� اللغة مادّة �ة

  .ا���س ��لمتغ �عزى 
  

  الدراسةأ�داف�. 4

  :إ�� الدراسة هذ� ف��د

  .العر�ية اللغة مادّة المرحلة��بتدائية��� لتلاميذ القرا�ي الف�م ع�� التعاو�ي التعلم طر�قة فاعلية مدى ��ع التعرف -

�لدىتنمية�الف�م�القرا�ي� �� )التقليدي التعلم أسلوب(و ،)التعاو�ي التعلم أسلوب( المستخدم التدر�س أسلوب أثر إ�� فالتعرّ  -

  .ئية����مادّة�اللغة�العر�يةبتداتلاميذ�المرحلة�� 

م�التعاو�يالمقارنة�ب�ن�� �-
ّ
  .ناث�والذ�ور�من�التلاميذ����تنمية�الف�م�القرا�ي�بطر�قة�التعل

 

 الدراسةأ�مية� .5

�للكشف�ذ يرمي �البحث �التعاو�ي �ا�ف س�م� �ال� ةي��م عن ا � الف�م ةيفعال �� التعلم  ذيتلام لدىالقرا�ي

  :�� أك�� تھيأ�م وتت��،�المرحلة��بتدائية

 ع�� أك�� �ن�باه خلال من وذلك ،للمقروء ةيالواع القراءة حيمفات امتلاك ع�� بالعمل لقرا�يا الف�م إ�� الوصول  ��س�ت -

 .سوا�ا دون  التعلم��ات�مث

- � �ان�باه �العر��معدّيلفت �اللغة �والقائميمنا�� ��عل�ة �ع�� �تزو ين �بضرورة �القراءة  �م
ّ
�معل ��بتدائية�الم���د رحلة

�و�النظر يبالمفا� �للقراءة، �المعاصرة �ال�ا�م �والنماذج �عمليفيتفسر�ك��ت �حدوث ��ية �الموازنة �إ�� �والدعوة �القراءة، ��ة

  .ةين�الناتج�والعمل�ب�يم�القرا�يالتعل

�الدراسةذ��م�اس�قد� - �العمليفيبك��ق�الو�ي�عم��� ه ��ذه �حدوث �القرا�ي ،ةية ل�يتفع��،�و�العوامل�المؤثرة��الف�م

  .الملائمة�لذلك و�ساليبات�يجيار��س��اتيءة،�واختم�نصوص�القراي�عل��ة��ياللغة�العر���دور�معل�
  

  ميد�المفا�يتحد. 6

  الفعالية .1.6

��ع�� ف�عرّ    ً�ا�متغ باعتبار�ا ةي��التجر  المعا��ة تحدثھ أن مكني يالذ �ثر مدىأّ��ا
ً
 �ات�المتغ أحد �� مستقلا

  .)17. ،�ص2002 السيد، ع���محمد( التا�عة

  

  قة�طر  س�المستخدمة�التدر  قة�طر  ت��كھ �ال� يالبعد �ثر مدى بأّ��ا الدراسة �ذه �� اإجرائيً  الفعالية و�عرّف
ّ
 مالتعل

  .ةية�اللغة�العر�مادّ ��ة��يذ�المرحلة��بتدائيلدى�تلام�ية�الف�م�القرا�يتنم ��ي�التعاو�
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م�التعاو�ي .2.6

ّ
  التعل

 القدرات يمختلف ذيتلام) 7-2( من م��ا �ل تت�ون  �ة،�صغ مجموعات إ�� ذيالتلام ميتقس ع�� عتمد� أسلوب�و�"

 وعات،جملما ن�ب ا����ة تبادل تمي ثم �عض، ع�� �عض�م عتمد�و  مش��ك، �دف قيتحق ع�� معًا عملون � و�ستعدادات،

�ص1990،�وآخروناللقا�ي�( "��يالتعل الموقف ميوتنظ و�رشاد ھيالتوج المعلم دور  �ون �و   Mcenerneyھ�و�عرف .)7. ،

�غ���متجا�سة،�أ�ّ ب) 1993( �صغ��ة �مجموعة �ضمن �الطلاب ��عمل �حيث �الطالب �حول �تتمحور �تدر�س �اس��اتيجية �ا

  .لتحقيق��دف�أكـادي���مشـ��ك�كحلِ�مش�لة�أو�إنجاز�م�مة�ما
  

 التع�و�عرّف
ّ
�ل �التعاو�ي  م

ً
ھ اجرائيا

ّ
�إ�� تقسيم ف��ا يتمّ  تدر�س اس��اتيجية�بأن �صغ��ة التلاميذ  غ�� مجموعات

�تلاميذ (متجا�سة �ستة �من م�)أقل
ّ
  تتعل

ً
�ل�م مناسب، �ش�ل معا �ع��� والتفاعل بالتعاون  �سمح ��عض�م �و�عتمد معًا

 تلاميذ�المجموعات جميع ين�� أن الدليل،�إ�� �� �لفت���ا ال�� ��اديمية انجاز�الم�ام ع�� مجموعة��لّ  �عكف إذ �عض،

م�ا، ��
ّ
 ع�� الدرس ���أثناء يقتصر�دوره وتوج��ھ،�والذي �ستاذ افإشر  تحت م��ا المرجوة ��داف وتحقيق إتمام��عل

  .ا��اجة عند المساعدة الراجعة�وتقديم التغذية المطلو�ة،�وإعطاء الم�مة تنفيذ أثناء المجموعات تفقد
  

   الف�م�القرا�ي .3.6

 ةيعمل والف�م اقيوالس والنص ئ القار  ن�ب وتفاعل ��عاد، متعددة ��تفك ةيعمل ھبأنّ  يالقرا� الف�م فعرّ �ُ 

 مصادر من لعدد قيالت�س تتطلب معقدة ةيعمل و�و المكتوب، النص من المع�� استخلاص من ئ القار  تمكن ةيجياس��ات

  .)232. ،�ص2003 ،حامدز��ب�النجار�و حسن� ة��ات( المتبادلة العلاقة ذات المعلومات
  

��عرّفھ� � )Taylor )1990 ن�مارت لور يتاب�نما
ً
 عي��م ئ القار  إدراك تتضمن ،ةيعقل ةيعمل يلقرا�ا الف�م بأنّ قائلا

 حة�الصر  المعلومات ن�و� ة،يوالرسوم ة،�اللغو  ا��وانب ن�ب المعلومات �ذه ت�امل مع المقروء الموضوع �� المعلومات

  ).p. 53( ةيوالضمن
  

 يمكن��عر�فھ��القرا�ي الف�م لتعر�ف السابق العرض خلال من
ً
ھ اجرائيا  تفاعلية�يمارس�ا يةعملية�عقلية�بنائ بأنّ

ية النص�المكتوب، خلال التلميذ�من
ْ
 امتلاك خلال من العملية ع����ذه و�ستدلّ  العام�للموضوع، المع�� استخلاص ُ�غ

��� التلميذ عل��ا يحصل ال�� الدرجة خلال من �ذا الف�م،�و�تمّ  �ذا عن المع��ة المؤشرات�السلوكية من لمجموعة التلميذ

  ).ذو��المستوى�ا��ر��،�المستوى��ست�تا��،�المستوى�الت( ثلاث،�عن�طر�ق�المستو�ات�الالقرا�ي الف�م اختبار
  

  ةي�جراءات�المن��. 7

  من���الدراسة. 1.7

 يالذ �العل� البحث من�� نھأ العساف رى ي يالذ ،���التجر  شبھ المن�� استخدام الدراسة مش�لة عةيطب تتطلب

  .)303. ،�ص2003العساف،�( "التا�ع ��المتغ ع�� المستقل ��المتغ أثر عرف� أن بواسطتھ الباحث عيستط�
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�اللغة� عن الكشف إ�� �س�� ةيا��ال الدراسة ولأنّ  �مادّة ��� �القرا�ي �الف�م �تنمية ��� �التعاو�ي م

ّ
�التعل فعالية

  .أ�داف�ا قيتحق ع�� ��ايع� يالذ المن�� ���التجر  شبھ المن�� �ان�العر�ية
 

 ع�� طبقي ضابطة، و�خرى  ة،ي��تجر  إحدا�ما ،ن�مجموعت إ�� الدراسة  نةيع ع�توز  لخلا منتم�اختيار�تصميم�

 باستخدام القراءة موضوعات ةي��التجر  موعةلمجا س�تدر  ذلك �عد تمي ا،يً قبل يالقرا� الف�م اختبار ن�وعتجملما كلا

 ان��اء و�عد ،التقليدية�المعتادة قة�الطر ب ا��ذا الموضوعات الضابطة موعةلمجا س�تدر  تمي نما�ب ،طر�قة�التعلم�التعاو�ي

 مكني ميالتصم �ذا ضوء �و� ا،يً �عد يالقرا� الف�م لاختبار والضابطة ةي��التجر  :موعتانلمجا تخضع التجر�ة ف��ة

 من وذلك ،تلاميذ�المرحلة��بتدائية لدى يالقرا� الف�م ةيتنم ��طر�قة�التعلم�التعاو�ي� استخدام ةيفعال ع�� فالتعرّ 

  .والضابطة ةي��التجر   :ن�موعتلمجا من ل�ل يالبعد و�ختبار ،�القب� �ختبار نتائج ن�ب المقارنة لالخ
  

  نة�الدراسةيع. 2.7

�الرا�عة من ةيا��ال الدراسة مجتمع ت�ون ي �السنة �مدرس� �� بتدائية�  بالمرحلة تلاميذ �2و1يف���إسماعيل�

  :���مجتمع�الدراسة��ص��،�وا��دول�التا���يو بباب�الزوار،�جزائر�شرق 
   

  مجتمع�الدراسة��ص�� توز�ع: 1 �دول ا�

  العدد�الك��  عدد�التلاميذ  القسم  المدرسة

  

  1يف���إسماعيل
    ذكور   إناث  

  35  16  19  أ/4

  37  17  20  ب/4

  37  15  224  ج/4

  

  2يف���إسماعيل

  

  35  17  18  أ/4

  34  15  19  ب/4

  36  17  19  ج/4

  214  97  117    المجموع

� �يت�� �ا��دول �ا�1من �أنّ ��ص�� �لمجتمع ��214بلغ �ع�� �موزع�ن �وتلميذة، �و�117تلميذ �أقسام��97تلميذة �ثلاثة �مجموع �من ا
ً

تلميذ

  .2و����1لّ�من�مدرس���إسماعيل�يف����المس��دفة
  

�لل��تو�ول�الصّ����ج�الاعتماد�ع���طر�قة�التفو و�
ً
وقد�تم� ن،تمّ�تقسيم��لّ�قسم�إ���فوج����المؤسست�ن�تطبيقا

�العشوائ�بالطر �ةي�ساسنة�الدراسة�يار�عياخت أي� ،بباب�الزوار�2و��1يف��إسماعيل��مدرس�طة،�من�ية�ال�سيقة

 يتلم) 77(نة�الدراسة�يلع��ث�بلغ�العدد�الك�يحمن��لّ�قسم،� )أ(�عتماد�ع���الفوج�
ً

����م�من��افة�أقسام��تمّ �اذ

  :ةيات�التاليحسب�العمل�نةيار�العياخت�،�تمّ يالسنة�الرا�عة�ابتدا�

  
  



     56  - 42ص�ص�����������������������������������������������2022د�سم�����-1د�العد�-12د�المجل                                             مجلة�المرشد

 

48 48 
  )أ(�فواج��تلاميذ����العينة�ال�ليةالتوز�ع� :2ا��دول 

  العدد�الك��  عدد�التلاميذ  القسم  المدرسة

    ذكور   إناث    

  

  1يف���إسماعيل

  11  05  06  أ/4

  13  06  07  ب/4

  14  06  08  ج/4

  

  2يف���إسماعيل

  

  11  05  06  أ/4

  15  08  07  ب/4

  13  07  06  ج/4

  77  37  40    وعالمجم

�من � يت�� �2ا��دول ،� �بلغ �ال�لية �العينة �تلاميذ �لعدد ��جما�� �العدد ��77أنّ �ع�� �موزع�ن �وتلميذة، �و�40تلميذ �من��37تلميذة ا
ً

تلميذ

   .)19نا�و�اء�ال�ورو ( ،�علمًا�أنھ�تمّ�العمل�بالتفو�ج�المطبق����ال��تو�ول�الص��مجموع�ثلاثة�أقسام�المس��دفة

  

�استخداميالثانة�يالعمل �ذه �� �تمّ  ،)ةيالملفات�الطب(�ساتذة�و �دارةبمساعدة� تّم ثيح ،�س�بعاد محك ة

حرمان� من ة�أوحادّ  شبھ ةينفس اضطرابات أو�من ة�وا��ةيحرك أو ةيحسّ  إعاقات من يعا��ذ�يتلم اس�بعاد��ل تّم و�ھ

ما� �س�بعاد محك قيتطب �عد نةيالع من ي،�و�قذة�أعادت�السنةيذ�أو�تلميوكذا��لّ�تلم،��سرة �� ياقتصاد أو �ثقا�

  :�ا��دول�التا� �� ن��و�مُب

  

  .تلاميذ�العينة��عد�استخدام�محك��س�بعاد�توز�ع: 3ا��دول�

  العدد�الك��  عدد�التلاميذ  القسم  المدرسة

    ذكور   إناث    

  

  1يف����إسماعيل

  05  02  03  أ/4

  07  03  04  ب/4

  05  02  03  ج/4

  

  

  ��2يف��إسماعيل

  05  02  03  أ/4

  05  03  02  ب/4

  08  04  04  ج/4

  35  16  19    المجموع

ا�وتلميتلم 42اس�بعاد�ما�مجموعھ� تم "�س�بعاد محك"ق�يتطب �عد أنّھ�3 ا��دول  اتيمعط خلال من ت��ي
ً

 أفراد فردًا�من�35يو�ق�ةذيذ

ايتلم�16ذة�ويتلم�19( ينة،�أيالع
ً

  .)ذ

  



 معمري�ثامر

 

49 
�ت �ال�لية �العينة ��ع�ن �تمّ �من�مّ �عدما �م�ونة �تجر��ية �مجموعة �ع�� �الف�م��18 توز�ع�ا �موضوع �تدرس �وتلميذة تلميذ

ا�وتلميذة�تدرس�بالأسلوب�التقليديتلم 17القرا�ي�بأسلوب�التعلم�التعاو�ي�ومجموعة�ضابطة�م�ونة�من�
ً

  . يذ
  

   الدراسةأدوات�. 3.7

   يل�للأستاذ�قائم�ع���أسلوب�التعلم�التعاو�يدل. 1.3.7

 الف�م ةيتنم عند ةيالعر� اللغة معلمو ��ا ن�ستع�ل ،ةي��التدر  �جراءات من مجموعة ميتقد ليلدلا �ذا اس��دف

�التعاو�ي باستخدام �بتدائية المرحلة ذيلتلام يالقرا� م
ّ
 ةعدّ ��ع� ليالدل ل�ذا بنائھ عند الباحث اس�ند ،أسلوب�التعل

 :م��ا مصادر

 .وأسلوب�التعلم�التعاو�ي ،يالقرا� الف�م الدراسة ي � �بمتغ المرتبطة السابقة والبحوث الدراسات

 لوب�التعلم�التعاو�يبأس المرتبطة اتي�دب

 :�و� ،م�ونات ةعدّ  من ليالدل �ذا ن وت�وّ 

  ليالدل من العام ال�دف ديتحد

   ليالدل مقدمة

 ليالدل ةيأ�م

 أسلوب�التعلم�التعاو�ي مف�وم

 يالقرا� بالف�م أسلوب�التعلم�التعاو�ي علاقة

  �ا��ا� بحثلل ةي�جرائ ��داف ديدتح

    يالتعلم�التعاو��لوبسأس�الدروس�المس��دفة�وفق��تدر ��الوسائل�المستخدمة��

  .أسلوب�التعلم�التعاو�ي ضوء �� لرا�ع�ابتدا�يا الصف ذيلتلام القراءة موضوعات اغةيص إعادة
  

�تطبيفيك �ية �التعاو��أسلوبق �القسم�يالتعلم �تلا ي: داخل ��ستاذ �التجر يمقسّم �المجموعة �ي��ذ �ستة �إ�� ) 06(ة

جب�أن�ت�ون�المجموعة�الواحدة�من�ج�س�واحد��ذ،�و يتلام�06د�عدد�ا�عن��ز يث�أنّ��ل�مجموعة�لا�يمجموعات،�بح

� �ح�� �وذلك �قدر��م�ان �أو�إناث �بيذ�ور �التفاعل �بوجود �الوثوق �ذكر�يتم �وجود �عن �تمامًا �والبعد �ا���ل، �وعدم ��ا

�ع���السبورة�كما�يمجموعة�ذ�ور،���،�أو�أن���واحدة��مجموعة�إناث��واحد��
ً
 :��يرسم��ستاذ�جدولا

  6المجموعة�  5المجموعة�  4المجموعة�  3المجموعة�  2المجموعة�  1المجموعة�  رقم�المجموعة

              العلامة

  

 �ل�حصة��م�م��تعرفوا�ع���مدى�تقدي ي�ا��ل�مجموعة،�و���ل�أمام�م���تتحصل�عل��دوّن��ستاذ�العلامة�ال�ي -

  .د�من�منافس��م�ز يو�ذا�ما�
  

�ال� ��خطاء �عدد �خلال �من �ت�ون �للمجموعة حصّلة
ُ
�الم �التلم� �العلامات ��ي��ل�ا ���ذ �سئلة��وعددالنص

� �الف�م(المجابة ��) أسئلة �طبعًا ��ساب���ذا ��يالثلاثة �ذلك ��عد �ثم ��و��، ���ع �نتائج ����ل �الرا�ع ورقات�(�سبوع

 .المراد�اس��داف�ا�يات�الف�م�القرا��صممت�بناء�ع���مستو ��وال�) ةيم�قو الت�1،2،3العمل
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قوم�يوقف�العمل،�ثم�يھ�أن�يجزء�من�الدرس�فعل��ع�أو�معظم�المجموعات�ت�ساءل��يإذا�وجد��ستاذ�أن�جم

  .�ا�شعر�با��اجة�إل�ذ�إلا�عندما�يأن�المعلومة�لا�تقدم�للتلم��ع��ذ�و�ذا�يع�التلامي�شرح��ذا�ا��زء���م

�أو�أك��،�و�يل�من�خلال�ثلاثة�مراحل،�بحي�ذا�الدل��ذ��ل�درس��يتمّ�تنفي -
ً
�واحدا

ً
كما���ث�تتضمن��ل�مرحلة��شاطا

  : ��ي

�قبل�النص �القراءة( مرحلة �عارض�الب�)ما�قبل �ثمّ�يانات�وتقديفتح �الصور�حول�الموضوع�المراد�قراءتھ، م�جملة�من

� �الكتاب �فتح �الم�)(...ص �الصورة ��وملاحظة ��شا�د �ماذا �للنص ������صاحبة �التلاميالصورة؟ �توقعات �عن�يل ذ

. صف�الصور �ع���ع��ا�و �ات�و يك�شف�ال��صيقدم��ذا�ال�شاط�قبل�التعرف�ع���عنوان�النص،�ي. موضوع�النص

مُ�التلمي وِّ
َ

�من�خلال�إجابات�زملائھ��يذات�إجابتھذ�يق
ً
ال�دف�من��ذا�. حةيالمجموعة�وعرض��ستاذ�للإجابات�ال����ا

  .جو�الدرس��للدخول��ق�م���شو ذ�و يئة�أذ�ان�التلامي��ال�شاط��و�
  

 :�وتتمّ��شاطات�القراءة�ا��اصة���ذه�المرحلة�ع���النحو�التا� )أثناء�القراءة( مرحلة�مع�النص

أ��ستاذ�بطرح��سئلة�بديللنص�قراءة�صامتة،�و�عد��ن��اء�من�القراءة�الصامتة،�ذ�يقراءة�التلام :الصامتةالقراءة��-

��عد�عرض��ستاذ�يذ�تصوب�ذاتيسة�للمقروء،�وعنوانًا�آخر�مناسبًا�للنص�المكتوب،�إجابات�التلام�تتضمن�فكرة�رئ
ً
ا

 .حةيقائمة��جابات�ال��

�ا���ر�ة - �نموذجي :القراءة �قراءة �النص ��ستاذ �يقرأ �وأن صة،
ّ

�وم�� �مع��ة �التلام�ة �جيستمع ��يذ �ثمّ �لقراءتھ
ً
عد�دا

رة،�قذ�المجموعات�بقراءة�النص�فقرة�فيف�تلاميبدأ�بت�ليذ�فرادى�بقراءة�الفقرة�ثمّ�ي�لف��ستاذ��عض�التلاميذلك�

دة�يل�الصعو�ات�أثناء�القراءة�و�شرح�المفردات�ا��ديقوم��ستاذ�بتذلي�عد�ا�. تا�عون�بالأصا�عيذ�فية�التلاميأما�بق

ذ�المجموعات�يمناقشة�تلامقراءة�الفقرة،�ثم�تتمّ���ذ��ياستغرقھ�التلم�يلذدوّن��ستاذ�الوقت�ايجمل،���ف�ا��يتوظو 

�الظا�ر  �والمع�� �النص �فحوى �المناسبة�ي عن �بالأسئلة �التلام�و . لھ �بتدوّ يقومُ �وتحد�ذ ��ساؤلا��م �ال�ين �العلاقات ��د

�ب �والمعا��تر�ط �ا��مل �وغيالضمن�ين �عل�ة، ��شتمل �مما �الت����ذلك �ال�ساؤلات �ي�ذه �الف�م�يتنم�س��دف �م�ارات ة

ثم��.تمّت�قراء��ا��صفحة��عمال�ا��اصة���ذه�الفقرة�ال���ذ�المجموعات�عن�تلك�ال�ساؤلات��يب�تلاميجي،�يالقرا�

�من�خلال�مقارن��ا�بقائمة��جابات�ال��يب��جابات�ذات�ة�تصو يتتم�عمل
ً
  .عرض�ا��ستاذ� �حة�ال�يا

  

 :��يال�شاط�ا��اص���ذه�ا��طوة،�كما��نفذ�و �)ما��عد�القراءة( مرحلة��عد�النص

�إ���النص�القرا�
ُ
والتأكد�من�ف�م�م�لھ�فإذا��انت��ة�بوضوح��قوم��ستاذ�بقراءة�النص�مرة�أخيمرة�أخرى،��يالعودة

��النقاش�وا��وار�ا��ما��.دًا�من�ال�ساؤلات�حول�ا�طرح��ستاذ�مز يح�أك��،�فيتحتاج�إ���توض���ناك��عض��مور�ال�

  .ذ�من�إجابات�أثناء��شاطات�القراءةيتوصل�لھ�التلاميحول�ما�

و�عود�( النص�القرا�ي: من�خلال�يالتعلم�التعاو��أسلوبس�ب�ذ�وفقا�للتدر يم�التلام�تم�تقو ي )العمل�ةورق(التقو�م� -

�الواد �لباب �طر ) ا��ياة �تصم�عن �ورقيق �ل�ةم �ال��نصّ لعمل �بالأسئلة
ً
�ص��متبوعة ��يتمَّ �الق��اغ��ا �الف�م �يرا�ضوء

  .تھيالمس��دف�تنم
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  ي�االقر  الف�م اختبار. 2.3.7

 قدرة اسيلق �و�� بالدرجة �دف� ،)2017( يلوديالم.لـ�ةيالعر� اللغة ةمادّ  �� ��يتحص اختبار عن عبارة �و

 مستوى  مع تتما��� �وال� الثلاث ي�االقر  الف�م ات�مستو  س�تق سؤال 20 من ت�ون ي ثيبح المقروء، ف�م ع�� ذيالتلم

 بالاختبار، ا��اصة العشرون �سئلة ميتقس تم ثيح .�والتذو� ��ست�تا� ،�ا��ر� المستوى  �و� ،يابتدا� �عةاالر  السنة

 و�ون  ،�التذو� للمستوى  أسئلة (4)و ��ست�تا� للمستوى  أسئلة (8) ةيوثمان �ا��ر� للمستوى  أسئلة (8) ةيثمان بمعدل

�جمالاعبار  وكذا ة،�مجاز  تاعبار  ع�� ي حتو ي لا عتھيبطب النص أن �و �سئلة من أقل �عدد �ح�� ���خ �ذا  ةيت

 أن ذيالتلم وع�� سؤال ل�ل ةيفرع أجو�ة ثلاث وضع وتم المستوى، �ذا حول  فقط أسئلة أر�ع طرحنا �و�التا� �ة،�كث

  . حةيال�� �جابة أمام (×) علامة بوضع الثلاثة حاتا�ق��  ن�ب من واحدة إجابة ختاري
  

  مستوى  ب�ل ا��اصة تاوالم�ار  القرا�ي الف�م ت�امستو : 4 ل �دو ا�

 لھ المخصصة �سئلة عدد يق�س�ا ال�� تاالم�ار  المستوى  اسم

 ال�لمة جمع أو مفرد ع�� التعرف -  ا��ر�� المستوى 

 ال�لمات دفاومر  مضاد تحديد -

  ا��ملة أو لل�لمة المباشر الف�م -

 �التا�� و�� 8 �و �سئلة عدد

 )19-18-17-16-11-5-2-1(قمر  السؤال

  

  �ست�تا�� المستوى 

  

  

  

  التذو�� المستوى 

 للسياق المناسب ال�لمة مع�� تحديد -

 والن�يجة الس�ب ب�ن الر�ط -

 بالنص صلة لھ ل�س وما صلة لھ ما تمي�� -

  .للنص جديد عنوان إعطاء– المقروء

 �لفاظ ذات تاالعبار راج�واستخ تحديد -

 النص من ا��ميلة والمعا�ي

  النص �� المجازي  التعب�� ع�� التعرف -

 8 �و لھ المخصصة �سئلة عدد

  9-8-7-3(رقم السؤال �التا�� و��

13 -14-15-20(  

  

 4 �و لھ المخصصة �سئلة عدد

  )12-10-6-4(:�التا�� و�� -12-10-6)

  

  قرا�ي�ال الف�م لاختبار ةيكوم�� يالس ا��صائص

 يتلم 50 ب قدرت �وال� يابتدا� �عةاالر  السنة ذيتلام من مجموعة ع�� �ختبار طبق
ً

 مدرسة مستوى  ع�� اذ

�عة�االر  السنة ذيتلام من ةياستطلاع نةيع ع�� �ختبار قيتطب تم ثيح رة،�البو  ةيولا  ةيجباح ةيببلد مانيسل �ارون

 يتلم 50 من م�ونة ،يابتدا�
ً

 نفس ع�� �ختبار قيتطب إعادة تمّ  �ول  قيالتطب من ن�أسبوع �م�� و�عد ذة،يوتلم اذ

 �ا�عل المتحصل النتائج عو��ت وقد�.تيوالتوق الم�ان ثيح من �ول  قيالتطب ��صة امً تما مشا��ة ظروف �و� راد�ف

 والصدق الثبات من بدرجة تمتعي ك�ل �ختبار أن النتائج خلال من ن�وتب ."�سون �ب" طيال�س �رتباط معامل بحساب

  .)2017،�يلوديالم( .البحث �دافأ قيلتحق مناسب ف�و �و�التا�
  

   �ختبار ع�� �جابة زمن تحديد -

 للإجابة، ذيتلم أول  استغرقھ يالذ الزمن لي���: ةيالتال قة�الطر  ع�� بالاعتماد �ختبار، ع�� �جابة زمن حدد

  :ةيلالتا عادلةالم ق�طر  عن ل�ما، يا��سا� المتوسط جاديإ ثم ومن ذيتلم أخر استغرقھ يالذ والزمن

 



     56  - 42ص�ص�����������������������������������������������2022د�سم�����-1د�العد�-12د�المجل                                             مجلة�المرشد

 

52 52 
  ذيتلم أخر زمن + ذيتلم أول  زمن      =�ختبار زمن

                                                  2    

 :��التا� �انت فالمعادلة قة،يدق 45 ب ذيتلم أخر وزمن قةيدق 25 ـب ذيتلم أول  زمن قدر ثيحب

 الوقت فأصبح �ختبار، ماتيو�عل النص ءةالقر  قدقائ10+ قةيدق 35 ب �ختبار زمن قدر �و�التا� 35  =2 /)25+45(

  .قةيدق 45 �و�للاختبار  �الفع�

 ةيالم�س أو المحذوفة ا��اطئة، للإجابة وصفر حة،ي�� إجابة ل�ل واحدة نقطة إعطاء أساس ع�� �ختبار حيت�� تمي

  ).2017 ،يلوديالم( إجابة من أك�� أو ن�اث�ت ن�إجابت ارياخت حالة �و�
  

  �ة��حصائيةالمعا�. 4.7

 البحث، أ�داف قيلتحق،�المناسبة ةي�حصائ بي�سال باستخدام البحث اناتيلب ةي�حصائ المعا��ة ءار اج تم

 ة،ي�وم�� يالس كفاء��ا من للتأكدالبحث��أدوات إعداد ومتطلبات �ناسبي بما بي�سال من مجموعة استخدام تم وقد

  :��ي كمابحث�ال أسئلة عن للإجابة وكذلك

�التعاو�ي��من �ل ع�� بحثال نةيع أفراد لاستجابات ة�ار يالمع و�نحرافات ة،يا��ساب المتوسطات - �التعلم أسلوب

  ،يالقرا� الف�م واختبار
ً
  ).وضابطة ة،ي��تجر ( مجموعة ل�ل وفقا

  .pearsonن��سو �ب ارتباط معامل -

  .ن�تمجموع ن�ب الفروق دلالة اسيق إ�� �دف� ،ن�مستقلت ن��تيلع ت اختبار -
  

 ومناقش��ا�الدراسةعرض�نتائج�. 8

  فرضية��و��ال�ومناقشة�نتائجعرض�. 1.8

�تنصّ  �المجموعت�ن وال�� �درجات �متوسطي �ب�ن �فروق � توجد ��� �والضابطة �الالالتجر��ية لصا����قرا�يف�م

  .المجموعة�التجر��ية
  

 القب������القياس� ���الف�م�القرا�ي طةالتجر��ية�والضاب�المجموعت�ني�ن�لتحديد�الفرق� تاختبار��نتائج: 5 ا��دول 

  مستوى�الدلالة  T-TEST  �نحراف�المعياري   المتوسط�ا��سا�ي  العدد  القب���ياسالق

  غ���دال  0,4  3,46  6,35  17  الضابطةمج�

      3,28  6,23  18  التجر��يةمج�

،�و�و�يدل�ع���)6,35(وسط�المجموعة�الضابطة�مت�من�أصغر ) 6,23(ان�متوسط�الف�م�القرا�ي�للمجموعة�التجر��ية� 5 من�ا��دول  يت�ن

�ع���ان )0,4(وجود�فرق،�بحيث�بلغت�قيمة�ت�  دال�غ���فرق�ال �ذا�و���تدل
ً
ب�ن�المجموعت�ن�الضابطة��،�بالتا���لا�يوجد�فرق إحصائيا

  .القب�����القياس��م�القرا�ي�والتجر��ية����اختبار�الف

  

 البعدي����القياس����الف�م�القرا�ي��التجر��ية�والضابطة�ي�ن�المجموعت�ن لتحديد�الفرق  T-TESTاختبار��نتائج: 6 ا��دول 

  مستوى�الدلالة  T-TEST  �نحراف�المعياري   ا��سا�ي�المتوسط  العدد  القياس�البعدي

  2,69  11,53  17  مج�الضابطة
6,75-  0,05  

  1,38  9,18  18  مج�التجر��ية
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يدل�ع����ذا،�و�)11,53(متوسط�المجموعة�الضابطة��من�أصغر ) 9,18(موعة�التجر��ية�ان�متوسط�الف�م�القرا�ي�للمج 6من�ا��دول�يت�ن�

� �ت �قيمة �بلغت �بحيث �فرق، ��ذا )-6,75(وجود �ان �ع�� �تدل  ال و��
ً
�إحصائيا �دال ��فرق �المستوى �فرق )0,05(عند �يوجد �بالتا�� ب�ن��،

  .عديالب�القياس�م�القرا�ي����المجموعت�ن�الضابطة�والتجر��ية����اختبار�الف

  

��لتحديد Tاختبار نتائج :7ا��دول  �ب�ن �الفروق �درجات �متوسط �القرا�ي �الف�م ��ختبار�ن �والبعدي�� �المجموعة� القب�� لتلاميذ

  التجر��ية�

  مستوى�الدلالة  T-TEST  �نحراف�المعياري   المتوسط�ا��سا�ي  العدد  المجموعة�التجر��ية

  3,28  6,23  18  اختبار�القب��
4,7  0,05  

  1,38  9,18  18  لبعدياختبار�ا

،�يدل��ذا�ع���وجود�)9,18(من�متوسط�القياس�البعدي��أصغر ) 6,23(ان�متوسط�الف�م�القرا�ي����القياس�القب��� 7 من�ا��دول ي�ب�ن�

 ال و���تدل�ع���ان��ذا )4,7,(فرق،�بحيث�بلغت�قيمة�ت�
ً
لقب���القياس�اب�ن��،�بالتا���يوجد�فرق )0,05(عند�المستوى��فرق�دال�إحصائيا

  .�م�القرا�يلتجر��ية����الفوالقياس�البعدي�للمجموعة�ا

  

� �وعليھ، �يظ�ر�ان �النتائج ��ذه �من ��ةالفرضيوانطلاقا ��و�� � ،تتحقققد �اخرى �ب�ن�بصيغة �فروق توجد

  .لصا���المجموعة�التجر��ية�قرا�يف�م�الالالتجر��ية�والضابطة���� متوسطي�درجات�المجموعت�ن
  

التعلم�التعاو�ي��أسلوببالتجر��ية����القياس�البعدي�والذين�درسوا� موعةلمجا تلاميذ نّ أ ترجع��ذه�الفروق�إ��

 مما التجر��ية����القياس�القب��، موعةلمجتلاميذ�ا من أفضل �ش�ل القرا�ي م�ارات�الف�م �� إيجابيًا تحسنًا أظ�روا قد

�لدى التحصيل أنّ  �ع�� ��� استخدامب تأثر قد التجر��ية موعةلمجا تلاميذ البعدي �التعاو�ي  الم�ارات تلك تنمية التعلم

��بأنّ  الن�يجة �ذه تفس�� و�مكن �ساعد�سلوب �ع��� المتعلم�ن المطبق ��عتمد �ال�� �التقليدية �الطر�قة �من وأخرج��م

�للعمل�ولطرح��سئلة،�المعلم�فقط،�وجعل
ً
���حيث�سا�م����إرشاد�القارئ�وتوج��ھ�إ���معب �م�أك���جدّية�وأك���تحف��ا

��شاط� �نجاح �ع��
ً
�أثر�إيجابا �ما �و�ذا �المعلم �بأسئلة �ول�س ��و�بنفسھ �يطرح�ا �ال�� ��سئلة �طر�ق �عن �و�ذا النص

�فأصبح� �منھ، �وال�دف �المع�� �السؤال ة
ّ
�بدق �يحددون �أّ��م �أي ��سئلة، �طرح ��� ة

ّ
�أك���دق �التلاميذ �أصبح �إذا القراءة،

ھ�با���الزملاء،�فالتلميذ�الذي�الموضوع�مباشرة،��عدما��انت��سئلة�عامة�سُّ يَم
ُ
�لما�يقول

ً
،�كما�أّ��م�أصبحوا�أك���ان�با�ا

يقوم�بطرح�السؤال�قد�يجدُ�زميلھ�قد�طرحھ�بدوره،�ممّا�يدفعھ�إ���البحث�عن�أسئلة�أخرى�و�و�ما�يحفزه�و��شطھ�

�خاصة�إذا�
ً
ھ�يقوم�بت��يح��خطاء�ال���يقوم���ا�زميلھ�أيضا خرج�عن�موضوع�النص،�لتوليد�إجابات�أخرى�كما�أنّ

�أنّ��عض�التلاميذ�يقومون�بطرح�
ً
و�ذا�ما�يؤدي�إ���ت�شيط�الذ�ن�و�ن�باه�أك���للأسئلة�المطروحة،�فقد�لاحظنا�مثلا

�تكرار��سئلة� �تكرار�السؤال،�و�رجع �إ���ضرورة�عدم �ان�با��م �نقوم�بتوجيھ إ���عدم�وع��م�أثناء�نفس�السؤال�و�نا

��و��� �الضروري��يةبالاس��اتيجا��صص ھ�من �لذلك�فإنّ ��عد�أخرى، �تزايد�الو�����ا�حصة ولكن�مع�مرور�ا��صص

عندما�يتمّ�ا��وض����مثل��ذه��س��اتيجيات�وَجبَ�تركُ�الوقت�ال�ا���ل�م��ي�يتآلفوا�مع�إجراءا��ا�وفعالي��ا����الف�م�

  .  بصفة�عامة�والف�م�القرا�ي�بصفة�خاصة
  

 الصف تلاميذ لدى القرا�ي الف�م تنمية إ�� �دفت وال�� )2018( المن�شري  اسةدر  نتائج مع الن�يجة �ذه وتتفقُ 

أسلوب��فاعلية إ�� الدراسة وتوصلت التعاو�ي، التدر�سأسلوب��باستخدام السعودية العر�ية بالمملكة المتوسط �ول 



     56  - 42ص�ص�����������������������������������������������2022د�سم�����-1د�العد�-12د�المجل                                             مجلة�المرشد

 

54 54 
�من،�القرا�ي الف�م م�ارات تنمية �� التعاو�ي التدر�س �تجر�ب��ذه�الدراسة�ع���عينة �عدد�ا�ستون��تم �بلغ الطلاب

�من�طلاب�الصف��ول�المتوسط،�قسمت��ذه�العينة�إ���مجموعت�ن
ً
،�وضابطة�: طالبا

ً
تجر��ية�وعدد�ا�ثلاثون�طالبا

،�وقد�أثب�ت�الدراسة��ثر��يجا�ي�لإس��اتيجية�التدر�س�التباد������تنمية�
ً
 م�ارات�الف�م�القرا�يوعدد�ا�ثلاثون�طالبا

�� �و�� �إجما��، �حدةش�ل �ع�� �القرا�ي �الف�م �م�ارات �من �م�ارة ��ل �و �.تنمية �مع �ايضا  أن�س الناصر عبد دراسةتتفق

�التلاميذ القرا�ي الف�م م�ارات تنمية اس��دفت وال�� )2008( باستخدام� �بتدائية بالمرحلة التعلم صعو�ات ذوي  لدى

 تلاميذ�الصف لدى القرا�ي الف�م م�ارات تنمية ��) التباد�� التدر�س( فاعلية عن وكشفت�الدراسة) التباد�� التدر�س(

   . )13. ،�ص2009عبد�الباري�ما�ر�شعبان،�( .التعلم صعو�ات ذوي  ا��امس
  

 نمو �� أس�م التعلم�التعاو�ي�قدأسلوب��وفق ةي��التجر  المجموعة ذيتلام س�تدر  أنّ  لنا ظ�ري سبق ومن�خلال�ما

  .ميللمفا� اك�سا��م ادة�وز  �مف�م مستوى  وارتفاع المجموعة �ذه ذيتلام ليتحص
  

 فرضية�الثانيةنتائج�الومناقشة�عرض��.2.1.8

م قة�طر  �� فروق توجد"وال���تنص
ّ
 اللغة مادّة �ة��يالمرحلة��بتدائ ذيلتلام يالقرا� ة�الف�ميتنمل يالتعاو� التعل

  "ا���س ��لمتغ ة��عزى يالعر�

   البعدي �ختبار ��التعاو�ي�أسلوب�التعلم���� و�ناث ذكور ال ب�ن الفروق رااختب نتائج :8ا��دول 

أسلوب�التعلم�

  التعاو�ي

  مستوى�الدلالة  درجة�ا��ر�ة  T-TEST  �نحراف�المعياري   المتوسط�ا��سا�ي

   3.84  0.24  3.45  16  الذ�ور 

 غ���دال

  
  2.36  19  �ناث

ع���وجود�فرق���ذا�،�يدل)19(ث�اقل�من�متوسط��نا�أسلوب�التعلم�التعاو�ي���) 16( متوسط�الذ�ور �أن�8 ت���من�خلال�ا��دول ي

  .احصائيا�دال،�لكنھ�فرق�غ���)T )0.24 قيمة�بحيث�بلغت

  

م طر�قة ��توجد�فروق�ب�ن�تلاميذ�لا��،�بصيغة�أخرى التاليةلم�تتحقق�الفرضية��و�التا��
ّ
تنمية�ل التعاو�ي التعل

  .ا���س لمتغ�� العر�ية��عزى  غةالل مادّة المرحلة��بتدائية��� لتلاميذ القرا�ي الف�م
  

ورد�����عض�الدراسات�مثل��عما،�و���ن�يجة�تختلف�ا��ا���بحثلفروق�ا���سية�أثر�وا������الللم�يظ�ر�

� �(دراسة �وماري، � )1997أولات �المجموعات �ب�ن �بأثر�التفاعل �ترتبط �(وال�� �) التعاونية�-الفردية �فروق�و�� �ش���إ��

�ي ��ناث �أن �أي ��ناث �دراسةلصا�� �نجد �كما �التعاو�ي، �التعلم �أسلوب �إ�� �( ملن �و�وك، المتعلقة�) 1997ماثيو

�ع���نظرا��م�الذ�ور�
ً
باستكشاف�العلاقة�ب�ن�التحصيل�ونوع�أسلوب�التعلم،�حيث�بي�ت�أن��ناث�يتفوقن�أ�اديميا

  .�جتماعيةرات�و�ق��ح�الباحثان�أن��ذا�لا��عود�إ���أساليب�التعلم�بل�إ���تفوق��ناث�����عض�الم�ا
  

�الفرضية ��ذه �نتائج �حول �الملاحظات ��عض ����يل �يمكننا �السي�ولو�� �ال��اث �خلال �من ��اج�ذكر�: لكن

��ناث��أنّ �خ��ي المغازي� �البحوث�التجر��ية�أن�النمو�العق���عند ت
ّ
�ودل �الذ�ورة�و�نوثة، �يتأثر��عامل النمو�العق��



 معمري�ثامر
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يتفوق�الذ�ور�خلال�ف��ة�المرا�قة،�ثم�تتقارب�المستو�ات�عند�ا���س�ن�أع���منھ�عند�الذ�ور�ح���سن�المرا�قة،�ثم�

      .)39. ،�ص1998 خ��ي،المغازي���اج�(
  

�النمط��ألا ع��� �ع��
ً
�ل�ست�حكرا �تج����ومعا��ة�المعلومات تھ،�لأن�أساليب�التعلم�وأنماط

ّ
��ذا�ع���عل يأخذ

�أم�أن��
ً
��ان�ذكرا

ً
  .ا�������سواءا

م�لا�تأخذ��ع�ن��عتبار�متغ���ا���س����تحديد�مصادر�للتعلم،�وإنما��س���نحو�إتاحة�ومنھ�فإن�أساليب�التعل

�ل�الفرص�التعليمية�للوصول�إ���المعارف�وا����ات،�لمواكبة�النظرة�ا��ديثة����العملية�التعليمية�لكلا�من�ا���س�ن،�

�ت�أساليب�التعلم�طرق�ترا���ا��صائص�النفسية�لك لا�ا���س�ن،�من�حيث�فرص�التفاعل�ومن��ذه�المنطلقات�بيَّ

�ب�ئات�مختلفة �دافعي��م�للتعلم�وفعالي��م�الذاتية،�. المباشر�أو�غ���المباشر�مع�المعلومات�أو��فراد��� �يتما����مع بما

  .المستقبلية�وتطلعا��مو�ما�يحقق�مستوى�طموح�م�
  

  ةـخاتم. 9

�بـ �الموسومة �الدراسة ��ذه �جاءت �الت: لقد م
ّ
�التعل �فعالية �اللغة�مدى �مادّة ��� �القرا�ي �الف�م �تنمية ��� عاو�ي

�الف�م�القرا�ين�يجة�لإحساس�عميق�من�طرف�الباحث�بضرورة�دراسة�العر�ية،�لتلاميذ�السنة�را�عة�ابتدا�ي،�
ً
،�واضعا

ة�أ�م�ا�الكشف�عن�طبيعة�الفروق�ب�ن�متغ��ي�الدراسة،�و�عد�إجراء�الدراسة�الميدانية�تم�التوصل�بذلك�أ�دافا�عدّ 

لدى�التلاميذ�مع�) ،�التعاو�يتقليديال(قيم�أسلو�ي�التعلم��اختلاف ھ�توجد�فروق�ب�ن�المتغ��ين،�و�ذا�راجع�إ��أنّ �إ��

�ال �قيم �القرا�ي �تمّ ف�م �ما �فحسب �عديدة، �لعوامل �ا��الية �الدراسة ��� �المعتمدة �نتائج��بم�اراتھ �من �إليھ التوصل

�فإنّ  �بالموضوع �علاقة �ذات �سابقة �لدراسات �أنّ �ھواس�نادا ��تب�ن �ع�� �القرا�يالقدرة �للنمو�وذلك��لبنة الف�م قابلة

بوضع�ا�من�ب�ن��ولو�ات�الواجب�تحقيق�ا�كأ�داف�للمنظومة�ال��بو�ة�ال����س���إ���احتلال�م�انة����مصاف�الدول�

�التنمية �طر�ق ��� ��،السائرة �العقلية، �اس�ثمار�الطاقات �إ�� ���دف �جديدة �أ�عاد �من �ال�لمة ��ذه �تحمل وتفادي�بما

،�فالإبداع��و�أق����مستو�ات��متياز�ال���وصل�إل��ا�العقل�
ً
��دار����الطاقات�ال�شر�ة�خاصة�م��ا�المؤ�لة�أساسا

  . ال�شري 
  

�تقدم ضوء ��و �البحث�ذ أ�داف �� تصب اّ��أ يرى  ال�� والبحوث الدراسات �عض إجراء الباحث يق��ح ما  ،ا

 :وم��ا

  .مختلفة �عليمية مراحل و�� أ�شطة�تر�و�ة�أخرى، �� التعاو�ي التعلمأسلوب� فعالية معرفة حول 

 الذ��� والعصف المشكلات وحل الذا�ي، التعلم �� أخرى  تدر�سية وأساليب التعاو�ي التعلم لوبسأ ب�ن مقارنة وحول 

  .وغ���ا

  .تدر�س�ا اقعوو  ،التعليم مراحل من مرحلة �ل �� للمتعلم�ن المناسبة القرا�ي الف�م م�ارات وقياس لتحديدو 
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