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  : م��ص

�عت���القراءة�من�المواد���اديمية�ال���يتعلم�ا�الطفل����بداية�دخولھ�

المدر���،�ونظرا�لأ�مي��ا�وارتباط�ا�بمختلف�المواد��خرى�عند�الطفل�

حتياجات�ا��اصة،�لذا��دفت�السليم�فإن�أ�مي��ا�تزداد�عند�ذوي�� 

� �ا��الية �الفونولو���إالدراسة �الو�� �ب�ن �العلاقة �ع�� �التعرف ��

�مستو�اتھ �الفونام( بمختلف �المقطع، �ال��م���القرا�ي�) القافية، وفك

  .عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون 

� �الدراسة �المدارس��30شملت ��� �مدمجة �أقسام ��� �متمدرسا طفلا

من�اختبار�القراءة�واختبار�الو���الفونولو��،�العادية�طبق�عل��م��ل�

وجود�علاقة�ب�ن�الو���بالقافية�: توصلت�الدراسة�ا���النتائج�التالية

� �داون، ��عرض �المصاب�ن ��طفال �عند �ال��م���القرا�ي وجود�ت ولاوفك

� �ا�� �بالإضافة �ال��م���القرا�ي، �وفك �بالمقطع �الو�� �ب�ن عدم�علاقة

  .لفونام�وفك�ال��م���القرا�يوجود�علاقة�ب�ن�الو���با

نھ��لما��ان�الو���الفونولو���جيدا��لما�تمكن�الطفل�ا تم�استخلاص

�إ��� �الوصول �و�التا�� �ال��م���القرا�ي �فك �من �داون ��عرض المصاب

  .الف�م�القرا�ي

  

�مفتاحية �داون : �لمات �الفونولو���-عرض �ال��م����-الو�� فك

 القراءة�-القرا�ي

  

 

Abstract:  

Reading is among the academic courses that the 

child learns when first entering school. Given the 

importance of reading and its relation with respect 

to the other courses to a normal child. However, it 

becomes more important for children with special 

needs. The present study aims to explore the 

relation between the phonological awareness at all 

levels (rhyme, section, phoneme) in addition to 

reading decoding for children with Down's 

syndrome. The study was conducted on 30 school 

children in integrated classes in regular 

schools through two tests, reading test and 

phonological awareness test. The results showed 

correlation between awareness of rhyme and 

reading decoding for children with Down's 

syndrome. There is no correlation between 

awareness of section and reading decoding. There is 

no correlation between awareness of phoneme and 

reading decoding. Therefore, the phonological 

awareness is better, more the child with Down's 

syndrome is able to decode reading and thus 

achieve written comprehension. 

Keywords: Down's syndrome- phonological 

awareness- reading decoding- reading 

  

   مقدمة. 1

يتمثل����وجود���21عد�عرض�داون�إعاقة�ذ�نية�تنجم�عن��شو�ات�كروموزومية�ع���مستوى�الصب���رقم�

الموجودة�عند�ال��ص�العادي؛�يتصف�المصاب�ن�بھ�بخصائص��46كروموزما�عوض��47كروموزوم�زائد�ليصبح�العدد

��جوانب�النمو�المختلفة�سواء�ا��سمية،�جسمية�وعقلية�تم���م�عن�غ���م،�من�أ�م�ا�التأخر�العق���الذي�يؤثر�ع�

النفسية،��جتماعية�وكذا�العقلية�والمعرفية،�لذا��عد�التكفل���ذه�الفئة�أمرا�بالغ���مية،�ولعل�من�أ�م�ما�يجب�

�خ��ات�جديدة�و�الاندماج����المجتمع،�ومن�المواد�الرئ�سية�ال��� �ل�م�باك�ساب ��سمح ال��ك���عليھ��و�التعليم�الذي
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� �لا�يجرى �فبدو��ا �التعليمية �العملية ��� ��ساسية ��عت���الرك��ة �ال�� �القراءة �مادة ��� �بالمدرسة ��لتحاق �منذ �عليم�ا

يمكن�للطفل�الوصول�ا����علم�المواد��خرى،�وس��كز�����ذه�الدراسة�ع���مستوى�م�م�من�مستو�ات��علم�ا�والمتمثل�

� �تحكم �ما ��خ���إذا ��ذا �ال��م���القرا�ي �فك �من��� �القراءة �مستو�ات �من �أع�� �مستو�ات �إ�� �ي�تقل �فإنھ �الفرد فيھ

���� �دوره �من �انطلاقا �و�ذا �القراءة ��علم ��� ��اما �دورا �يلعب �الفونولو�� �فالو�� �الفونولو��، �بالو�� �علاقتھ خلال

�العلا ��عد�من�إقامة ��سمح�للفرد�فيما �المكتو�ة�واللغة�الشفو�ة�وال�� �ب�ن�الصوت�التعرف�والتمي���ب�ن��صوات قة

�وأيضا� �داون ��عرض �المصاب�ن �عند �الفونولو�� �الو�� �ا�� �س�تطرق � �ل�ذا �الكتابية، �الناحية �من �لھ والرمز�المطابق

�الف�م� �ا�� �للوصول ��امة ��عت���مرحلة �ال��م���الذي �فك �ع�� �مركز�ن �للقراءة ��علم�م ��� �يواج�و��ا �ال�� الصعو�ات

 .القرا�ي�
 

 الدراسة إش�الية .2

قة�الذ�نية�من�ب�ن��عاقات�ال���تؤثر��ش�ل�كب���ع���حياة�الفرد�نظرا�للنتائج�ال���تنجم�ع��ا،�ولذا��عت����عا

فالتكفل�بالمصاب�ن���ا��عد�أمرا�ضرور�ا،�ومن�ب�ن�فئا��ا�نجد�عرض�داون��ذا��خ���الذي�يحتاج�ا���تكفل�خاص�لأن�

بإعداد�برامج�شاملة�تأخذ��ع�ن��عتبار�جميع�نوا���ا��ياة���عاقة�تظ�ر�منذ�الولادة�وح���قبل�ا،�مما��ستد���القيام

منذ�الولادة،�و�عت���مرحلة�الدراسة�مرحلة��امة�يتم�من�خلال�ا�الدخول�ا���عالم�القراءة�ال����عد�اللبنة��ساسية����

ن�الدراسات�العلاقة�التعليم،�و�رتبط��علم�ا�بمدى�قدرة�الفرد�ع���التحكم����اللغة�الشفو�ة،�فلقد�تناولت�العديد�م

�القراءة� ��� �التحكم �ع�� �القدرة �ان �وترى �الفونولو�� �بالو�� ��عرف �ما �خلال �من �المكتو�ة �واللغة �الشفو�ة �اللغة ب�ن

 .والنجاح�ف��ا�يرتبط�بھ
  

أنھ�لتعليم�القراءة�للطفل�يجب��Ecalle & Magnanحسب�ما�ذكره� ,Goswami & Brayant) 1990(يرى��ل�من�

ب�ن�الوحدات�الشفو�ة�و����ا�الكتا�ي،�و�ذا�ما�يتطلب�تطو�ر�المعارف�حول�أجزاء�اللغة�الشفو�ة��أن�يتعلم��الر�ط

وأجزاء�اللغة�الكتابية،�ففي�لغة�أبجدية��اللغة�الفر�سية�يتم��س�يل�اس��جاع�الش�ل�الصو�ي�من�ال�لمة�المكتو�ة�من�

� �ال�� �الفونيمات، �صوتية، �وحدات �ا�� �مقسمة �ال�لمة �أن �معرفة �ا��روف�خلال �أو�مجموعات �ا��روف �مع تتوافق

،�و�و���استخدام��جراء�الصو�ي�من�قبل�القارئ��/m/ /a/ /r/ /d/ /i/من�خمسة�أصوات��Mardiفمثلا�تت�ون��لمة�

فتعلم�القراءة�. المتعلم�ف�م�المبدأ��سا����للكتابة��بجدية�والغرض�م��ا��و�تمثيل�الوحدات�الصوتية�للغة�المنطوقة

جدية�يت��ص����ف�م�وتطبيق�المبدأ��بجدي،�إذ�غالبا�ما�يتم�نطق�نفس�ا��رف�بنفس�الطر�قة،�و�ستخدم����لغة�أب

 ,Ecalle & Margnan( لالطفل��ذا�النظام�ب�ن�الت��ئة�والكلام�لفك�ترم���ال�لمات�ال���لم��سبق�لھ�أن�قرأ�ا�من�قب

2015, p.20.(   
  

�روف�ال����عرف�ا�والصوائت�المطابقة�ل�ا،�و�عت����ذا��جراء�يرتكز�الطفل�عند�القراءة�ع���ا� Casalisوحسب�

ت�ون�المعلومة�الفونولوجية�مركز�ة�حيث�فتحلي���حيث��عا���فيھ��ل�الكتابات�و�فك�ترم���ا�الواحدة�تلوى��خرى،�

� �محدّد، �ي�ون �ا��روف �ب�ل �ا��اص �والتنظيم �التعرف �أن �ا��رفكما �السلاسل �جميع �بنطق �المرحلة ��ذه ية��سمح

   (Casalis, 1995, p.45). ت�المطابقة�لل�لمات�سواء�المعروفة�أو�غ���المعروفة�بالإضافة�إ���شبھ�ال�لما
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��� ةالمحتوالكن�من�خلال�المقاطع�و�صوات��،إن�التعرف�ع���ال�لمات�لا�يتم�من�خلال��جزاء�البصر�ة�فقط

�ال�لمات�ا��ديدة�بالاعتماد� ع���ال�شابھ�الموجود�ب�ن�المقطع�والصوت�الذي�ي�وّن�ال�لمة،�إذ��ستطيع�الطفل�قراءة

  (Gregoire & Pierart, 1997, p.111). ا��ذه�ال�لمات�وأيضا�ب�ن�ال�شابھ�الموجود�ب�ن�ال�لمات�ال����عرف�ا�مسبق
  

� �الوسيط�ف�Hoienوحسب �بدون �مباشرة �الفونولوجية �الوحدات �ي�شط �أن �يمكن �ا��طي �التعرف إن

 . Vanhout & Estienne, 1998, p.38)(الفونولو���
  

�والقراءة �الفونولو�� �الو�� �ب�ن �العلاقة �الدراسات �من �العديد �تناولت �المنجزة��لقد ��و�� �الدراسات �ب�ن ومن

يث�طلب��ؤلاء�الباحث�ن�من��طفال�البالغ�ن�ب�ن�ح�(Liberman, Shank Weiler, Fisher & Carter, 1974)نجد�دراسة�

���ذه�الم�مة�ع���الطفل�أن��عزل�سنوات�القيام��عد�ا�6و 4�،5 �المجرب،�وللقيام �ال���ينطق�ا لمقاطع�أو�عد��صوات

���ذه� �القيام �من �تمكنوا �من ��م �سنوات �ست �البالغ�ن ��طفال �أن �ا�� �الدراسة �توصلت �وقد �الوحدات، ��ذه ذ�نيا

ت�سنوات�فقط�الوصول�ا���سنوات�من�عد�المقاطع،�واستطاع��طفال�ذوي�س�4الم�مة،�ب�نما�ن����طفال�البالغ�ن�

� �قبل �من �الملاحظة �المفاجئة �الز�ادة �ترجع �وقد �القراءة، ��علم� Libermanش�ل �ا�� ��صوات �عد �م�مة ��� وآخرون

  .(Alegria & Mousty, 2004, p.71)ت����س��ورات�الن���النف����ال���تحدث����حوا���ست�سنواإالقراءة،�أو�
 

� �من �صو�ي �نظام ��� �ال�لمات �قراءة �ال�لمات�لتعلم �بموجبھ �تت�ون �الذي ��بجدي �المبدأ �اك�شاف الضروري

حرف�تحدد�الوحدات�اللغو�ة؛�مما��سمح�بتمي���ال�لمات�الشفو�ة�و�صوات،�بمع���أن�اك�شاف�المبدأ�أالمكتو�ة�من�

�اللغة� �تمثل�وحدات�مجردة�من �من�ا��روف��بجدية �معينة �إدراك�أن�ا��روف�أو�مجموعات �ينطوي�ع�� �بجدي

  .�س���الصوتيات
 

و�عد�الو���بالصوت�م�وّنا�اساسيا�لتعلم�القراءة����نظام�أبجدي�لأنھ�يصاحب�اك�شاف�المبدأ��بجدي�و�ذا�

شرط�أسا����لاك�ساب�فك�ال��م���ا��ر���الفونولو��،�الذي��سا�م�من�خلال�استخدامھ�المكثف�أثناء�القراءة�من�

� �تحليلية �دراسة �ففي �المكتو�ة، �ال�لمات �منتحديد ��ل ���ا �ـ�� (Melby-Lervag , Lyster & Hulme, 2012)قام شملت

 ,Ecalle & Margnan, 2015(ةالو���الصو�ي��عد�أفضل�مؤشر�للفروق�الفردية�أثناء��علم�القراء دراسة�أكدت�أن�235

p.25.(   
  

� �من ��ل �قام �ذك�(Anthony, Lonigan, Driscoll, Philipps & Burgess, 2003)لقد �ما � Ecalleرهحسب

�الفونولوجية�Margnanو �ا��ساسية �مستوى ��947عند) الصوتية(بفحص �ب�ن �اعمار�م �ت��اوح �إ 2طفل سنوات� ��6

�من�مقطع�ن،� �من��لمت�ن�صغ��ت�ن�م�ونة باستخدام�م�ام�التجميع�وا��ذف،�فمثلا�طلب�من�الطفل��شكيل��لمة

�� �من �صوت �أو�حذف �أخرى، ��لمة �لإيجاد ��لمة �من �مقطع �حذف �م��م �طلب �كما ��لمة �شبھ �ل�شكيل  pseudoلمة

mot ول�يتعلق�ب��م�الوحدة�المعا��ة�أين�،�فتوصل�الباحثون�إ���أن�اك�ساب�الم�ارات�الفنولوجية�مرتبط��عامل�ن��
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� �الطفل �يتحكم �بحيث �مستو�ات، �أر�ع �المقطعيةأنجد �تحت �الوحدات �ثم �المقطع �ثم �ال�لمة ) والمقطع� القافية(ولا���

 .وأخ��ا�الصوت

،�و�شمل�بدوره�أر�ع�مستو�ات�)مستوى�تنظيم�المعرفة�الفنولوجية�المطلو�ة(لثا�ي�بمدى��عقيد�الم�مة�و�تعلق�ا

 ,Ecalle & Margnan) .من�الصعو�ة،�اك�شاف�التجميع،�اك�شاف�ا��ذف،�التجميع����حد�ذاتھ�وا��ذف����حد�ذاتھ

2015, p.28(.  
 

الصوتية،�بمع���إقامة�العلاقة��-طابقة�ا��رفيةومنھ�يتطلب��علم�القراءة�ضمن�نظام�أبجدي�وضع�قواعد�الم

�البصر� �الوحدات �إل��ا�الطفل��س�ولة�والموج�ة�) ا��روف(ة�ب�ن �ال���لا�يصل �السمعية �الرسالة�إوالوحدات �مع�� ��

و�صوات،�فف�م�المبدأ��بجدي�يتطلب�من�جانب�الطفل�معرفة�وا��ة�بالب�ية�الفونولوجية�للغة،�وتحديدا�القدرة�

وال���تناول�ا�لاحقا��Alegria & Moraisدراك�واستخدام��صوات،�فقد�أشارت��عمال�المقامة�من�طرف��ل�من�ع���إ

�المقامة�ع��� �فان�الدراسات ��ذا�الصدد �القراءة،�و�� ��علم �عن �بمعزل �الو���لا�يتطور ��ذا العديد�من�الباحث�ن�أن

طلب�م��م�حذف�الصوت�(���اختبارات�استخدام��صوات��وع���البالغ�ن��مي�ن�بي�ت�أن�أداء�م �طفال�المبتدئ�ن

ت�ون�أقل�مما����عند��طفال�القراء،�فالو���بالوحدات�الصوتية�) �ول�من�ال�لمة،�ثم��شكيل�ما�تبقى�من�ا��ذف

  (Demont, 2018, p.8).ا�ولكن�بضغط�خار��؛�مما�يجعل��ذا�الو���ضرور�) عفو�ة(لا�يتطور�بصفة�تلقائية
 

�يتع �نذكر�دراسةوفيما �داون ��عرض �المصاب�ن �حول �المقامة �بالدراسات ���ال� (Kennedy & Flynn, 2003)لق

�الصو�ي �الو�� �ع�� �القائم �القراءة �برنامج �أن �والكتابة�ل�)الفونولو��(بي�ت �القراءة �اك�ساب �حيث �من �جيدة �نتائج ھ

�ا �ولكن �واللغة �تأخر�النطق �من ��عانون �الذين �للأطفال �الكلام �انتاج �بفئة�وتحس�ن �ا�تمت �ال�� �الدراسات �من لقليل

�الو��� �ع�� �القائم �الصو�ي �التدخل �برنامج �استخدام �دراس��م �خلال �من �حاولوا �فقد �لذا �داون، ��عرض المصاب�ن

الفونولو���لدى�ثلاثة�أطفال��عانون�من�متلازمة�داون�تراوحت�أعمار�م�ب�ن�سبع�وعشر�سنوات،�وركز�ال��نامج�ع���

�للكش ��ساسية �تحديد�الم�ارات �تم �وقد �القافية، �واك�شاف �ال�لمات �ت��ئة ��صوات، �عزل �وع�� �التطابق �عن ف

م�مت�ن�للمراقبة�تتمثلان����ف�م�الب���المب�ية�للمج�ول�والب���الم�انية،�وقد�تم�اختيار�تقطيع�الصوت�ووضوح�الكلام�

وقد�بي�ت�النتائج�أن�. لة�المش��كةلدراسة�مدى��عميم�أ�داف�التدخل�العلا���ع���مجالات�الم�ارات��خرى�ذات�الص

�ا���مجالات� �لم�يتم��عميم�ا �التدخل،�لكنھ �برنامج �المس��دفة��� �قد�حسنوا�من�م�ارات�الو���الفونولو�� المشارك�ن

  .�أخرى،�فقد�أشارت�النتائج�أن��طفال�المصاب�ن��عرض�داون�يمك��م��ستفادة�من�برامج�الو���الفونولو�
  

ل��ذا�البحث��جابة�ع���ال�ساؤل�الرئ������ل�يوجد�علاقة�ب�ن�الو���الفونولو���وفك�وعليھ�حاولنا�من�خلا

 :ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون؟�وقد�ان�ثقت�منھ�ال�ساؤلات�التالية
  

 وجد�علاقة�ب�ن�القافية�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون؟ي�ل� -

 ة�ب�ن�المقطع�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون؟وجد�علاق�ل�ي -

 .وجد�علاقة�ب�ن�الفونام�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون �ل�ي -
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 الفرضيات. 3

 .يوجد�علاقة�ب�ن�القافية�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون . 1.3

 .ن�المقطع�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون يوجد�علاقة�ب�. 2.3

 .يوجد�علاقة�ب�ن�الفونام�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون . 3.3
  

 الدراسةأ�داف�. 4

لمقطع�ا���التعرف�ع���مستو�ات�الو���الفونولو���المتمثلة����الو���بالقافية،�الو���با�يةا��ال�الدراسة�دف��

وكذا�التعرف�ع���مدى�قدرة��ؤلاء�. والو���بالفونيم�وعلاقتھ�بفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون 

�طفال�ع���قراءة�ا��روف�وال�لمات،�والتعرف�ع���الصعو�ات�ال����ع��ض�م�أثناء��علم�القراءة�من�خلال�التعرف�

  .ع����خطاء�المرتكبة�لد��م
  

 دراسةالأ�مية�. 5

تتمثل�أ�مية�الدراسة����التعرف�ع���الصعو�ات�ال���تواجھ�الطفل�المصاب��عرض�داون�أثناء��علمھ�للقراءة،�

�عليم�المصاب�ن��عرض�داون�أن�الكلام�المنطوق�يمكن�أن�يجزأ�ا���و �.وال��ك���ع���دور�الو���الفونولو�������عليم�ا�لھ

���فك�ال��م���كمرحلة�أو���إ�ة�يمكن�تمثيل�ا�كتابيا�وذلك�للوصول�،�وأن��ذه��خ�)أصوات،�مقاطع�و�لمات( وحدات

  .���الف�م�القرا�يإمن��علم�القراءة�ثم�الوصول�
 

  تحديد�المفا�يم. 6

  عرض�داون . 1.6

شذوذ��عود�إ���وجود�كروموزوم�زائد����الزوج�الواحد�والعشرون،�حيث�"�عرفھ�قاموس��رطوفونيا�ع���أنھ�

���مجموع��عراض�ال���تظ�ر�ع���المصاب�من�تأخر�نف����حر�ي�وتأخر�عق���مع�مظ�ر�خار����سمح��ذا��خ���بتفس

  .(Brin et al., 1997, p.228)متم���
  

ف��ى�أنھ�خلل،�إذ�أن�الكروموزوم�الزائد����الزوج�الواحد�والعشرون�يؤدي�إ���اختلالات�وظيفية�Rethoré  اأم

�ل ��ختلالات�المجال �حيث�فتحت��ذه �عن�علاجات�تحسن�من�الوظائف�المعرفية�وعضو�ة، �البحث لعلم�ا��ديث���

  . (Rethoré et al., 2005, p.30)للمصاب�ح���وإن�لم��عا����ليا؛�إلا�أ��ا�تقلل�من�حدتھ�
  

� �أنواع �ثلاث �إ�� �داون �عرض �والملتحم(ينقسم �الفسيفسا�ي �ا��ر�)ا��ر، �النوع �و�عد ك���ان�شارا��) المنتظم(،

�الشذوذ �يحدث ��بحيث �أو�ا��يوان�إما �البو�ضة ��� �للكروموزومات �غ���العادي �للتوز�ع �ن�يجة ��خصاب �عملية قبل

� �تحتوي�إحدى�ا��ليت�ن�ع���اثن�ن�من�الكروموزوم �إذ �تحتوي�ع����21المنوي، بدلا�من�واحد،�في�تج�بو�ضة�ملقحة

�ثلا  �تحمل �ا��ن�ن �خلايا ��ل �فتصبح �اثن�ن، �بدلا�من �الزوج ��ذا ��� �كروموزومات �كروموزوماتثلاث أو�يحدث�. 21ث

�ثلاث� �إحدا�ما �تحمل �خليت�ن �إ�� �أيضا �تنقسم �ال�� �الملقحة �للبو�ضة ��و�� ��نقسام �عند �أي �التلقيح ��عد الشذوذ

�ذات��21كروموزومات� �تواصل�ا��لية ���ح�ن�تحمل�الثانية�كروموزوما�واحدا،��ذه��خ��ة�تضمحل�وتموت،�ب�نما
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 ,Rondal & Lambert( 21ن�خلايا�ا��ن�ن�محتواة�ع���ثلاث�كروموزومات�من�الزوجثلاث�كروموزومات�انقسام�ا�لت�و 

1979, p.15 .((  

��نقسام� �أو�عند �ل��لايا �الثا�ي ��نقسام �خلال �الصبغيات �توز�ع ��� �خطأ �عن �في�تج �الفسيفسا�ي �النوع أما

موزومات،����ح�ن�تحتوي�ا��لية�،�وخلية�تحتوي�ع���ثلاث�كرو 21الثالث،�إذ�ي�تج�خليتان�تحتو�ان�ع���كروموزوم�ن�

�من� �مز�ج �ع�� �تحتوي �ا��ن�ن �خلايا �تصبح �تت�اثر�ا��لايا �وعندما �و�موت، �يضمحل �واحد �كروموزوم �ع�� الرا�عة

� �ع�� �تحتوي �العادية ��46ا��لايا �ع�� �تحتوي �وأخرى ��ذه�47كروموزوم، �عن �الكشف �لا�يمكن �أنھ �وتجدر��شارة ،

�الكرو  �التحليل �طر�ق �إلا�عن �الناحية�ا��الة �من �المنتظم �والنوع �النوع ��ذا �ب�ن ��شابھ �وجود �لعدم �الدقيق موزومي

 ). Guillert, 2000, p.13( ا��سمية�الظا�رة
 

� ��ش�ل ��ن�شار�إذ �النادرة ��نواع �من ��عد �والذي �الملتحم �ف�و�النوع �الثا�ي �النوع �متلازمة�% 4أما �حام�� من

�و�امل �منفصل �زائد �كروموزوم �لد��م �لا�ي�ون �داون، �الكروموزوم �من �إضا�� �جزء �لد��م �ي�ون �لكن متصلا�) 21(،

� �للكروموزوم �الصغ��ة �تنكسر��ضلع �عندما �عادة �يحدث �آخر، �الذراعان�)21(بكروموزوم �آخر�و�تحد �وكروموزوم ،

 .الطو�لان�المتبقيان�عند�أطراف�ا�ا��ارجية
 

. ت�أخرى��عرف�باسم�تبديل��ماكن�ذه�العملية����عملية�كسر�وإعادة�التحام�الكروموزومات�مع�كروموزوما

؛�ومن�ثم�)ا��ر(�ذا�النوع�لا�يختلف�عن�النوع�المعتاد�. بجزء�كب���21كما�ي�ون�لديھ����ة�زائدة�من�الكروموزوم�

� �الكروموزوم �من �جزء �ع�� �تحتوي �سوف ��و�� �ا��لية �عن �الناتجة �ا��لايا ��ل �النحو�) 21(فان �ع�� �و�حدث الزائد

  :التا��
  

ز�ادة�ع���كروموزوم�واحد�وعشرون�مما��عطي�طفل�عادي�حامل�) 14 – 21(قي�البو�ضة�الملقحة�الملتحم�عندما�تلت -

 .للالتحام،�ومن�المحتمل�أن��عطي��و�بدوره�طفل�مصاب��عرض�داون 

   .داون ز�ادة�زوج�ن�من�الكروموزوم��ذا�ما��عطي�طفل�مصاب��عرض�) 14 – 21(تلتقي�البو�ضة�الملقحة�الملتحم� -
  

�ن�إف ل�ل�حمل،�أما�% �10انت��م�حاملة�للالتحام�ف�سبة�احتمال�إنجاب�طفل�مصاب��عرض�داون�تقدر�بـ

� ����ذه�ا��الة�كلا��بو�ن�سليم�ن��،(Rondal, 1986, pp.18-19)،�%2إذا��ان��ب�حاملا�للالتحام�فتقدر�ال�سبة�بـ

 .(Célestel, 1997, p.16). وموزومكر �45من�الناحية�العضو�ة�والعقلية�لكن�خلاياه�لا�تحتوي�إلا�ع���
  

�طر�ق�ا��صائص�ا��سمية� �عن �تحدد�إما�مباشرة �ال���يمكن�أن �داون ��نواع�المحددة�لعرض رغم�اختلاف

�إلا�أن�المصاب�ن�بھ�قد��ش���ون����العديد��ةوالنفس�حركي �التحليل�الكروموزومي، ال���ت�ون�وا��ة،�أو�عن�طر�ق

و�حدد�عرض�داون�إجرائيا����ا��الات�ال���تضم�النوع� .نفسية�وكذا��جتماعيةمن�ا��صائص�ا��سمية�والعقلية�وال

  .ا��ر�أو�المنتظم
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  القراءة. 2.6

��رطوفونيا �قاموس �للمعلومة�" �عرف�ا �والمعرفية �اللسانية ��دراكية، �المعا��ة �أ�شطة �مجموعة �أ��ا ع��

�نظام�أبجدي�لل �للقارئ�من�خلال ��سمح �ال�� �المكتو�ة، �الرموز�البصر�ة �فك�ال��م��،�الف�م،�وترجمة غة�الكتابية�من

��� �تتمثل �الكتابية �المعلومة �لمعا��ة �مستو�ات �ثلاث �و�ناك �اللغة، �ل�ذه �إجراء�( ال�لمة: ا��طية �النحوي، المستوى

ا��مل�الر�ط�ب�ن�(ص�الن،�)العمليات�ال��كي�ية�والدلالية( ةا��مل�).التعرف�ع���ال�لمات�المكتو�ة،�التجميع،�المعا��ة

  .(Brin et al., 2004, p. 140)م�والتفاعل�مع�معارف�القارئ�حول�العال
 

� �� �العبد �فندي �محمد �ذكره �ما �حسب �بوند �ال��� أ��ا"و�رى �أو�المطبوعة �المكتو�ة �الرموز �إ�� �التعرف عملية

�استخد �خلال �من �ا��ديدة �المعا�ي �و�شتق �للقارئ، �السابقة �ا����ة �خلال �من �ت�وّنت �معان �المفا�يم��ستد�� ام

�القارئ�بوضوح �يحدّد�ا �ال�� �بالأغراض �مح�وم �المعا�ي ��ذه �وتنظيم �المعرفية �بن�تھ ��� �محمد،�"( الموجودة �الله العبد

  ).9 .ص،�2007
  

�إ���معني�ن،�ف�و�"أف���ي�حسب�ما�ذكره�عواشر�ة�أن�يرى� �القراءة�يمكن�أن�ي��جم �ما��عرف القول�بأن�فردا

لفرد�أن�ير�ط�صوتا�بحرف�وأن��ع���عن�حرف�بالصوت�الذي�يناسبھ،�والقراءة�����ذه��ع���أولا�أنھ�باستطاعة��ذا�ا

�وذاك �المع�� ��ذا �و�م���ب�ن �يقرأ �ما �مع�� �يدرك �الفرد �أن �ثانيا �و�ع�� �الرموز، �فك �أ��ا �ع�� ��عرّف �أن �يمكن " ا��الة

  ).15. ص،�2005عواشر�ة�السعيد،(
  

 .عل��ا�ا��الات����اختبار�القراءة�المستخدم����الدراسة�وتحدد�القراءة�إجرائيا����النتائج�ال���تتحصل
  

 الو���الفونولو��. 3.6

الو���الفونولو���ع���أنّھ�القدرة�ع���التّعرّف�ع���الم�وّنات�الفونولوجية�للوحدات�الم�وّنة��Combertف��عر 

   .(Combert, 1990, p.47)ة�مختلف�العمليات�عل��ا�بصورة�قصديّ �وإجراءللكلام�
  

� �تتم�كما �ال�� �تلك �و�ّ�ن �إرادية، �بصورة �كلامھ �ع�� �الطفل �يصدر�ا �ال�� �التّعليقات �التّمي���ب�ن �يجب �أنھ يرى

سا�يّ 
ّ
ھ�لا�يوجد�فرق�بي��ما�ع���المستوى�الل   .بصورة�قصديّة�بالرّغم�من�أنّ

 

� �مح�Santos Rosineأما ���ل �من �ومش�لة �منظمة �وأّ��ا�سلسلة �الكلام �إدراك �ع�� �القدرة �أنّھ �من�ف��ى دود

   .(Santos, 1999) العوامل�و���ا��روف�والقدرة�ع���معا��ة��ذه�السلاسل�بصورة�قصديّة
  

� �من ��ل �يتفق �الصوتية��Combertو�Santosوعليھ �الوحدات �معا��ة ��� �والقصديّة �الو�� �وجود �ضرورة ع��

�بالقد غة�أو�ما��س��
ّ
�الل �إ���ما�وراء غة

ّ
�تتجاوز�الل �قدرات ��ع���امتلاك�الطفل �قدرة�و�ذا غوّ�ة�بمع��

ّ
رات�ما�وراء�الل

الطفل�ع���التّنغيم،�تقسيم�ا��ملة�إ����لمات،�ال�لمات�إ���مقاطع،�المقاطع�إ���فونيمات،�إضافة�إ���مزج��صوات�

 .(Delpech et al, 2009, p.9)ى�لت�و�ن��لمات�أخر 
  



  العطوي�سليمة

 

414 
��التعرف�و�دقة�ع����ش�ال�فلإقامة�العلاقة�ب�ن��صوات�وا��روف�ع���القارئ�المبتدئ�أن�ي�ون�قادرا�ع�

للدماغ�للتمي���البصري�والتعرف�ع��� ��سر�من�الكرة�المخية البصر�ة�ال���ي�ون�عل��ا�ا��رف،�و�نا�يتدخل�النصف

ا��روف،����ح�ن��سمح�النصف��يمن�بالتعرف�ع����ش�ال�المتعرف�عل��ا�����تجاه�الفضا�ي،�وأيضا�فإن��ش�ال�

� �ال��)  b, d, p, q, n, u, on, ou(الم�شا��ة �متقار�ة وا��روف �ب�ية �لد��ا �بي��ا،�) m, n(ت�ون �فيما �ل��لط �مصدرا ت�ون

�الفضاء ��� �وتوج��ا ��ش�ال �ع�� �التعرف ��س�ل �أن �القراءة �بيداغوجية �ع�� �فإنھ  ,Marin & Legros, 2008(ول�ذا

p.41.(   

� �كما �القراءة ��� �ضرورت�ن �ت�ون �قد �التمي���والتعرف �عملي�� �التمي���إن �عملية ��ع�� �القراءة �ففي �الكلام، ��

  . �ختلاف�البصري�ب�ن�ا��روف) ت�بع(القدرة�ع���رؤ�ة�
  

فالطفل�الذي�يخلط�. أما�عملية�التعرف�فتتطلب�معرفة�أوجھ�التطابق�ب�ن�ا��روف�والفونيمات�ا��اصة���ا

لة����التمي���البصري،�ور�ما�ع����ر���يوصف�بأنھ��عا�ي�من�مش��(dad)و�(bad)����ل�ما�تمثل��(d)و�(b)ب�ن�حر���

�ا��رف�ن ��ذين �ب�ن �البصر�ة ��ختلافات �إدراك ��ستطيع �الطفل �الفونيم�(d)و�(b)أن �أن ��عد �يتعلم �لم �و�/b/ ولكنھ

ا�و�ذا��ع���أن�الطفل�لم�يتعلم��عد�التوافق�ب�ن��ذين�ا��رف�ن�وصوت��م�/d/�و�ل��رف�/d/وأن�الفونيم��/b/ل��رف

  ).9.ص،�1998ا�س�آلان،��و ��ام����غ(
  

وّ��ا�أن��Coltheart & Stuart تتم���المرحلة��بجدية�بدور�العامل�الفونولو��،�ففي�دراسة�قام���ا��ل�من

�نفس�الوقت �بصر�ة�ونطقية��� �بأخطاء �يقومون �أخطاؤ�م�،��طفال����سن�ست�سنوات �فإن �يك��ون لك��م�عندما

  .(Gillet et al., 2000, p. 52)ة�البصر�ة�تقل����ح�ن�تزداد�أخطاؤ�م�النطقي
 

���النتائج�ال���تتحصل�عل��ا�أفراد�العينة�المدروسة�����ختبار�المطبق�عل��م�والذي��:الو���الفونولو���إجرائيا

يق�س�الم�ام�ا��اصة�ب�ل�من�مستوى�ا��كم�ع���القوا���وانتاج�ال�لمة�ال���تقفى�مع�ال�لمة�المقصودة،�وكذا�اختيار�

� �تقفى �واس�بدال��لمة �الناقص �الصوت �المقاطع، �حذف �الصامتة، �بنفس �ت�ت�� �اختيار��لمة �المقصودة، �ال�لمة مع

  .الفونيم��ول 
  

 �جراءات�المن��ية. 7

 الدراسةمن��� .1.7

  .ع���المن���الوصفي�لملاءمتھ�مع�طبيعة�الدراسة��ذه�الدراسةاعتمدنا����
 

  م�ان�إجراء�الدراسة. 2.7

�مدمجة �أقسام ��� �البحث �ا��زائر�العاصمة��أجري �مستوى �ع�� �داون ��عرض �المصاب�ن �بالأطفال خاصة

  .وشملت��ل�من�مدرسة�ع���بوناب،�مدرسة�ع�سات�ايدير�ومدرسة�محمد�مادة
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  الدراسة عينة. 3.7

�عرض�داون،�اخت��ت�بطر�قة�قصدية�بحيث�تراوح�عمر�م�العق���ب�ن�سبع� مصاب طفل�30ت�ونت�العينة�من�

7� �ثمان �و��8إ�� �أي�سنوات �من ��عانون �لا �العادية، ��قسام ��� �مدمج�ن �المتوسط، �العق�� �التخلف �ذوي �من م

�الشفو�ة� �التعليمة �ف�م �من �تمك��م �أي �الشفو�ة �للغة �ف�م�م �ضرورة �مع �مصاحبة، �أو�حركية �حسية اضطرابات

 .ال�سيطة،�وكذا�قدر��م�ع���قراءة�ا��روف�باللغة�العر�ية
  

  أدوات�الدراسة. 4.7

��عتماد��� �و�ختبار���ذه�الدراسة تم �بالقراءة���دف�فك�ال��م���القرا�ي، ��ختبار�ا��اص ع���اختبار�ن��ما

تم�تكييفھ�و �Georgeو Jeannotا��اص�بالو���الفونولو��،�ففيما�يخص��ختبار��ول�فقد�صمم�من�قبل�الباحث�ن�

تبار�لقياس�درجة�اك�ساب�فك�ترم���اللغة��ستعمل��ذا��خ" سعيدون�س�يلة"ع���الب�ئة�ا��زائر�ة�من�طرف�الباحثة�

�ال��م���اففونولو� �فك ��� �صعو�ات �يحو�ان �النصان �قص��ين، �نص�ن �من �و�و�مت�ون �ذو�محتوى، �نص ��� ��المكتو�ة

 ).126. صسعيدون�س�يلة،�(
  

��ختبار �يؤكد�لنا: صدق �القسم�و�ذا �داخل �تطابق�مستوى�التلميذ ��ختبارات �����ل �النتائج�المحصل�عل��ا

 ).130.ص�سعيدون�س�يلة،(الصدق�التلازمي�الذي�تتمتع�بھ��ختبارات�اللسانية�المعدلة�
  

أما�الثبات�فقد�اعتمدت�الباحثة�ع���معامل�ارتباط�ب��سون،�حيث�أن�معامل��رتباط�ا��اص��عدد��خطاء�

� ��و���والثانية�قدر�بـ �التجر�ة ��رت0.01عند�مستوى�الدلالة�0.93ب�ن �القراءة�قدر�بـ�،�أما�معامل باط�ا��اص�بوقت

  ).127.صسعيدون�س�يلة،�(�ذه�النتائج�تؤكد�صلاحية��عميم��ختبار��0.01عند�مستوى�الدلالة�0.85
  

�أ ��ل�من �صممھ �الفونولو���الذي ��ختبار�الثا�ي�ف�و�اختبار�الو�� وقد�كيّف���Nokو�Georgeو�Depecheما

ة�م�ام�رئ�سية�تتمثل����ا��كم�ع���القوا��،�انتاج��لمة�تقفى�مع�و�و�يضم�سبع" أزداو�شفيقة" من�طرف�الباحثة�

ال�لمة�المقصودة،�اختيار��لمة�تقفى�مع�ال�لمة�المقصودة،�اختيار��لمة�ت�ت���بنفس�الصامتة،�حذف�المقاطع�و�نقسم�

ما�تبقى�من�ال�لمة،��ذا��خ���ا���ثلاث�م�ام�جزئية��حيث�يقوم�الطفل����الم�مة��و���بحذف�المقطع��ول�و�تلفظ�ب

أما����الثانية�فيحذف�المقطع��خ���و�تلفظ�بما�تبقى�من�ال�لمة،�و����خ��ة�يقوم�بحذف�المقطع��وسط�و�تلفظ�بما�

�الصوت�المحذوف �يقوم�الطفل�بإيجاد �البند ��ذا �الصوت�الناقص�و�� ��خ���فيتمثل����. تبقى�من�ال�لمة، �البند أما

  .ا�يقوم�بحذف�الصوت��ول�لل�لمة�واس�بدالھ�بآخر�مما�يمكن�من��شكيل��لمة�جديدةاس�بدال�الفونيم��ول�و�ن
  

� �ع�� �م�مة �في�ل �فيتحصل ���يحة �اجابة �ل�ل �واحدة �نقطة ��ختبار�بمنح ��ذا �تنقيط �كحد��3و�تم نقاط

زئية،�نقاط�كحد�أق����بنظام�ثلاث�نقاط�ل�ل�م�مة�ج�9 إ��أق���،�ماعدا�بند�حذف�المقاطع�ال���يصل�مجموع�ا�

   .نقطة�27وعليھ�ي�ون�المجموع�الك���للاختبار��و�
  



  العطوي�سليمة

 

416 
�المحكم�ن �صدق �ع�� �بالاعتماد �الصدق �بحساب �الباحثة �معامل� .قامت ��ختبار�باستعمال �ثبات �حساب وتم

�م�ام� �بنود �من �بند �ل�ل �البعدي �أي �والثا�ي �القب��، �أي ��ول �التطبيق�ن �درجات �متوسطات �ب�ن �ب��سون ارتباط

،�2012،�أزداو( ���0,01دالة�عندو �0,92و 0,87ت�النتائج�وجود�معاملات�ارتباط�قو�ة�إذ�ت��اوح�ما�ب�ن��ختبار،�بي�

  ).112.ص

  

  المعا��ة��حصائية. 5.7

،�كما�استعملنا��حصاء�SPSSع���الرزنامة��حصائية�للعلوم��جتماعية�دراس�نا�اعتمدنا����تحليلنا�لبيانات�

ع���معامل��رتباط�لب��سون�لبحث�العلاقة�ب�ن�فك�ال��م���القرا�ي�والو���الفونولو���عند��الوصفي،�بحيث�اعتمدنا

 .المصاب�ن��عرض�داون 
  

  عرض�نتائج�الدراسة�ومناقش��ا. 8

 عرض�ومناقشة�نتائج�الفرضية��و��. 1.8

طفال�المصاب�ن��عرض�تنص�الفرضية��و���ع���وجود�علاقة�ب�ن�الو���بالقافية�وفك�ال��م���القرا�ي�عند�� 

  .داون 
  

  علاقة�ب�ن�الو���بالقافية�وفك�ال��م���القرا�ي�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون : 1ا��دول 

  

  ب��سون �معامل��رتباط  المتغ��ات

  **782.  القراءة

  القافية  

   0.01دال�عند�مستوى� **

  

�ب�ن�الو���بالقافية ��رتباط �ان�قيمة�معامل ��طفال�المصاب�ن��عرض��يظ�ر�ا��دول�أعلاه وفك�ال��م���القرا�ي�عند

مما��ع���وجود�علاقة�ب�ن�الو���بالقافية�وفك�ال��م����0.01و���دالة�احصائيا�عند�مستوى�الدلالة��0.78داون�بلغت�

 .القرا�ي�ف�لما��انت�النتائج�مرتفعة����اختبار�الو���الفونولو����انت�نتائج�القراءة�جيدة
  

�بالقاف �الو�� �ع����عد �ا��كم ��� �تتمثل �رئ�سية �م�ام �ثلاث �و�و�يضم �الفونولو�� �الو�� �مستو�ات �من ية

القوا��،�انتاج�القوا���واختيار�ال�لمة�ال���تقفى�من�ال�لمة�المقصودة،�و�النظر�ا���النتائج�فقد�تمكنت�جميع�ا��الات�

ن��ل�ا��الات�استطاعت�القيام�بھ�بصفة�تقر�با�من��جابة�ع����ذه�الم�ام،�ففي�بند�ا��كم�ع���القوا���مثلا�نجد�ا

�املة،�ففي��ذا�البند�يطلب�من�الطفل�ا��كم�ع����لمت�ن�ل�ما�نفس�القافية�من�خلال�القيام�باختيار�واحد�من�ب�ن�

،�أما�فيما�يخص�م�مة�ال�لمة�ال���تقفى�فقد�تمكنت�ا��الات�أيضا�من�]ħalib[و] ṭabib[اختيار�ن�فقط�مثلا��لم���

 .ذا�البند�بصفة�جيدة،�ب�نما�جاءت�النتائج�متوسطة�ع���العموم����بند�القافية�مع�ال�لمة�المقصودة�جابة�ع����
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417 
و��ت�نتائج��ذا�البند�اختلاف����توز�ع��درجات�ا��الات،�فقد�تمكنت��ل�ا��الات�تقر�با�من��جابة�ع���

�القاف �أن �ا�� �راجع �و�ذا �القافية، �ع�� �ا��كم ��� �المتمثلة ��و�� �القراءة��الم�مة ��علم �من �مبكرة �مرحلة ��� �تك�سب ية

و�ذا�عن�طر�ق�التمر�نات�اللفظية�العفو�ة�والتجارب�اللغو�ة�مع�المحيط�وعليھ�يمكن�القول�أن�أغلب�ا��الات�لد��ا�

�الم�مة� ��� �متوسطة �نتائج �ع�� �تحصلنا �ح�ن ��� �القافية، �حيث �من �والمختلفة �الم�شا��ة �ال�لمات �ع�� �ا��كم قدرة

 .افية�مع�ال�لمة�المقصودة�و�ذا�لعدم�قدرة�ا��الات�ع����حتفاظ�ذ�نيا�بال�لمات�المعطاة�ل��الاتا��اصة�الق

  

أظ�رت�العديد�من�الدراسات�وجود��غ��ات����الذاكرة�قص��ة�المدى�والذاكرة�العاملة�اللفظية�عند�المصاب�ن�

بالمقارنة�مع�الذين�يناظرو��م�من�حيث���عرض�داون�من�خلال�قياس�ال�لمات�و�رقام�من�قبل�المصاب�ن��عرض�داون 

�من العمر�العق��، ��ل �قام �ذكره�,Hulme & Mackenzie) 1991( فقد �ما �الذاكرة�ب Vicari حسب �اضطرابات تحليل

�م�شا��ة� �لفظية �مقاطع �باستدعاء �وذلك �باد�� �نموذج �باستخدام �داون ��عرض �المصاب�ن �عند �المدى �قص��ة اللفظية

شا��ة،�ومقاطع�ل�لمات�م��ايدة�الطول،�ومن�خلال�النتائج�توصلوا�ال�أن�المصاب�ن��عرض�وغ���م�) صوتيا(ا�فنولوجي

داون�حصلوا�ع���نتائج�منخفضة�أو�أقل�من�تلك�الت�تحصل�عل��ا�ذوي��عاقة�الذ�نية�الراجعة�لأسباب�مختلفة،�

عرض�(أن�المصاب�ن�بالإعاقة�الذ�نية�إذ�أظ�رت�النتائج�. وكذا�عند��طفال�العادي�ن�الذين�يناظرو��م����العمر�العق��

بالمقارنة�مع��فراد�العادي�ن،�اضافة�ا���ذلك�فا��م�لم�يلاحظوا�أي�أثر�للتطابق�الصو�ي�أو� )داون�أو�غ���عرض�داون 

  .لطول�ال�لمة�عند�مجموعة��طفال�المصاب�ن�بالإعاقة�الذ�نية،�كما�لم�أي�ارتباط�ب�ن�سرعة��نتاج�اللفظي�وطولھ
  

�المصاب�ن� Mackenzieو�  Hulmeو�فسر �عند �التلفظ �وطول �الفنولوجية �ا��لقة �بمحدودية �النتائج �ذه

  .الذ�نية،�و�ختفي�ال�سلسل�اللفظي��سرعة�من�المخزن�الفونولو���لقلة�التكرار�بالإعاقة
  

 Vicari حسب�ما�ذكره�,Kanno & Ikeda) 2002( ونتائج) 2000(وآخرون�� Jarroldب�نما�جاءت�نتائج��ل�من

� �دراسة �بھ �جاءت �لما �جزئيا �المصاب�ن��Hulme et Mackenzieمخالفة �عند �ال�لمة �أثر�لطول �وجود �ا�� �توصلوا حيث

 ,Vicari( م�عرض�داون�و�طفال�العادي�ن�تظ�ر�حسب�العمر�العق��،�ولم�يجدوا�ارتباطا�ب�ن�طول�ال�لمة�وسرعة�الكلا 

2005, p.244.( 
  

  نيةعرض�ومناقشة�نتائج�الفرضية�الثا. 2.8

�عند� �ال��م���القرا�ي �وفك �بالمقطع �الو�� �ب�ن �علاقة �وجود �ع�� �تنص �ال�� �الثانية �الفرضية �يخص �فيما أما

 :�طفال�المصاب�ن��عرض�داون�فقد�تحصلنا�ع���النتائج��حصائية�المو��ة����ا��دول�الموا��

  

  المصاب�ن��عرض�داون �عند��طفال ب�ن�الو���بالمقطع�وفك�ال��م���القرا�ي��رتباط : �2دول�ا�

  

  معامل��رتباط�ب��سون   المتغ��ات

  .154  القراءة

  المقطع  غ���دال



  العطوي�سليمة

 

418 
��رتباطو���قيمة�غ���دالة�احصائيا�و�ذا��ع���ان�) 0.15(يت���من�ا��دول�أن�قيمة�معامل��رتباط�تقدر�ب�سبة�

�دا ��عرض �المصاب�ن ��طفال �عند �ال��م���القرا�ي �وفك �بالمقطع �الو�� �خصوصية�ب�ن �ا�� �راجع �و�ذا �جدا �ضعيفة ون

فقد�وجدنا����مستوى�الو���بالمقطع�الذي�يضم�م�مت�ن�متمثلت�ن����ايجاد�. أفراد�العينة؛�وعليھ�نرفض��ذه�الفرضية

الصوت�الناقص�وحذف�المقطع�أن�النتائج��انت�ضعيفة،�ففي�م�مة�الصوت�الناقص�لم�تتمكن�معظم�ا��الات�من�

 . عن�ايجاد�ال�لمة�المتبقية�والتعرف�ع���الصوت�المحذوفتقديم�اجابات�فقد���زت�
  

�تتمكن� �لم �حيث �المقاطع �بحذف �ا��اصة �بالم�مة �يتعلق �فيما �جدا �ضعيفة �نتائج �ع�� �ا��الات تحصلت

�لعدم� �راجع ��خ��ة�والوسطى،�و�ذا �المقاطع �ل�ا�وكذا �ال�لمات�المعطاة �المقاطع��و���من �بحذف معظم�ا�من�القيام

� �ع�� �و�ذا�القدرة �الوسط �المقطع �ازالة �مستوى �ع�� �بالغة �صعو�ة �ا��الات �أظ�رت �حيث �المقط��، �بالتحليل القيام

�فعند� �الوقت، �نفس ��� �ا��ذف �ثم �اخرى �ج�ة �من �بالتقطيع �والقيام �ج�ة �من �بال�لمات ��حتفاظ �صعو�ة �ا�� راجع

�مع� �دون �ا��ذف ��عد �تصبح �لأ��ا � �ال�لمة �نطق ��� �صعو�ة �يجدون �ال��يح ��ذه�التقطيع �نتائج �من �وانطلاقا ،�

الفرضية�يمكن�القول�أن�ا��الات�قامت�بفك�ترم���النص�دون�وع��م�بالمقطع�و�ذا�ما�يفسر�أخطاء�القراءة�حيث�ان�

  .أغلب�ا��الات�لم�تتمكن�من�تجميع�وفك�مقاطع�ال�لمات
  

� �الباحثة �اليھ �توصلت �ما �قو��2012" أزداو�شفيقة"و�ذا �ارتباطية �علاقة �وجود �أكدت �الو���حيث �ب�ن ة

  ).2012أزداو�شفيقة،�(م�الفونولو���و�علم�القراءة،�كما�بي�ت�أن�الو���بالقافية��سبق�الو���بالمقطع�والو���بالفوني
  

  عرض�ومناقشة�نتائج�الفرضية�الثالثة. 3.8

��طفال� �عند �ال��م���القرا�ي �وفك �بالفونيم �الو�� �ب�ن �علاقة �وجود �ع�� �نصت �ال�� �الثالثة �الفرضية أما

  :المصاب�ن��عرض�داون�فقد�جاءت�النتائج�ع���النحو�التا��

 

  عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون  علاقة�ب�ن�الو���بالفونيم�وفك�ال��م���القرا�ي : 3ا��دول�
  

  معامل��رتباط�ب��سون   المتغ��ات

  037.-  القراءة

  غ���دال

  
  الفونيم

  

�تقدر�ب�سبة ��رتباط �معامل �قيمة �أن �عند�) - 0.03( يظ�ر�ا��دول �ال��م���القرا�ي �وفك �بالفونيم �الو�� �علاقة ب�ن

�ترجع� �وقد �الفرضية ��ذه �نرفض �وعليھ �احصائيا، �وغ���دالة �جدا �ضعيفة �قيمة �و�� �داون �المصاب�ن��عرض �طفال

�عند� �العلاقة ��ذه �وجود �أغل��ا ��� �تؤكد �المجال ��ذا ��� �الدراسات �حسب �لأنھ �العينة �افراد �خصوصية �إ�� النتائج

�العادي�ن�  �ت�ت��� .طفال �ال�� �اختيار�ال�لمة ��� �المتمثلة �الم�مة �ع�� �بالإجابة �تقم �لم �ا��الات �معظم �أن �وجدنا فقد

�جميع�ا��الات�����ذه�الم�مة� �أخفقت �فقد �أ��م�وجدو�صعو�ة����التمي���والتعرف�ع���الفونيم، �إذ بنفس�الصامتة

  . Šita:ʔ/شتاء/اختارت�ا��الات��لمة��ḍahr/ظ�ر/فمثلا�����لمة
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كما�لم�تتمكن�ا��الات�من�القيام�بالم�مة�ال���تنص�ع���حذف�الفونيم��ول�من�ال�لمة�و�عو�ضھ�بفونيم�آخر�

ح���يصبح�لل�لمة�مع���آخر،�و�ذا�راجع�ا���ضعف�الرصيد�اللغوي�ومحدوديتھ�عند��طفال�المصاب�ن��عرض�داون�

�المنا �ال�لمة �عن �اللغوي �الرصيد �البحث��� �تتطلب �أعقد�مستو�ات�الو���إذ �الفوني����عت���من �أن�الو�� سبة،�كما

�أي� �التجر�د �تتطلب �حيث �الصو�ي، �الفونيم �وحدة �و�� �اللغة �بأصغر�وحدات �الو�� �يتضمن �إذ �وأ�م�ا؛ الفونولو��

  .إدراك�وف�م�المفا�يم�المجردة�ور�ط�ا،�و�قاس��ذا�المستوى�بم�ام�التحليل�وتجميع�الفونيمات�الصغ��ة
  

د�استطاعت�ا��الات�فك�ال��م���القرا�ي�ا���حد�كب���رغم�اخفاق�ا�����جابة�عن�الم�ام�و�ذا�راجع�وعليھ�فق

ا���استخدام�التعرف�البصري�ع���ال�لمة�المكتو�ة�من�خلال�التعرف�ع����ش�ال�الم�ونة�ل�ا�وذلك�من�خلال�ال�لمة�

�قد رة��طفال�ع���الر�ط�ب�ن�الصورة�البصر�ة�لل�لمة�بحد�ذا��ا�أو��ش�ال�المصاحبة�ل�ا،�فالإخفاق�راجع�ا���عدم

  .والصورة�السمعية�المطابقة�ل�ا
  

� �النتائج �بي�ت �والفونيم�كذا �المقطع �مستوى �ع�� �تحقق �ولم �القافية �مستوى �ع�� �العلاقة �ما�. وجود و�ذا

ال��عانون�من�عرض�الذين�قاموا���ا�ع���م�ارات�القراءة�عند�اطف�)2000( وآخرون Birditتوصلت�اليھ�أيضا�دراسة�

�الو��� �مستوى ��� �تطور �وكذا �ال�لمات �تحديد �م�ارات ��� �تحسن �وجدوا �فقد �ونصف؛ �سنوات �أر�ع �مدى �ع�� داون

 .الفونولو���و�ذا����م�ارات�القافية�العفو�ة�مقارنة�مع�م�ارات�التجزئة�ال����انت�ضعيفة
  

من�صعو�ات�ع���مستوى�المقطع�والفونيم������خ���يمكن�القول�أنھ�بالرغم�من�أن�ا��الات�المدروسة��عا�ي

� �الوصول �من �تمكنت ��عض�إإلا�ا��ا �ع�� ��عتماد �دون �اختبار�القراءة ��� �المق��حة �للنصوص �ال��م���القرا�ي �فك ��

�الفونولو�� �الو�� �ال��م����،مستو�ات �فك �ع�� �قدر��م �القراءة،�إوترجع ��علم �من �ا��طية �المرحلة ��� �لايزالون �أ��م ��

�والصورة��بالاعتماد �البصر�ة �الصورة �ب�ن �الر�ط �من �يتمكنوا �لم �إذ �ال�لمة، �ع�� �البصري �التعرف �اس��اتيجية ع��

السمعية�المطابقة�ل�ا،�و����ذه�المرحلة�لا�يلعب�الو���الفونولو���أي�دور،�عكس�المرحلة��بجدية�ال����عت���مرحلة�

الفونولو���دورا��اما����نمو�القراءة،�ولعل��ذا�ما�يفسر�تحليلية�وتركيبة�يتم�ف��ا�تقطيع�ال�لمات�و�نا�يلعب�النمو�

  . اخفاق�العديد�من�ا��الات����م�ام�اختبار�الو���الفونولو��
  

  خاتمة. 9

قمنا�����ذه�الدراسة�بالتطرق�ا���العلاقة�ب�ن�مستو�ات�الو���الفونولو���وفك�ال��م���القرا�ي�عند�المصاب�ن�

�علا �وجود �ا�� �توصلنا �إذ �داون �الو����عرض ��ان �ف�لما �ال��م���القرا�ي، �وفك �الفونولو�� �الو�� �مستو�ات �ب�ن قة

�القراءة�ع��� ��� �ضعف �ا�� �الو���بالمقطع�والفونيم�يؤدي �ضعف��� �سليمة،�وأن�وجود �القراءة �جاءت ��لما بالقافية

�التمي���بي��ا،�ومع��ذا�قد�يصل��طفال�ا���فك�ال��م���ال إدراكمستوى� قرا�ي�ولك��م�يجدون�مقاطع�ال�لمات�وعدم

 .صعو�ة����ف�م�ا��مل�والنصوص�المقروءة
  

�التعرف�ع���القافية�منذ�سن�الرا�عة�) Lecocq,1991(فقد�أكد�الباحث� أن��طفال�العادي�ن�قادرون�ع��

  . لاحقثم�المقطع�وأخ��ا�الفونيم����وقت�) باست�ناء�ا��يارات�ال���تتطلب�إنتاج،�اي�البحث�عن�ال�لمات����الذاكرة(



  العطوي�سليمة
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إذ�يك�سب�نمو�القافية�قبل�الدخول�المدر����ولا�يتطلب��علم�القراءة�لنمو�ا�بل�يك�س��ا�الطفل�عن�طر�ق�

التمر�نات�اللفظية�العفو�ة�والتجارب�اللغو�ة�مع�المحيط�عند�الطفل�العادي،�إلا�أنھ�لا�يمكن��عتماد�ع����ك�ساب�

 .اجون�ا����عليم�وتدعيم�دائم�نالعفوي�مع�ا��الات�ال����عا�ي�من�عرض�داون�ف�م�يحت
  

فقد�دلت�النتائج�أن�ا��الات��عا�ي�من�ضعف�ع���المستو��ن�المقط���والفوني���إذ�وجدوا�صعو�ة����القيام�

�غ���وا��� �حيث�نجد�كلام�م ��نتاج�اللفظي �يدل�ع���ان��ناك�صعو�ات�فونولوجية�اثناء بالتحليل�المقط���و�ذا

  .خطاء�القرائيةوغ���مف�وم�و�ذا�راجع�إ���� 
  

�و  �دراسة �) 1993( وآخرون Cossuتوصلت �داون �عرض �من ��عانون �أطفال �وثمان��ي��اوحع�� �أر�ع �ب�ن س��م

�الصو�ي �الو�� �بم�ام �ا��اص ��داء ��� �وا�� �ضعف �وجود �إ�� �الو���. سنوات �غياب ��� �القراءة ��علموا �فقد وعليھ

  ). Cossu, Rossini, & Marshall, 1993( الصو�ي
  

ل��ذا�البحث�يت���أ�مية��عليم�القراءة�للأطفال�المصاب�ن��عرض�داون�من�خلال�ضرورة�تدر���م�ومن�خلا

�السم���بصفة�عامة،�وكذا�ضرورة� �و�دراك ��ن�باه ��صوات�من�خلال�تحس�ن ع���السمع�الصو�ي�والتعرف�ع��

�الصوت �بالتدر�بات �القيام �خلال �من �الفونولو�� �الو�� �مستو�ات �بتعليم �ع�����تمام ��ساعد�م �ال�� �اللازمة ية

و���كمتطلب�ل�ل�قارئ،�أالتعرف�ع����صوات�والتفر�ق�بي��ا�وفق�قدرا��م�العقلية�وال��ك���ع���فك�ال��م���كمرحلة�

و�ذا�بالانتقال�����عليم�القراءة�ل�ذه�الفئة�من�مرحلة�فك�ال��م���القرا�ي�إ���الف�م�القرا�ي�و�و�ما��س���إليھ�القراءة�

�فعالة��والوصول  �بصفة �القراءة ��علم ��� ��سا�م �ال�� �و�س��اتيجيات �الطرق �ع�� �بالاعتماد �وذلك �المشكلات �حل ا��

  .و�خذ��ع�ن��عتبار�خصوصية��ذه�فئة�مع�تكييف�ال��امج�والوسائل�وفق�قدرا��م�العقلية
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