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 توظٌف مبادئء التعلٌمٌة من أجل نجاح العقد التعلٌمً

 بوطالٌة ٌمٌنةد. 
 2جامعة البلٌدة

 ملخص: 

كونها  من البٌداؼوجٌة والتً إنتقلت ٌمٌة فً الممارسةأهمٌة التعل هذاالمقالٌتناول 

 عدة من مستقا علمٌة أسس على مبنٌة ممارسة مخططة إلى ٌتم بطرٌقة تلقابٌة فعلب

التعلٌمٌة  وتعتبر التربوٌة، الأهداؾ نجاح العقد التعلٌمً وتحقٌق فً كلها تساهم علوم

التعلٌمً،وعلٌه  بالتحوٌل مىماٌس فً ساهمت التً العلمٌة الفروع من أو الدٌداكتٌك

 ببعض للمصطلح وعلبقته تحلٌلٌة بٌنا فٌها المفهوم الدقٌق قدمنا فً هذا المقال مقاربة

 عالمة معارؾ من المعارؾ تحوٌل فً التركٌز على دورالتعلٌمٌة التربوٌة م  العلوم

 .متعلمة معارؾ إلى

Résumé 

Dans le présent article,  on  a tenté d’étudier  les changements qui 

ont défini la pratique pédagogique de l'éducation comme un acte 

indirectement à agir en fonction sur des bases scientifiques issus de 

plusieurs sciences contribuent au développement de l'action éducative et de 

travail pour atteindre le régime des objectifs de l'éducation, est la didactique 

des sciences scientifiques qui ont contribué au transfert dite de l'éducation, 

mais Appelez à beaucoup de discussions scientifiques noté une certaine 

confusion dans l'utilisation du concept dans la détermination de sa relation 

avec l'éducation et beaucoup de l'enseignement des sciences, et donc nous 

avons prévu dans cette approche systémique nous l'avons expliqué à travers 

la signification exacte du concept par rapport à un certain nombre de la 

science avec entourant rôle éducatif dans la transformation de la 

connaissance en exécutable étudiée. 
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   التعلٌمٌة بالابستٌمولوجٌاعلاقة  -1

فً منحاها  سواء ،( didactique) منذ أن برزت فً الساحة التربوٌة الدٌداكتٌك  

بتحلٌل العلبقة بٌن نمط  هتمت إصٌؽتها العلمٌة الحالٌة، فً دي أو الفلسفً التقلٌ

الصلة بٌنها  قسالٌب المتعلم فً اكتسابها، وفرض علٌها هذا الاهتمام توثٌأالمعرفة و

ٌشرح و الإبستمولوجٌا والسٌكولوجٌا. وبٌن بعض العلوم الأخرى وعلى رأسها

هذه القضٌة عندما ٌإكد أن بروز الدٌداكتٌك بقً مرتبطا  (Astolfi ،2002)استولفً 

حلٌل تفاعلً لمعطٌات سٌكولوجٌةوإبستمولوجٌة، لٌتوقؾ تطور هذا التحلٌل على بت

الطرٌقة التً ٌشؽل بها  مفاهٌمه التً اقتبس بعضها من مجالات قرٌبة فخض  

 لتعدٌلبت ضرورٌة وتم وض  البعض الآخر فً الإطار الجدٌد للدٌداكتٌك

الباحثٌن إلى التعرؾ على إن ما جعل الدٌداكتٌك ترتبط بالإبتسمولوجٌا هو حاجة   

البنٌات الداخلٌة للمعارؾ العلمٌة والوسابل الموظفة فً إنتاجها والكٌفٌة التً تتطور 

وفقها  مفاهٌمها ومناهجها. والحاجة إلى ذلك نابعة من ضرورة وض  وتجرٌب  

نماذج وبرامجوطرق تدرٌس تستند إلى تحلٌل إبستمولوجً ؼٌر قابل  للتجاوز للقٌام 

 المذكورة . بالمهام

 حاولة لتناول المصطلحم -2

علوم التربٌة، والبحث متواصل من أجل عقلنة وترشٌد مختلؾ فروع منذ ظهور     

واستفادت فً كثٌر من جوانبها، مما وصلت إلٌه الدراسات  ،العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة

عل والأبحاث فً عدد من فروع علوم التربٌة، خاصة ماٌتصل منها بشكل مباشر بالف

التعلٌمً وبشروط إنجازه. وهكذا تم استثمار معطٌات فلسفة التربٌة فً تحدٌد هدفٌة 

كما تم استثمارمعطٌات سٌكولوجٌة ، Alain Rالتربٌة وقٌمتها وإمكاناتها وحدودها

التربٌة فً تحدٌد أسالٌب التعامل م  المتعلم. وتم كذلك استثمار معطٌات 

اهر الاجتماعٌة فً الفعل التربوي، وتم سٌكوسوسٌولوجٌة التربٌة فً رصد الظو



 2___________________ جبمعت البليذة __________وتربويت _______________مجلت دراسبث نفسيت 

 

325 
 

أٌضا استثمار معطٌات علم النفس النمو ونظرٌات التعلم فً بناء الوضعٌات التعلٌمٌة 

وفً تهٌبة المادة العلمٌة لتلببم مستوى المتعلمٌن كل هذه الاستثمارات وؼٌرها 

ارسٌن انعكست على العمل التعلٌمً داخل الفصل، فصار لزاما على الدارسٌن والمم

لعملٌة التعلٌم، أن ٌتمثلوا عددا من المفاهٌم والتصورات التً تستند إلٌها الممارسة 

 .التعلٌمٌة على ضوء الدٌداكتٌك

من البٌداؼوجٌة إلى ٌمكنللمدرس أن ٌنتقل ؟ وكٌؾ التعلٌمٌةو مفهوم هفما 

 ها؟ وأي معنى للمنهاج الدراسً، من خلبل أسسفً ممارسته الٌوٌمة التعلٌمٌة

 ، على ضوء الخطاب الدٌداكتٌكً؟اكوناتهوم

 الدٌداكتٌك وعلم النفس المعرفً: -3

ٌتم من خلبل الإنسان  ىأن تفسٌرعملٌة التعلم لد السلوكٌون لماءالنفسعٌرى     

تنظٌم المعلومات والذاكرة، حٌث ٌتم تخزٌن البناء المعرفً فً الشرطٌةالارتباطات

. وعندما ٌستقبل المنبهات فإنه ٌستعٌد دمرت بالفرالخاصة بالأحداث المختلفة التً 

علً البناء المعرفً الذي تلقاه فالمتعلم ٌعتمد  .من الذاكرة وٌعطً الاستجابة الموافقة

وظفه وفق الموقؾ الذي تطلب استدعاء البناء المعرفً، ٌٌسترجعه من الذاكرةوو

 .بالتالً فإن الاستجابة تختلفباختلبؾ طبٌعة الموقؾ التعلٌمً

لنظرٌة المعرفٌة ٌعتبرونؤن الإشراط الكلبسٌكً ٌنطبق علٌه هذا التفسٌر تباع اا

فً ذاكرته وعند اختباره، ٌتم  لهوأنالفرد ٌقوم بتخزٌن الأحداث التً وقعت 

استرجاعهذا البناء المعرفً، وتتحدد الاستجابة حسب المعلومات التً تم تعلمها 

فس بالتعلمالمعرفً، أي التعلم الذي من هنا كان اهتمام كثٌر من علماء الن .وإختزانها

ٌصاحبه استثارة الفهم والاستبصار، وتكوٌن تصورات ذهنٌة عنالموضوعات 

 المتعلمة.           
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وأبرز هإلاء العلماء هم علماء الجشطالت والتعلمبالاستبصار إدراك العلبقات      

لٌة التً الربٌسٌة التً ٌتوقؾ علٌها حل مشكلة ما أو هو إدراك العناصرالك

تمثلبلمشكلة لها صٌؽة واحدة، تلك المرتبطة بالحل. وتمثل نمطا من المشكلبت 

التٌٌتعرض لها الكابن فً موقؾ ما أثناء التعلم، هذا النمط ٌحدد طرق الوصول إلى 

حل له. لقد وجد التوجه الجشطالتً سندا كبٌرا من المعرفٌٌن وتدعمت بالدراسات 

ؤنماط متعددة تنتج من البناءات والتكوٌنات المعرفٌة الخاصة بالأسالٌب المعرفٌة ك

 المختلفة لدى الأفراد.  

 (Psycholinguistique) علم النفس اللغويالتعلٌمٌة و -4

 

لي خليل أبى العىيه عؽغت  (Noam Chomsky)لقد كان لأعمال نعوم تشومسكً     

فً سٌة اؼة الكثٌر من النظرٌات النفأثرا كبٌرا فً إعادة صٌ (4002) وآخرون

الاعتماد على التحلٌل فمجالات التعلم والإدراك والتذكر والتفكٌر وحل المشكلبت، 

بٌن أن  تشومسكً، حٌث المنطقً الرٌاضً أنتج النحو التولٌدي الذي أسس نظرٌته

الصوتً" "الصٌػ اللؽوٌة التً ٌمكن تولٌدها لا تقتصر على المستوى الفونولوجً

منتج،  ولٌس تعلمها وارتقاءها ٌمكن وصفه ببساطة نسق تتعداه إى اللؽة كفقط، بل 

على أنه مبادئ تعلم إجرابً. فالجمل كالمعادلات الرٌاضٌة قد تكتب بؤشكال مختلفة 

م  الاحتفاظ  بالمعنى الأصلً، مما ٌفسر قدرتنا على تولٌد مالا حصر له من الجمل 

التجرٌدٌة للؽة، المختلفة والأشكال لكل جملة. النحو التولٌدي هو وصؾ للخاصٌة 

كما ٌوضح اٌضا "فرض النسبٌة اللؽوٌة" وهذا ماٌدعم فكرة أن لؽتنا تإثر فً إدراكنا 

وفهمنا للحقٌقة المحٌطة بنا، وهنا ٌمكن للمعلم والمتعلم على السواء توظٌؾ هذه 

المبادئ فً تولٌد المعارؾ وإعطابها صٌػ مختلفة ولكن فً إطار البناء العام للمعرفة 
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ى الموجه الحقٌقً لطرق التدرٌس وأسالٌب التقوٌم وتكوٌن المفاهٌم ٌبق الذي

 ونموها.

 التعلٌمٌة المعنى والأدوار البٌداغوجٌة -5

ٚؽغت فً دراستها بعلم النفسونظرٌات التعلم وعلم الاجتماع، التعلٌمٌةارتبطت     

استعارت مفاهٌمها من علوم ومجالات معرفٌة فقد  (Françoise R, Alain Rوً ِٓ)

وكانت علما مساعدا للبٌداؼوجٌة. كما أسند إلٌها دور بناءالاستراتٌجٌات  .أخرى

أما حدٌثا فقد تطورتالدٌداكتٌك نحو بناء  ،البٌداؼوجٌة المساعدة على بلوغ الأهداؾ

لٌة. وبدأت تكسباستقلبلها عن ممفهومها الخاص بفعل تطور البحوث الأساسٌة والع

الدراسات والبحوثذات الطاب  الدٌداكتٌكً المهتم  العلوم الأخرى. وأنجزت العدٌد من

 .بالتفكٌر فً المادة ومفاهٌمها، وبناء استراتٌجٌاتلتدرٌسها

هً تحدٌد إشكالٌات  (2008) حسب محمد الدرٌج العملٌات التٌٌقوم بها الدٌداكتٌكًف

فرضٌات  وصٌاؼة حٌث المتعلم محور العملٌة  متعلقة بوضعٌات التعلٌم والتعلم

 .ثم تصمٌم استراتٌجٌات لاختبارها وفحصها تنتهً إلى تنفٌذها وتقوٌمهاحولها، 

وتتصل هذه العملٌات بالوضعٌات التربوٌة وعملٌات التعلٌم والتعلم والطرق 

 .والأنشطةوالوسابل والمناهج والأنظمة ومفاهٌم المادة

مؤخوذة أماالقاعدة الثانٌة للدٌداكتٌك فترتبط بالفٌنومنولوجٌا، والفٌنومنولوجٌا 

هنابمعناها اللؽوي، وٌقصد بها دراسةالظواهر الدٌداكتٌكٌة، كما تبدو للباحث فً 

الواق . أي الظواهر التً لها علبقةبالتدرٌس والتعلٌم، والتً تتجلى من خلبل 

التفاعلبت الٌومٌة بٌن المعلم والمتعلم. فالانطلبق من هذه الظواهر ٌساعد على 

نظرا لاعتماده على تحلٌل الوضعٌات  علمٌة،إعطاء الدٌداكتٌك طابعا أكثر 

الدٌداكتٌكٌة، أي وضعٌات التعلٌم والتعلم، على هذا الأساس ٌكون البحث فً 

 الدٌداكتٌك ٌسٌر فً مستوٌٌن: 
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 مستوى أفقً ٌتناولدراسة الظاهرة التربوٌة الممارسة كما تبدو للباحث فً الظاهر. 

 Didactique de la discipline دٌداكتٌك المادة الدراسٌة  -6

هدؾ إلى إبراز المنظور ٌإدراج المادة الدراسٌةضمن اهتماماتالدٌداكتٌك 

وهو منظور لا ٌقؾ عند حدود التصنٌؾ السطحً  .الدٌداكتٌكً الجدٌد للمادة الدراسٌة

 للمادة، وإنما ٌنتقل إلى مستوٌات أكثرعمقا وأهمٌة. 

مسبقةونهابٌة معطاة لنا بهذا الشكل تؽٌر النظرة التً تعتبر أن المادة الدراسٌة معرفة ف

أو ذاك، ولا مجال لتؽٌٌرها أو استبدالها، رؼم شعورنابقصورها ومحدودٌتها أمام 

الزحؾ الهابل من المعارؾ المتجددة فً عصرنا. وٌعتبر الشخصالمختص، عادة، 

فً مادة من المواد هو المإهل لتصنٌفها. وإدخال التعدٌلبت الضرورٌةعلٌها، أي أن 

قاء وترتٌب ما ٌنبؽً تعلمه من طرؾ التلمٌذ من معارؾ لؽوٌة إنما هومن شؤن انت

ً تعلمه فً الرٌاضٌات هو من شؤن المختص فٌهاوهكذا   .المختص فً اللؽة، وما ٌنبؽ

إلا أن هذا النوع من الاختصاص لم ٌعد كافٌا للبضطلبع بمثل هذهالمهام، لأن     

ٌة، وأن التعامل معها ٌنبؽً أنٌض  فً المادة الدراسٌة هً جزء من ظاهرة تربو

اعتباره معطٌات سوسٌولوجٌة وسٌكولوجٌة وابستمولوجٌة وؼٌرها، قد لا تتوفر 

بالإضافة –عندالمختص فً مجال تعلٌمً معٌن. لذا ٌعتبر الدٌداكتٌكً، الذي ٌتوفر 

على معرفة بمجالات معرفٌة أخرى لها ارتباط –إلى اختصاصه فً مادة منالمواد 

 .ٌعتبر هو الشخصالمإهل للقٌام بهذا العمل -ل التدرٌسبمجا

ولا ٌمكن على هذا الأساس، تصور أي عمل دٌداكتٌكٌدون أن ٌكون مرتبطا بمادة     

تعلٌمٌة معٌنة، إلا إذا حاولنا الرجوع إلى ماٌسمى بالدٌداكتٌك العامة التً ٌسعى 

ركة بٌن المواد الدراسٌة، البعض إلى جعلها مجالا معرفٌا ٌهتم بدراسةالعناصر المشت

من حٌث تعلمها وتعلٌمها، وما ٌرتبط بذلك منمجالات وقضاٌا. لذا دعا برنارد 
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إلى القٌام ببحوث فً الدٌداكتٌك النظرٌة حولمواضٌ  مشتركة  (2001) جـاسمان

 بٌن المواد الدراسٌة، من طرؾ مجموعات ذات اختصاصات مختلفة.

وتقول بؤنهّ م قدرة الطفل على بناء كل معارفه وحده كما تقرّ تعلمٌّة المواد بعد     

تجعل التعلٌم فً خدمة التعلمّ.فالتعلمّ هو المحرّك للوضعٌة ٌحتاج إلى المعلمّ. و

بٌن  تحدثالتعلمٌّة بجمٌ  أنواعها.فالتعلٌمٌة تدرس  التفاعلبت  التً  -التعلٌمٌة

لمعرفة( فً إطار مجال مفاهٌمً أقطاب المثلث التعلٌمً  التعلمًّ)المعلمّ+ المتعلمّ + ا

معٌن ) أي داخل مجال مادة مدرسٌة معٌنة ( .لذلك نقول إنه لا توجد تعلٌمٌة عامة 

مٌة خاصة( : تعلٌمٌة الرٌاضٌات بل تعلٌمٌات مختلفة  باختلبؾ المواد المدرسٌة )تعلٌ

ها عن وهً تعلٌمٌات تختلؾ بعض اللؽةتعلٌمٌة التارٌخ وتعلٌمٌة الفٌزٌاء وتعلٌمٌة و

بعض من حٌث الإشكالٌات والتمشٌات. ولعلّ هذه الخاصٌة هً التً تجعل التعلٌمٌة 

 مختلفة  اختلبفا جذرٌا عن البٌداؼوجٌا.

 تعلٌمٌة فعالةتوظٌف معطٌات علم النفس فً بناء  -7

إلى الدٌداكتٌك من زاوٌة سٌكولوجٌة ألا  (H. AEBLI)لقد نظر هانس اٌبلً  

ته النفسٌة والعقلٌة وانعكاسات ذلك على استعداد ته للتعلم، وهً زاوٌة التلمٌذ وقابلٌ

وبالتالً استثمار وتوظٌؾ تلك القابلٌة بشكل منظم ٌراعً نمو المتعلم الجسمً 

والعقلً. إن الدٌداكتٌك هو علم مساعد للبٌداؼوجٌا، وعلٌه أن ٌعتمد كثٌرا على علم 

ؼاستون ما" أك السٌكولوجًفً كتابه "الدٌداكتٌالنفس التكوٌنً كما ٌقول اٌبلً 

مٌالاري فٌرى أن الدٌداكتٌكً ٌهتم باللؽة وشروط التواصل والاتصال بالعالم 

الخارجً والمحٌط، كما ٌهتم بمشاكل التعلم التً هً قطب الرحى فً الفعل التربوي، 

وهذه مشاكل ، إن دراسة التعلم هً دراسة الحوافز والاهتمامات والحاجات والرؼبات

 لا ٌمكن التؽلب علٌها إلا بمعرفة تخرٌجاتها السٌكولوجٌة. دٌداكتٌكٌة
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" ناف  وملببم ٌقتضً بالضرورة توظٌؾ فعالونعتقد أن بناء دٌداكتٌك "

معطٌات علم النفس الذي ٌسهم فً حل بعض المشاكل العامة للدٌداكتٌك.  إن علم 

الفروق الفردٌة النفس بمختلؾ فروعه، ٌمد التربٌة بمعطٌات تتعلق بالقدرات العقلٌة و

 ومهارته الحركٌة عقلٌا واجتماعٌا ووجدانٌالمتعلماوخصابص نمو 

ن البحث الدٌداكتٌكً لا ٌمكن أن ٌستؽنً عن إنجازات جان بٌاجً الخاصة إ

معرفٌة. كما أن النمو العقلً عنده ٌفٌد -المعرفً الذي ٌتكون من بنٌات عقلٌة بالجانب

المرحلة الحسٌة  ن أرب  مراحل ربٌسٌة هًمن الناحٌة الدٌداكتٌكٌة حٌث ٌمٌز بٌ

الحركٌة، ومرحلة ما قبل العملٌات الفكرٌة التً تبدأ فً سن الثانٌة، ومرحلة العملٌات 

الحسٌة العٌانٌة التً تبدأ فً الثامنة ثم مرحلة العملٌات الشكلٌة المنطقٌة التً تبدأ فً 

 سن الثانٌة عشرة. 

لتنظٌم وضعٌات التعلم التً ٌعٌشها المتعلم، لدٌداكتٌك هً الدراسة العلمٌة ا إذن

شروطا هو متعارؾ علٌه كما  وتتطلب الدراسة العلمٌة أو كفاٌة معٌنة،لبلوغ هدؾ 

دقٌقة منها الالتزام بالمنهج العلمً فً طرح الإشكالٌة ووض  الفرضٌات وصٌاؼتها 

 ومن حٌث الموضوع، وتمحٌصها للتؤكد من صحتها عن طرٌق الاختباروالتجرٌب

تنصب هذه الدراسة على الوضعٌات التعلمٌة التً ٌلعب فٌها المتعلم )التلمٌذ( الدور 

الأساسً. بمعنى أن دور المدرس ٌتحدد فً تسهٌل عملٌة تعلم التلمٌذ بتصنٌؾ المادة 

، وتحدٌد الطرٌقة الملببمة لتعلمه، وتحضٌر الأدوات التعلٌمٌة تصنٌفا ٌلببم حاجاته

ى هذا التعلم. وٌبدو أن هذه الاجراءات لٌست بالعملٌة الضرورٌة والمساعدة عل

السهلة، إذ تتطلب الاستنجاد بمصادر معرفٌة مساعدة، كعلم النفس لمعرفة هذا التلمٌذ 

وحاجاته، والتربٌة لتحدٌد الطرق الملببمة. وٌنبؽً أن ٌقود التنظٌم المنهجً للعملٌة 

)أحمد لٌة السلوك الإنسانً.التعلمٌة ،إلى تحقٌق أهداؾ تراعً شمو-التعلٌمٌة 

أي أن نتابج التعلم ٌنبؽً أن تتجلى على مستوى المعارؾ والقدرات  (3002،الدرٌج
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التً ٌكتسبها المتعلم، وعلى مستوى المواقؾ الوجدانٌة، وكذلك على مستوى 

 والفٌزٌاء. الحركٌة، التً تتجلى مثلب فً الفنون والرٌاضات–المهارات الحسٌة 

علم التعلٌمٌة أو كما ٌسمٌها محمد الدرٌج بٌك أو الدٌداكت وكخلبصة فإن

الدراسة العلمٌة لطرق التدرٌس وتقنٌاته ولأشكال تنظٌم مواقؾ تشٌر إلى التدرٌس 

 التعلم التً ٌخض  لها التلمٌذ فً المإسسة التعلٌمٌة ، قصد بلوغ الأهداؾ المسطرة

وعا له. فٌنصب لتدرٌس موضا إن الدٌداكتٌك أو علم التدرٌس، ٌجعل من تربوٌا.

اهتمامه على نشاط كل من المدرس والتلبمٌذ وتفاعلهم داخل القسم، وعلى مختلؾ 

. لذا ٌصٌر تحلٌل العملٌة  بطرٌقة فعالة المواقؾ التً تساعد على حصول التعلم

وٌستهدؾ فً جانبه النظري صٌاؼة نماذج معٌارٌة ،  ،التعلٌمٌة فً طلٌعة انشؽالاته

ً السعً للتوصل إلى حصٌلة متنوعة من النتابج التً كما ٌعنً فً جانبه الت ٌعبر طبٌق

 على مدى نجاح الفعل التعلٌمً أو ما ٌسمى بالعقد التعلٌمً.
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