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 فاعلية استراتيجيات التعلم في ضبط السلوك الاجتماعي المدرسي
 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  

 مة كعوان فاط .قيرع فتحي                                         أ. د
 غواطجامعة الأ راهطالبة دكتو                جامعة الجلفة              

 ملخص 
 تنمية فيم النشط لتعلهدفت هذه الدراسة لاكتشاف فعالية برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ا

ميم )القياس لى التصائم عوضبط السلوك الاجتماعي المدرسي .وقد اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي الق
من  ميذ السنة الثالثة ابتدائي( تلميذ وتلميذة من تلا56ة )القبلي،البعدي،التتبعي ( ،و بلغ عدد أفراد الدراس

(. 28مجموعة ضابطة ( و)28) مجموعة تجريبية  مدرسة بن حليمة محمد الابتدائية بالجلفة مقسمين إلى
(  1993ل )ميري ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي الذي طوره

لنشط ، لتعلم الستراتيجيات بتطويره إلى العربية ، وبرنامج مقترح قائم على أربع ا (1995وقامت )الزبيدي ،
راسة في عتي الدمجمو وكشفت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج التلاميذ في

راتيجيات لقائم على استالمقترح امج االسلوك الاجتماعي المدرسي لصالح المجموعة التجريبية ،مما يبيَن فاعلية البرن
 ائي.ابتد التعلم النشط في تنمية وضبط السلوك الاجتماعي المدرسي لتلاميذ السنة الثالثة

Abstract  

The aim of this study was to discover the effectiveness of 

aproposed program based on active learningstrategies in the 

development and control of social schoolbehavior. The studywasbased 

on the experimentalmethodbasedon design (tribal, post, sequential). 

The number of studentsreached (56) The thirdisfrom the Ben Halima 

Mohammed PrimarySchool in Djelfa dividedinto (experimental group 

28) and (group control 28). In order to achieve the objectives of the 

study, the Social SocialBehaviorScale, developed by Merrill (1993), 

wasdeveloped by Al-Zubaidi (1995) to Arabic and a proposed 

program based on four strategies for active learning. The results of the 

studyrevealedstatisticallysignificantdifferencesbetween .  
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دته إلى أخر نذ ولاملفرد ايمثل التعلم والتعليم الركيزة الأساسية والأولى في تنشئة : مقدمة-1
يئته، ش مع بتعاييعمره ،حيث تقوم هذه العملية بإكساب الفرد لكل المهارات التي تجعله 

ن الفرد ليتمك اليةعكل مستجداتها و مشاكلها التي لابد من مهارات  ويتمكن من التأقلم مع
نظريات  ث ظهرت، حيمن حلها ، وعرف هذا المعنى )التعلم( تطور عبر العصور إلى يومنا هذا

طبق تجيات وعرف كذلك أساليب وطرق واستراتي تفسر هذا المصطلح كل من وجهة نظره،
 لى الابتدائيإلروضة امن  نذ المراحل الأولى التعليميةفي كيفية تعلم هذا الفرد منذ طفولته،وم

رات المها لطفلامرورا على مرحلة المتوسطة والثانوية وصولا إلى الجامعة بهدف إكساب 
 ليص منوتق الضرورية لحياته، وذلك من خلال  تنمية هذه المهارات وكذلك ضبط وخفض

أسها روعلى  اراتسابه لهذه المهالسلوكات غير المرغوب فيها ، والمعرقلة للطفل في اكت
ل إبراز من خلا عليمالعدوانية والفوضى ، ولقد أسهبت دراسات كثيرة في موضوع التعلم والت
لدراسة هذه ا جاء تأثيرهما على شخصية الفرد أو على فكره وعقله. ومن بين هذه الدراسات

 ، ومنه تم فيلمدرسياعي تمالتبرز أهمية استراتيجيات التعلم النشط في تنمية وضبط السلوك الاج
تنمية لنشط لاعلم هذه الدراسة البحث عن تأثير برنامج مقترح قائم على استراتيجيات الت

 ائي.وضبط السلوك الاجتماعي المدرسي لعينة من تلاميذ السنة الثالثة ابتد
 . وعرفالأرض وجه ارتبط مفهوم التعلم والتعليم بالإنسان منذ وجوده علىالإشكالية : -2

ساب ن  اكتعارة عدة أشكال وتعاريف،حيث بدأً بسيطاً بساطة الحياة الإنسانية فكان عب
                                        للمعارف و العادات و التقاليد الموروثة   .                       

 باستثناء بعض،ة عرفه المبقيت أساليب التعلم تعتمد كلياً على المعلم في إكساب الطلاب هذ    
لق صةً فيما يتعمية خاتعليإسهامات التربويين والعلماء في الكشف عن دور المتعلم في العملية ال

قاء بطرائق للارت عليمياجتهادات المنظرين في المجال التربوي الت بالدافعية للتعلم.واستمرت
 .التدريس و التعليم إلى يومنا هذا
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تي بدأت في ة و العلمييدة في العملية التعليمية التومنه بدأ التنظير لاستراتجيات جد
لاستراتجيات التعلم ل( 2000السنوات الأخيرة وأعطوا لها تعريفات كثيرة منها" تعريف شنك )

فض نظم لخ نتاجإالمعرفية أنها "عبارة عن خطط موجهة لأداء المهمات بطريقة ناجحة أو 
 .أهدافهم التعلمية مستوى التشتت بين المعرفة الحالية للمتعلمين و

علماء النفس والتربويون و الباحثون أن التعليم الجيد يتضمن "تعليم الطلبة يشير    
ر في من الاستمرا كينهمتمغية كيفية التعلم و التفكير والتركيز وكيفية استثارة الدافعية عندهم ،ب

 2003ال ، جم محمد" )اكتساب الخبرات والمعارف حتى بعد التوقف عن الدراسة المدرسية
ير لى تطوعاعدهم . وأكدوا على أهمية تعلم الطلبة إستراتجيات التعلم التي تس (660،ص 

د ساعد على الحكذلك تة، وطرق فاعلة للتعامل مع الكم الهائل من المعلومات المتراكمة في البيئ
راسية لدصفوف ا المن التصرفات السيئة داخل غرفة الصف وخارجها و تساعد المعلمين لتسيير

يات ستراتجالإ بسلاسة ،و منه رفع مستوى الطلاب ألتحصيلي و التفاعلي. و من بين هذه
يث طلاب بحن المإستراتجية التعلم التعاوني و هو" عبارة عن تعلم ضمن مجموعات صغيرة 
نهم و فرد م ى كليسمح للطلاب بالعمل سوياً وبفاعلية و مساعدة بعضهم البعض لرفع مستو

 (.41، ص 2008لتعليمي المشترك" )يحي ،تحقيق الهدف ا
همها تنمية ومن أ اياهوأكدت عدة دراسات فوائد هذا النوع من إستراتجيات التعلم و بيَنت مز

لطلبة على اتشجيع ي والتقصو    مستوى الدافعية لدى الطلبة نحو الإبداع و التفكير و البحث
ى ر وتدريبه علالحوا اراتويد الطلبة بمهتزو     المشاركة الإيجابية الفاعلة في عملية التعلم

لفرا اليمان سس و التواصل الاجتماعي.مثل دراسة )ياسر ابوهدروو التحلي بآداب المحادثة
( في 2008،( في غزة بفلسطين، و دراسة )فاطمة بنت خلف الله عمير الزبيدي 2010،

 المملكة السعودية .
ألا وهي التعلم باللعب وهو "نشاط هناك إستراتجية أخرى لا تقل أهمية عن سابقتها 

والجسمية والوجدانية مع تحقيق       موجه يقوم به الأطفال لتنمية سلوكهم وقدراتهم العقلية
(. وله مزايا كثيرة منها أن اللعب يساعد في 182،ص  2008المتعة و التسلية ") محسن ، 
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إنماء شخصية الطالب وتعديل  إحداث تفاعل الفرد مع عناصر البيئة التعليمية  لغرض التعلم و
سلوكه.وتعمل الألعاب على تنشيط القدرات العقلية و تحسين الموهبة الإبداعية للتلاميذ وتعزز 
انتماء الطالب للجماعة وكذلك احترام حقوق الآخرين.كما أكدت دراسة )صبا عبد المنعم 

نمو ذكاء أطفال رياض ( فاعلية الألعاب التعليمية في 2011المحفوظ و محسن صالح الزهيري، 
 الأطفال في العراق .

لباً يه مطافكون يأما إستراتجية حل المشكلات فهي إستراتجية تضع الطالب في موقف 
دة تماماً ير محدغالب بإنجاز مهمة لم تواجهه من قبل و تكون المعلومات المزود بها هذا الط

 يها إيجابياًالب يكون ف( ومن أهم مميزاتها أن الط278،ص2003لطريقة الحل. )كمال ، 
عاون بين وح التمي رمتفاعلًا و تنمي لديه القدرة على البحث و التفكير العلمي و كذلك تن

ت في الضبط ( في فاعلية حل المشكلا2013الطلبة.كما جاءت دراسة )نبيلة بن الزين، 
 الداخلي لدى طلبة الثانوي في الجزائر.

اد لتي يرات اسهيل عملية نقل المعلومومن بين الإستراتيجيات التي تعمل على ت
لخصوص جه اوإيصالها و التوصل إليها وتساعد على توظيف الحواس لدى الطلبة و على 

ارات ومه )السمع والبصر والحركات لعضلات الوجه( و تعمل كذلك على تحسين قدرات
لقصصي  اسلوب الأ الطلبة و تحد من مللهم و كذلك تنمي تفكيرهم الإبداعي هي إستراتيجية
لخرافات و و من اتخل وهو عبارة عن" حكاية نثرية هادفة مستمدة من الخيال أو الواقع، و قد

قة تدريس عد طريتهي  والأساطير ذات السلبية في المجالات النفسية والتربوية و الاجتماعية 
وثر قائمة على تقديم المعلومات والحقائق بشكل قصصي و قد أظهرت دراسة )ك

م ن القيمليم عدد الاستقصاء في تعاستخدام طريقتي القصة و( بعنوان فعالية 1989عبيدات،
 طريقة على لطلبة الصف السادس الابتدائي في الأردن  وكانت النتيجة  تفوق القصة

 ( 139، ص 2008الاستقصاء ")عاطف ، 
لقد أثبتت هذه الدراسات وغيرها فائدة و أهمية إستراتيجيات التعلم الجديدة و و

ل ذلك في توصل المتعلمين إلى حلول ذات معنى عندهم للمشكلات لأنهم يربطون المعارف يتمث
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الجديدة بأفكار و إجراءات مألوفة عندهم و كذلك تنمية قدراتهم على التعلم بدون مساعدة 
سلطة و هذا يعزز ثقتهم بذواتهم و الاعتماد على الذات و يتعلمون مهارات التفكير العليا و 

ن مع الآخرين الذين يختلفون عنهم و زيادة على ذلك فإنهم ينمون شخصياتهم و كيف يتعاملو
( في العراق من خلال دراستها التي أظهرت تأثير 2007هذا ما أكدته )أضواء عبد الكريم ، 

إستراتيجيات التعلم معًا التعاونية في بعض سمات الشخصية الثمانية )العصبية و العدوانية و 
 طرة،الهدوء، الاستثارة و الكف الاجتماعي ( لطلبة الجامعة  .الاكتئابية ، السي

لى فاعلية استخدام ( في مكة المكرمة ع2006كما بي نت دراسة )هند حميد الرويثي الحربي ،
 وابية الأربع ت الحسهاراإستراتيجية التعلم التعاوني في إتقان تلميذات الصف الأول متوسط للم

 .اتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات
ت الضرورية لمهارالابه و منه انتقل التعليم من اكتساب الفرد للمعلومات و للمعارف إلى اكتس
قدرة على مع ال لعملالحياته .و" المهارة هي عبارة عن السهولة و السرعة و الدقة في أداء 

هارات الواجب (. و أهم هذه الم107، ص 2008تكييف الأداء للظروف المتغيرة ")غايش ،
التحصيل  مستوى رتفاعاالمهارات الأكاديمية و التي قامت عليها المدرسة و تمثلت في تعلمها 

درة ا وتنمية القإتقانهمة والدراسي و زيادة القدرة على التفكير و  فهم المفاهيم الأساسية العا
هارات الاجتماعية (  وكذلك الم2005على التعبير وتحسين المهارات اللغوية )محمد الديب،

نه تطوير مفّي و الص و هي تفاعله مع زملائه في الصف و مع معلمه و تكيفه مع الجو الشخصية
فعالي أو ء الانلذكاانمو شخصيته بشكل سوي و"تمثل المهارات الاجتماعية العنصر الخامس من 

نفسية أن ( .  "وأثبتت الدراسات ال329الوجداني حسب تقسيم قولمان" )بطرس ، ص 
تئاب و ل الاكة مثجتماعية مرتبط بالعديد من الاضطرابات النفسيالقصور في المهارات الا

طفال دى الأية لالخجل والخوف والانسحاب و كذلك يرتبط بالعديد من الاضطرابات السلوك
لمشكلات ايد من العدبمثل النشاط الحركي و نقص الانتباه و العدوان داخل المدرسة و ترتبط 

 (. 331الدراسي ")بطرس ، ص  التربوية مثل صعوبات التعلم والتأخر
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كانت  ف سواءالص و هناك كذلك مهارة ضبط الذات في المواقف التعليمية التي تكون داخل 
 مواقف إيجابية أم سلبية و من طرف المعلم أم الزملاء .

ية و  السوت غيرولكن الشيء الذي قد يعيق  اكتساب هذه المهارات و غيرها هو السلوكا 
عتبر يالذي  لغضبصف التي تصدر من طرف التلاميذ و من بينها سلوك اغير السليمة  في ال

(  هو انفعال 1997عائق ضد التعلم و هو" كما عرفه كل من علاء كفافي  و مايسة النيال )
ا من و لومًأنة، يصدر عن الفرد حين يتعرض إلى مواقف و أحداث معينة يتعرض فيها للإها

لعظيم بد افسيولوجية و أخرى جسمية "،)طه ع شأنه أن يحط من قدره و له ردود فعل
 ( . 20، ص  2007،
ضرار أو الإ لغيروهناك أيضا سلوك سلبي وهو السلوك العدواني و هو "سلوك عمدي بقصد ا 

 ( 99، ص  2001بهم" ) عصام ، 
وك الفوضوي و السلية هو السلوك الثالث الذي يؤدي إلى الإعاقة في اكتساب المهارات التعليم

لفوضى اناد و الع ب أو بالأحرى الطالب الفوضوي و هو الطالب الذي يوصف بأنه كثيرللطال
رسه و يسبب لطة مدسحدى محاولا جذب انتباه التلاميذ إليه و هو عديم الدافعية و غالبا ما يت

 .(  115و خيبة أمل و شعور بالفشل ")بطرس،ص      له توتر في الأعصاب 
منها نفسي وفق التأثير السلوكاتاللاإجتماعية على التواولقد أثبتت كثير من الدراسات 

لنفسي قص التوافق ا( في الجزائر، والتي أكدت على أنه كلما ن 2013دراسة)بوشاشي سامية، 
 الاجتماعي لدى طالبة الجامعة كلما زاد السلوك العدواني لديهم .

قدير الذات أن ت( في المملكة السعودية ، 2003كما أكدت دراسة )الحميدي الضيدان، 
 سطة . المتو رحلةالعائلي وتقدير الذات المدرسي منبئان للسلوك العدواني لدى طلبة الم

و حتى نصل إلى تحقيق الأهداف التعليمية التعلمية  سواء التربوية أم الإجرائية السلوكية لابد 
هارات من العمل على تقليص ضبط تلك السلوكات السلبية وتنمية و الرفع من مستوى الم

المكتسبة و ذلك بواسطة استراتيجيات التعلم المعتمدة و التي قمنا بشرحها في البداية و هذه هي 
زاوية بحثنا التي نحاول فيها البحث و اختبار و الكشف عن دور و تأثير استراتيجيات التعلم في 
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مرحلة من  تنمية وضبط  السلوك الاجتماعي المدرسي و ذلك في مرحلة الابتدائي و التي تمثل
مراحل نمو الطفل في كل من جوانب شخصيته الجسمية و العقلية و المعرفية و الاجتماعية و 
النفسية  و منه يسهل علينا في هذه المرحلة تعديل السلوك غير المرغوب فيه وتنمية السلوك 

يصعب المرغوب فيه، و أي إهمال أو تقصير في هذا التعديل و هذه التنمية يؤدي إلى اضطرابات 
علاجها مستقبلا فهي مرحلة مرنة و سلسلة للتغيير و هذا ما أكده جل علماء النفس بأن هذه 

 المرحلة مهمة في تكوين شخصية الفرد .
رحلة مك لأن ة ذل"حيث أن معرفة خصائص النمو في مرحلة الطفولة بالذات تعد أكثر أهمي 

ي التي هعام و ها الو يتحدد إطارالطفولة هي المرحلة التي يتكون فيها بذور شخصية الفرد 
عبد  ) ساب"لاكتايتكون خلالها ضميره الواعي و ذلك لأن الطفل يكون في طور التكوين و 

 (.21، ص 2000الرحمن ، 
لسلوك اتنمية لبية و لقد قامت عدة دراسات ببناء برامج إما إرشادية أو تعليمية أو تدري

لأنشطة ل( في فاعلية برنامج 2005الاجتماعي المدرسي مثل دراسة )رحاب السيد، 
ة ك دراسكذل والنفسحركية في تنمية بعض المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة بمصر، 

ا فض فوبيخ( في فاعلية التدريب على المهارات الاجتماعية في 2005)سلوى حجازي، 
 المدرسة بمصر. 

ية إتباع إمكان ة هيالسابقو أما أصالة الدراسة الحالية والتي لم تتطرق لها كل الدراسات 
ذلك  ودرسة  المفيأسلوب الاستراتجيات التعلم النشط في ضبط و تنمية السلوك الاجتماعي 

جتماعي لوك الاالس ببناء برنامج مقترح قائم على إستراتيجيات التعلم النشط لتنمية وضبط
تعلم ستراتيجية الإمج في برناالمدرسي لدى عينة من التلاميذ السنةالثالثة ابتدائي و يتمثل هذا ال

ساس ذا الأهعلى التعاوني و التعلم باللعب و حل المشكلات والتعلم بالأسلوب القصصي.و
 جاءت تساؤلات الدراسة كما يلي
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 تساؤلات الدراسة -3
جتماعي لوك الاط الس:ما تأثير برنامج قائم على إستراتيجيات التعلم في ضبالتساؤل العام 

  تلاميذ السنة الثالثة من المرحلة الابتدائية؟ المدرسي لدى عينة من 
 : التساؤلات الفرعية

 تدائية ؟ة الابثالث( ما مستوى السلوك الاجتماعي المدرسي لدى عينة من تلاميذ السنة ال1
لقياس اية في جريب( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة الت2

 مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي؟ القبلي و القياس البعدي على
و  ابطة( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة الض3

عي لاجتماوك امتوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي على مقياس السل
 المدرسي؟

 فرضيات الدراسة  -4
لاجتماعي سلوك ابط الضتيجيات التعلم في تأثير البرنامج القائم على إستراالفرضية العامة: 

 المدرسي لدى تلاميذ السنة الثالثة من المرحلة الابتدائية ايجابي.
 الفرضيات الجزئية:

 ة منخفض .بتدائيالا مستوى السلوك الاجتماعي المدرسي لدى عينة تلاميذ السنة الثالثة -(1
لقياسين اية في ريبلمجموعة التجلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ا-(2

 القبلي و البعدي على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي . 
بية و تجريلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة ال -(3

 جتماعيالا متوسطات درجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي على مقياس السلوك
 المدرسي.
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 دراسةاهمية ال -5
ملية تعلم في العبية المإيجا ( تتمثل أهمية الدراسة في أهمية التعلم بالنسبة للإنسان و ضرورة1  

رات و تكوين المها تسابالتعليمية التعلمية و الاعتماد على نفسه للحصول على المعلومات و اك
 ا .لهته كحيا القيم و الاتجاهات و تنمية التفكير لديه و منه قدرته على حل مشكلات

ص و العام و ى الخاستو( أهمية اكتساب التلميذ للمهارات المهمة لحياته المستقبلية على الم2
امعة و منه في الج لائقذلك باكتسابه مهارات أكاديمية ومهارات التفكير  تمكنه من التخصص ال

تي تجعله ال لشخصيةاعية الاتجاه الصحيح للمهنة و العمل مستقبلا ،واكتسابه المهارات الاجتما
قوي  عزيز  اء جيلإنش فرد سوي الشخصية متفاعل مع مجتمعه صالًحا نافعًا لأمته و وطنه ومنه

 يرد  للأمة عزتها و كرامتها و قيادتها للعالم كله.
العطاء ويجابي الإ ( إيجاد جو صفي ملائم لاكتساب تلك المهارات يسوده الهدوء والتفاعل3

كل  رة علىلسيطيكون ذلك من خلال ضبط غرفة الصف واالمتبادل بين المعلم والتلاميذ و
ير أوقات سإعاقة وعلم المعوقات التي قد تحدث من سلوكيات لاإجتماعية قد تسبب في إعاقة الت

 ة الحصص الدراسية  ومنه عرقلة تحقيق الأهداف التعليمية العامة والخاص
صي ن الشخكويميذ  للت( أهمية وضرورة  تنمية وضبط السلوك الاجتماعي المدرسي للتل4

سة وبدون رى بسلاأخ  والاجتماعي للتلميذ  ليستطيع الانتقال من مرحلة تعليمية وعمرية إلى
جتماعي سيج الاالن اضطرابات أو انحرافات قد تؤدي إلى مشاكل وآفات اجتماعية خطيرة تهدد

 للأمة بأكمله.      
 اهداف الدراسة -6

 هدفت هذه الدراسة إلى :
ك السلو ضبط رنامج مقترح قائم على استراتيجيات التعلم النشط لتنمية وبناء ب -(1

 الاجتماعي المدرسي للتلاميذ.
لنقص ديد اة وتحالكشف عن مستوى السلوك الاجتماعي المدرسي لتلاميذ السنة الثالث -(2

 والضعف فيه.
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ي ماعجتك الاالكشف عن فعالية إستراتيجيات التعلم النشط في تنمية وضبط السلو -(3
 المدرسي للتلاميذ.

ائم على قترح قمنامج مساعدة المعلمين في تسيير و ضبط وتنظيم  الغرفة الصفية بوضع بر–( 4
 استراتيجيات التعلم النشط .  

 المفاهيم الاساسية في الدراسة -7
 تعريف استراتيجيات التعلم النشط

تتمثل في  تعلم وال تدائي فيهي طرق تدريس تشرك عينة من تلاميذ السنة الثالثة ابإجرائيا:
 سلوب القصصي.م بالألتعلطريقة التعلم التعاوني و التعلم  باللعب و التعلم بحل المشكلات و ا

 تعريف إستراتجية التعلم التعاوني
نة من من عي انسة: هو عبارة عن إستراتجية تدريس تتضمن مجموعة صغيرة غير متجإجرائياً

سي المدر ماعيقسمون حسب نتائج مقياس السلوك الاجتتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي م
 )قوي،ضعيف،متوسط( 

 تعريف إستراتجية التعلم باللعب
يقة تقوم على طر بتدائيالثة هو نشاطات تقوم بها الباحثة مع عينة من تلاميذ السنة الثاإجرائياً:

 تمثيل الأدوار ولعبة البالونات و لعبة القطار.
 كلات:إستراتجية التعلم بحل المش

 دائي عن طريقثة ابتلثالاهي عبارة عن مواقف مشكّلة يشعر بها عينة من تلاميذ السنة إجرائياً:
اولة مساعدة عن مح بارةعالتفكير الجماعي وإيجاد حلول لهذه المواقف سواءً كانت هذه المواقف 

عبر من ودروس  خراجالطفل للخروج من الغابة ،أو إنقاذ الطفل الذي سقط في الحفرة أو است
 فيلم رسوم متحركة حول الماء .
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 إستراتجية الأسلوب القصصي
صة قي يضم قصص : هي طريقة تدريس قائمة على تقديم المعلومات والحقائق بشكلإجرائياً

صة عن ياة وقللح على شكل محادثة على السبورة، وتحمل كذلك قصة خيالية عن ضرورة الماء
 حياة الرسول صلى الله عليه وسلم.

 سلوك الاجتماعي المدرسيال
 جة كلية، علىية كدرتماعالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ على مقياس الكفاية الاج إجرائياً:

ات ات والمهاروضبط الذ      أبعاده الفرعية الثلاثة،المهارات الاجتماعية الشخصية 
درجة كلية ماعي كإجتالأكاديمية.والدرجة التي يتحصل عليها التلميذ على مقياس السلوك اللا

 يفوضوعلى أبعاده الفرعية الثلاثة،سريع الغضب والعدواني وكثير الطلبات ال
 الكفاية الاجتماعية

ة كلية، على ة كدرجتماعيالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ على مقياس الكفاية الاج إجرائياً:
 ة.ات الأكاديميالمهارات وذضبط الو     أبعاده  الفرعية الثلاثة،المهارات الاجتماعية الشخصية 

 السلوك اللااجتماعي
ة كلية على ي كدرجتماعالدرجة التي يتحصل عليها التلميذ على مقياس السلوك اللاإج إجرائيا:

 ضوي .كثير الطلبات الفويع الغضب والعدواني وسر أبعاده  الفرعية الثلاثة،
                      يلي :    تمثلت إجراءات الدراسة فيما إجراءات الدراسة الميدانية: -8
ج الملائم المنه نها وجدتهاعتمدنا في هذه الدراسة المنهج التجريبي، وإمنهج الدراسة:   – 1- 8

لسلوك اتنمية بط وللكشف عن فاعلية برامج مقترح قائم على استراتيجيات التعلم النشط لض
 لى التصميم )علقائم ج اوهو المنه الاجتماعي المدرسي لدى عينة تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي

 القبلي والبعدي والتتبعي ( لمجموعتين ضابطة و تجريبية .
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 الحدود الزمنية والمكانية للدراسة: – 8-2
 الموسم لفة فية الجتم إجراء هذهالدراسة في مدرسة بن حليمة محمد الابتدائية ببلدي

مارس  10إلى  فيفري-10متدة من )( في الفصل الثاني فيالفترة الم2016-2015الدراسي )
.) 
ائي موزعين ة ابتدلثالثتمثل مجتمع الدراسة في  تلاميذ  السنة امجتمع وعينة الدراسة : -8-3

 على ثلاث أقسام ) بمدرسة بن حليمة محمد(
 28عة تجريبية ( و)مجمو 28( تلميذ وتلميذة مقسمين الى مجموعتين )56اما العينة فكانت )
  اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة مجموعة ضابطة ( تم

 : تمثلت أدوات جمع بيانات الدراسة في :أدوات جمع البيانات - 8-4
س و مقيا اعيةمقياس السلوك الاجتماعي المدرسي بجزأيه مقياس الكفاية الاجتم 8-4-1

لذي ا ودرسي عي المحيث قامت الباحثة بتطبيق مقياس السلوك الاجتماالسلوك اللااجتماعي: 
قييم تامها بغرض ،وهو بمثابة أداة لتقدير السلوك يتم استخد Merrell(1993أعده ميريل)

 المرحلة هقين فيلمراالكفاءة الاجتماعية ،وأنماط السلوك المضاد للمجتمع وذلك للأطفال وا
)عادل .لة الثانوية المرح حتى والعمرية المقابلة للفترة الزمنية التي تمتد من المرحلة الابتدائية 

( و يتضمن 1995( ، و قد قامت بتطويره إلى الصورة العربية )الزبيدي،254،ص2008،
 فقرة ( وهما: مقياسين منفصلين : 65مقياسين مجموع فقراتهما )

 مقياس سلوك االكفاءة الاجتماعية: -1
ة، يايجاب دي إلى نتائجالتي تؤ ( فقرة توضح السلوكيات الاجتماعية32يتألف هذا الجزء من )   
هارات مين، و لآخرايتألف المقياس من ثلاثة أبعاد هي: مهارات شخصية لإقامة علاقات مع و

خمس  رت( ذيليكاضبط الذات، و المهارات الأكاديمية، و تقدر هذه الفقرات على مقياس )
 كثيراً( و الأبعاد هي: 5ابد إلى  1نقاط تتراوح من )

( فقرة توضح السلوك المشكل 33لجزء من )يتألف هذا ا  ( مقياس السلوك اللااجتماعي:2
الموجه من قبل الآخرين، التي تؤدي إلى نتائج سلبية مثل: رفض الرفاق أو توتر العلاقة مع 
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دوانية و كثير الطلبات_ العأبعاد هي: سريع الغضب  و المعلم. ويتألف المقياس من ثلاثة 
 5ابد إلى  1ط تتراوح من )تقدر هذه الفقرات على مقياس)ليكارت( ذي خمس نقافوضوي. و

 الأبعاد هي:و       ( كثيراً
 طريقة تصحيح مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي :

عي ، بحيث لاجتماايفي تعتمد الدرجات الخام الكلية لتوزيع الأداة على مستويات الأداء الوظ
لامات ع موعمجكون يتم جمع العلامات الخام لكل طالب على كل بعد من الأبعاد الثلاثة لت

بيدي ، ) الز راسةدهذه الطريقة تم اعتمادها في بعاد سلوك الطالب الاجتماعي . وهذه الأ
1995 ) 

 .جدول يبين السلم المعتمد في مقياس السلوك الاجتماعي
 السلم أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما

 عبارات ايجابية 1 2 3 4 5

 درجة تساوي ( واخفض160ة تساوي )علما أن أعلى درجة على مقياس الكفاية الاجتماعي
ليه تساوي ع( ،أما مقياس السلوك اللاإجتماعي أعلى درجة 96(، وأوسطه يساوي )32)
 (.99( ،وأوسطه )33( واخفض درجة تساوي )165)

 لمقياسينادلالات الصدق 
بتطويره إلى الصورة العربية وحسبت الصدق والثبات  (1995)الزبيدي، قامت

ت باستخراج دلالات الصدق ألعاملي على المقياسين الأول والثاني فكان كما يلي : قام
،وأشارت نتائج التحليل ألعاملي إلى وجود بعدين رئيسيين على المقياس الأول ، و ثلاثة أبعاد 

( 1.04(،)3.20د المقياس الأول )يقيسها المقياس الثاني حيث كانت القيم المميزة لأبعا
على الرغم من وجود هذا العدد من (. و1. 08(،)3. 1،)(16. 3ثاني  )كانت للمقياس الو

الأبعاد على كل مقياس، ألا أن الفروق الكبيرة بين القيم المميزة للعامل الأول و الثاني على كل 
بالنظر إلى تشبعات مقياس مكون من عامل واحد فقط. و مقياس تدعو إلى الاستنتاج بأن كل

لمطابقة بين العوامل ضح أن هناك قدراً كبيراً من افقرات المقياسين على أبعادها الستة يت
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التحليل العاملي مع العوامل النظرية المعتمدة في بناء المقياسين، وهذا دليل على المستخرجة و
 صدق المقياسين. 

 دلالات ثبات المقياسين:
لك اعي، وذلااجتمك الاستخرج معامل الثبات النصفي لمقياسي الكفاءة الاجتماعية، والسلو   

 ادلة سبيرمانمل بمعلمعاابإيجاد معامل الارتباط على الفقرات الفردية و الزوجية و تصحيح هذا 
 98ياس الثاني )وللمق( 0. 98بروان، فكانت نتيجة هذا المعامل لكل من المقياس الأول )

 هذا يعني أن المقياس بصورته العربية يتمتع بثبات عالي (.و0.
                               قائم على استراتيجيات التعلم النشط   :البرنامج  المقترح ال -2-4-2

 موعة المجثة )الثال ذ السنةلفة ( مع تلاميطبق  هذا  البرنامج في مدرسة )بن حليمة محمد بالج   
 كل فيفي اليوم و  أربعة وعشرون( جلسة  لمدة شهر بمعدل جلستين 24( وذلك في) التجريبية
 فيها استراتيجية واحدة مع مادة دراسية واحدة. د تطبق 45جلسة  

م التعل يجيةاحتوى البرنامج على أربع استراتيجيات وهي : استرات محتوى البرنامج:
تعلم لاواستراتيجية لات ،واستراتيجية التعلم بحل المشك التعاوني،واستراتيجية التعلم باللعب،

قرر من امج الملبرنامواد دراسية وفق  بالأسلوب القصصي.وطبقت هذه الاستراتيجيات في أربع
ت ،ومادة ياضيامادة الرربية والع مادة اللغة وزارة التربية والتعليم للسنة الثالثة ابتدائي وتمثلت في

سب الفصل ددة حمحروس التكنولوجية ومادة التربية الإسلامية ؛ وكانت الدالتربية العلمية و
 ( .2015،2016)الثاني من السنة الدراسية 

رسي ي المدجتماعتحددت أهداف البرنامج وفق أبعاد مقياس السلوك الاأهداف البرنامج : 
 فكانت كما يلي :

 ضبط وتنمية السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ وذلك من خلال  -
ك من خلال ة  وذللكتاباكتساب التلميذ المهارات الأكاديمية مثل : الحساب ، القراءة ، ا - 

               للتلاميذ .                                       الأداء التنافسي
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ذلك فاقه وميذ مع راكتساب التلميذ المهارات الشخصية الاجتماعية مثل :  تكيف التل-    
 قبول الاجتماعي من قبلهم ببناء علاقات ايجابية معهم ، واكتساب ال

التعاون ،المزعجة  الذات في المواقف اكتساب التلميذ لمهارات ضبط الذات مثل: ضبط -    
 الإذعان لمطالب القوانين المدرسية .

  :فيالعمل على ضبط و تخفيض  السلوكيات اللاإجتماعية للتلاميذ وتمثلت  -
 التخفيض من التمركز حول الذات مثل الأنانية  -
 التخفيض من السلوكيات المزعجة التي تؤدي إلى رفض الرفاق   -
 لعنف اتجاه القوانين المدرسية . التقليل من ا -
 رة مع الرفاقت متوتلاقاتحجيم  السلوك العدواني المتمثل في إيذاء الآخرين مما ينتج عنه ع -

 للفرد .
 التقليل من السلوكيات التي تعطل النشاطات المدرسية الجارية . -
: صدق لتاليةا ائيةاستخدمنا في هذه الدراسة الأساليب الإحصالأساليب الإحصائية :  -8-6

دق ساب صين لحالمقارنة الطرفية )التمييزي(، و صدق الاتساق الداخلي، و صدق المحكم
يتم حساب ، و س صفيةأدوات جمع البيانات للدراسة ،والثبات بالفالكرومباخ، و التجزئة الن

 لاميذلحساب الفروق بين مستوى السلوك الاجتماعي المدرسي لكل تر) ت( اختبا
بطة و الضا لحساب الفروق بين متوسطات المجموعةت( ب كذلك لاختبار )المدرسة،وحسا

 . لتتبعياس االمجموعة التجريبية في كل من القياس القبلي و القياس البعدي و القي
 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضيات/9
 :نتائج الفرضية الاولى عرض ومناقشة-9/1

 . نخفضميذ السنة الثالثة الابتدائية ممستوى السلوك الاجتماعي المدرسي لدى عينة تلا

تلميذ موزعين على ثلاث  86تم حساب مستوى السلوك الاجتماعي المدرسي ل
لحساب الفروق بين مستوى  ت(وذلك باستعمال اختبار)  أقسام بمدرسة بن حليمة محمد،

ماعية التلاميذ والمستوى الفرضي لمقياس السلوك الاجتماعي المدرسي بجزأيه الكفاية الاجت
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           والسلوك اللاإجتماعي، وتم تحديد المستوى الفرضي لمقياس الكفاية الاجتماعية بالمعادلة التالية:  
عدد فقرات المقياس.  32متوسط درجات المقياس الخماسي ،و 3،حيث تمثل  96= ( 32×3)

ة التالية) وأما مقياس السلوك اللاإجتماعي  تم تحديد المستوى الفرضي للمقياس بالمعادل
عدد فقرات المقياس  33متوسط درجات المقياس الخماسي ،و 3، حيث تمثل 99= (33×3

فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول، وأما المجموع الكلي للمقياس فتم حسابه بجمع 
درجات مقياس الكفاية الاجتماعية ودرجات السلوك اللاإجتماعي ،والمستوى الفرضي الكلي 

المستوى الفرضي لمقياس الكفاية والمستوى الفرضي لمقياس السلوك  تم حسابه بجمع
 .اللاإجتماعي فكانت النتائج كما هو مبين في الجدول أدناه 

ن ، يتضح لنا أجتماعيللاامن خلال نتائج الفرضية الأولى لمقياس الكفاية الاجتماعية والسلوك ا
لكفاية في هذه ا تتمثلبكفاية اجتماعية مرتفعة، وتلاميذ السنة الثالثة الابتدائي يتمتعون 

ل في ق تتمثلرفااو هي عبارة عن تكيف سلوكي اجتماعي مع  المهارات الاجتماعية الشخصية
ات بط الذضرات بناء علاقات ايجابية معهم واكتساب القبول الاجتماعي من قبلهم ،ومها

 الب القوانينان لمطالإذعفي التعاون ووالمتمثلة في التكيف المرتبط بالمعلمين، و تتمثل كذلك 
في الأداء  يتحدد وميذ المدرسية  ،أما  المهارات الأكاديمية فهي تكيف مرتبط بالمعلم والتل

 التنافسي بين التلاميذ .

درجة 
 الحرية

مستوى 
 م ع قيمة )ت( sig الدلالة

المتوسط 
 المقياس ن الفرضي

85 0,05 
 دال

الكفاية  86 96 101,50 24,386 2,092 0,039
 الاجتماعية

85 0,05 
 دال

السلوك  86 99 62,06 25,318 13,531- 0,000
 اللاإجتماعي

85 0,05 
 دال

0,000 11,673- 24,980 163,56 195 86 
المجموع 
الكلي 
 للمقياس
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ئي بحيث ابتدا الثةأما السلوك اللاإجتماعي فهو منخفض قليلا لدى تلاميذ السنة الث
تمثلت في ابية وايج ناك تلاميذ يتمتعون بسلوكيات غيركان اقل من المستوى الفرضي ،ولكن ه

و ،نانية الأ سرعة الغضب وحسب المقياس هي سلوكيات تعبر عن التمركز حول الذات مثل
سية وإيذاء المدر انينكانت هناك سلوكيات أخرى مثل العدوانية والتي عكست العنف اتجاه القو

ات ك تصرفت كذلو رفضهم للفرد ،واتضحالآخرين مما نتج عنه علاقات متوترة مع الرفاق 
نتائج  ن خلالمتضح مثل كثرة الطلبات و الفوضى مما أدى إلى تعطل النشاطات المدرسية .وي

ض ن منخفي كاالكفاية الاجتماعية  والتي جاءت مرتفعة عكس السلوك اللاإجتماعي الذ
جود وض إلى لتناقويرجع السبب في هذا ا تناقض في السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ،

 العدوانية و ية مثليجاباتلاميذ نجباء ومجتهدين في دروسهم إلا أنهم تبدو عليهم سلوكيات غير 
سبب الغيرة  بلاميذ الت التمرد على قوانين المدرسة وتحدي المعلم و كذلك التنافر الكبير بين

يذ ما يوجد تلاملميذ .كللت والأنانية والغرور والتعالي على الرفاق الناتج عن التفوق الأكاديمي
جع إلى ذلك راوفضة يتمتعون بسلوك اجتماعي ايجابي إلا أن الكفاية الاجتماعية عندهم منخ

أثناء  لباحثةاظته انخفاض المهارات الأكاديمية خاصة وتمركزهم حول ذاتهم وهذا الذي لاح
ستوى ج أن منتستنتطبيق البرنامج وكذلك ما أقرَت به كل معلمات الأقسام الثلاث ،ومنه 

 السلوك الاجتماعي للتلاميذ منخفض وبحاجة إلى تنمية وضبط .
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية : -9-2

اس القبلي  القيفيبية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجري
 والقياس البعدي على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي.

السلوك  لى مقياسعدي عق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي و البالفرو جدول
 الاجتماعي المدرسي .

 المقياس القياس م ع ت sig الدلالة
0.05 0.047 

 دال
-

2.078 
 الكفاية القبلي 97.82 26.969

 البعدي 112.39 22.590 الاجتماعية
0.05 0.010 

 دال
 السلوك القبلي 71.46 28.685 2.786

 البعدي 51.18 15.826 اللاإجتماعي
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 و ضبط نما نستنتج من نتائج الجدول أن السلوك الاجتماعي المدرسي للتلاميذ
 صبح فييث أوارتفعت عندهم الكفاية الاجتماعية وخفض السلوك اللاإجتماعي لديهم ح

رجع ذلك ين ،ويعلمتملاحظات المالقياس البعدي اقل من القياس القبلي وما دل على انخفاضه 
ية وفعال اعالذي اثبت نجعلى استراتيجيات التعلم النشط و للبرنامج المقترح القائم

علم  وتنشيط المت تفعيل حول الاستراتيجيات المطبقة والمتمثلة في طرق التدريس الحديثة المتمركزة
ج عنها ان ينتكتي ، وال المعرقلة لنشاطات المدرسيةلك ضبط السلوكيات غير المرغوبة ووكذ

عية لاجتماااية تضييع للوقت على حساب اكتساب التلاميذ للمهارات الضرورية لرفع الكف
،وهذا ما  لقديمةيس الديهم .وكانت الاستراتيجيات المطبقة مفيدة أكثر بكثير من طرق التدر

لمعلومات الجة عاية مالتربية، "حيث ترى نظرن الدراسات وتجارب علماء النفس وأكدته كثير م
  .هته مهمة ما د مواجم عنأن نشاطات المتعلم ترتبط بنوع العمليات الذهنية التي يوظفها المتعل

)عبد تعلم "ت الفلقد ساعد تطور علم النفس المعرفي على تأكيد أهمية استراتيجيا
فرا وسليمان ال (. ولقد أكدت دراسة )أبو هدروس،35،ص2010الحكيم ،وآخرون ،

 ولعب لتعاونيعلم اين( على تأثير استراتيجيات التعلم النشط المتمثل في )الت،فلسط2010،
ل لنفس والتحصياقة في الث الأدوار والخرائط المفاهيمية ، والمناقشة ( على الدافعية للانجاز و

من  ، لبنان(2009الدراسي لدى التلاميذ بطيئي التعلم . كما اثبتت دراسة ) غادة قصي ،
لبرنامج لم اثر هذا ا للتعابلينلذي طبقته على عينة من التلاميذ المعوقين عقليا القخلال البرنامج ا

اثر علية ود فاعلى تنمية بعض المهارات الحياتية و التحصيل الدراسي لديهم. مما يؤك
ى نتائج حظه علنلا استراتيجيات التعلم بكل أنواعها على كل المستويات .ولكن الشيء الذي

ريبية ويعود ة التججموعروق ضئيلة بين القياس القبلي و القياس البعدي للمالجدول انه يوجد ف
سة لكل ة الجلر مدالسبب للمدة الزمنية القصيرة جدا) شهر فقط( في تطبيق البرنامج ،وقص

معها  ت وتأقلمهمد( فقط ، وكذلك صعوبة استيعاب التلاميذ للاستراتيجيا45إستراتيجية )
 لبرنامج . اتطبيق وعهم لتعليم ، مما صعب على الباحثة التعامل ملأنها طرق جديدة عليهم في ا
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 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة: -9-3
موعة ات المجات درجتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة ومتوسطلا 

 التجريبية في القياس البعدي على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي .
 لوك الاجتماعيقياس السلى مدول يبين الفروق المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية في القياس البعدي عج

 المدرسي .
مستوى 

 الدلالة
sig المقياس المجموعة م ع ت 

0.05 
0.05 

0.040 
 دال

 الكفاية الضابطة 101.79 23.017 2.155
 التجريبية 112.39 22.590 الاجتماعية

0.05 0.000 
 دال

-
5.334 

 السلوك الضابطة 65.36 17.263
 التجريبية 51.18 15.826 0.05 اللاإجتماعي

الشكل ،انه توجد فروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة نستنتج من نتائج الجدول و
التجريبية في القياس البعدي على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي وذلك لصالح المجموعة 

يتمثل ذلك في تنمية الكفاية الاجتماعية وضبط وخفض السلوك اللاإجتماعي لدى التجريبية ،و
تلاميذ المجموعة التجريبية ،مما يؤكد مرة ثانية على فعالية البرنامج المطبق القائم على 
استراتيجيات التعلم النشط والتي أثبتت نجاحها وفائدتها في اكتساب التلاميذ مهارات اجتماعية 

( 2008انتصارعشا،وآخرون،)           أكاديمية وهذا ما أكدته دراسة  شخصية ومهارات
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج الطلبة في ألمجموعتي الدراسة في الفاعلية الذاتية 
و التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق استراتيجيات التعلم النشط ، كما 

س والتربية والمختصين في تصميم المناهج على فاعلية وفائدة كل أكد كل علماء النف
( 2008الاستراتيجيات التي طبقت في هذا البرنامج مثل التعلم التعاوني ،حيث بيَن)جودت ،

أهمية التعلم التعاوني والذي طبق أولا في بريطانيا وطورت تطبيقه في كل مؤسساتها التربوية ثم 
كا،  فقد أصبح هناك تركيز قوي في الولايات المتحدة الأمريكية انتقل هذا النموذج إلى أمري

منذ القرن التاسع عشر على تطبيق وتعميم التعلم التعاوني في كل الجامعات والمدارس والمعاهد 
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بعد ظهور النتائج الايجابية لأثار هذا الأسلوب على الطلبة وعلى تحصيلهم العلمي ،وتكوينهم 
 .النفسي و الاجتماعي.

عي لاجتماوك اما التعلم باللعب فهو من أفضل الأساليب في تنمية وضبط السلوأ 
ي تنمي الرمز ركيالمدرسي للتلاميذ ." وفي ذلك يؤكد "دي بوا "أن ألوان نشاط اللعب الح

 نظر والهزيمةائج الل نتمهارة ،أو عادة وفي سياقها يحفز بالمنافسة و النصر ويتعلم كيف يتقب
.وكما أثبتت دراسة )صبا (154،ص2004")نبيل  بروح رياضية متواضعة

دت ياض أكطفال الرأ،العراق( اثر فعالية الألعاب التعليمية على نمو ذكاء 2012الزهيري،و
قرائي فكير الاست( اثر إستراتيجية لعب الدور في التحصيل والت2009كذلك دراسة )فدوى ،

 لدى طلبة الصف الثالث الأساسي .
 خاتمة

قة لكل الفرضيات الفرعية نستطيع أن نؤكد على ايجابية و تأثير من النتائج الساب
وفاعلية البرنامج القائم على استراتيجيات التعلم النشط في تنمية و ضبط السلوك الاجتماعي 
المدرسي لدى تلاميذ السنة الثالثة من المرحلة الابتدائية التعليمية، حيث بيَن كل من القياس 

لمجموعة التجريبية على تقدم هذه المجموعة في اكتساب وتنمية البعدي والقياس التتبعي ل
الكفاية الاجتماعية وضبط وخفض السلوك اللاإجتماعي لديهم، ويتمثل هذا التقدم في أهمية 
الاستراتيجيات المطبقة في البرنامج والتي أكد كل علماء النفس على فوائد هذه الاستراتيجيات 

اوني فقد أسهبت الدراسات في التطرق إلى تأثيره وفاعليته في ،ومنها  إستراتيجية التعلم التع
، 2006اكتساب التلاميذ للمهارات خاصة المهارات الأكاديمية مثل دراسة )هند الحربي،

السعودية( والتي أثبتت فعالية استخدام التعلم التعاوني في إتقان تلميذات الصف الأول متوسط 
نحو مادة الرياضيات .كما كان لهذه الإستراتيجية الدور للمهارات الحسابية الأربع واتجاههن 

ما أظهرته نتائج البُعد الأول ) المهارات  الكبير في تنمية بعض سمات الشخصية وذلك
ذلك ضبط وخفض السلوك كمقياس الكفاية الاجتماعية والاجتماعية الشخصية ( في 

لااجتماعي في بُعديه الأول وك الما اتضح من خلال نتائج مقياس السل ، وذلكاللاإجتماعي
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 )الغضب و العدوان( للتلاميذ على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي وهذا ما اتفق والثاني
( من خلال نتائج الدراسة في فعالية وتأثير إستراتيجية التعلم ،العراق2007مع دراسة )أضواء ،

المتمثلة في) و      ابية التعاوني في تنمية  وإبراز بعض سمات الشخصية ذات الطبيعة الايج
، الاجتماعية والهدوء والسيطرة وخفض السمات غير مرغوب فيها ،المتمثلة في )العصبية

، السعودية( اثر التعلم 2009أكدت دراسة )فاطمة،و العدوانية،الكف، الاستثارة والاكتئابية (
دى طالبات الصف التحصيل الدراسي بمادة العلوم لني في تنمية التفكير ألابتكاري والتعاو

وعة الثالث متوسط مقارنة بالطريقة التقليدية وهذا ما وافق الدراسة الحلية من خلال نتائج المجم
( في مقياس الكفاية الاجتماعية على مقياس رات الأكاديميةالمهاالتجريبية على البُعد الثالث)

من نتائج غير دالة  السلوك الاجتماعي المدرسي ،وكذلك ما أظهرته نتائج المجموعة الضابطة
، ودراسة لأنها تعلمت بالطريقة التقليدية إحصائيا على مقياس السلوك الاجتماعي المدرسي

،فلسطين ( التي أظهرت اثر استخدام استراتيجيات التعلم النشط وعلى 2010)ياسر ومعمر 
لدراسي لدى التحصيل اوالثقة بالنفس م التعاوني على دافعية الانجاز ورأسها إستراتيجية التعل

 التلاميذ بطيئي التعلم
هر في ظلك ما  وذأما إستراتيجية التعلم بالأسلوب القصصي فكان لها  الأثر الكبير

هذا ويجية بالذات ستراته الإأثناء تطبيق البرنامج ولمسته الباحثة من خلال تفاعل التلاميذ مع هذ
قصة  م التربوية فية في القي، في الجزائر( و المتمثل2014ما اكدته دراسة )معروف سعاد ، 

ية في تربية فاعلو ثيرارآنية من أكثر الأساليب تأسورة الكهف والتي توصلت إلى أن القصة الق
 لقرآنيالقصص كذلك توصلت إلى أن دراسة القيم من خلال اوربط حاضره بماضيه والنشء 

ت فعالية بت(.ومنه أث4،ص 2014)سعاد، يساعد في حل كثير من الانحرافات السلوكية.
رغوب ير المات غإستراتيجية التعلم بالأسلوب القصصي في حل وتقليص الكثير من السلوكي

ة التربية الفني الكويت( التي بيَنت اثر تدريس مادة ،2012  فيها ،وكذلك دراسة )احمد
  باستخدام القصة لصف الثامن في تنمية التفكير الإبداعي والخيال الفني
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برهن على فعالية البرنامج المقترح القائم على استراتيجيات وهذا وغيره يؤكد وي   
لدراسة أيضا اق هذه توافالتعلم النشط في تنمية وضبط السلوك الاجتماعي المدرسي الايجابي ،وت

اسات  الدرلم النشط في، لبنان ( في فعالية واثر برنامج قائم على التع2009مع دراسة)غادة ،
  .عاقين ذهنيايذ المتلامات الحياتية و التحصيل الدراسي لدى الالاجتماعية لتنمية بعض المهار

م على القائ قترحوفي الأخير توصلت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية وتأثير البرنامج الم
أثيرا تي كان الذ واستراتيجيات التعلم النشط في تنمية وضبط السلوك الاجتماعي المدرسي 
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