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 التوافق بين النظريتين الكلاسيكية والحديثة في مطابقة فقرات
القياس النفسياختبار تحصيلي في    

 
 أ.عبد الوهاب عليلي

 المركز الجامعي تيبازة     
 ملخص 

تهدف هذه الدراسة الى التحقق من مطابقة فقرات اختبار تحصيلي محكي المرجع في مادة القياس   
صيلي من نوع ار التحلاختبالنفسي للنظريتين الكلاسيكية والحديثة )نموذج راش(، بعد قيام الباحث ببناء ا

. 2016/2017لعام الدراسي لطالباً وطالبةً  146ر من متعدد بأربعة بدائل قام بتطبيقه على عينة تضم اختيا
كانت تقديرات وفقرة لنموذج راش،  29فقرة للنظرية الكلاسيكية و 33أشارت النتائج الى مطابقة 

 رية الحديثة.فق النظو نهاالخصائص السيكومترية )الثبات والصدق( للاختبار وفق النظرية الكلاسيكية أقل م
 ي.النظرية الكلاسيكية، نموذج راش، الاختبار التحصيلي المحك الكلمات المفتاحية:

Abstract 

This study aimed at detecting the compatibility of the item of 

criterion referenced achievement test in the unit of psychological 

measurement in the classical and modern psychometric test (Rasch 

model) to achieve the aim of the study a four multiple choice item 

criterion referenced test was constracted, and applied on a sample of 

146 students in the Tipaza University during the scholastic year 

2016/2017 . The results indicated that 33 items fit the classical theory 

and 29 items fit the Rasch model, the estimates of the sychometric 

characteristics (reliability and validity) of the test according to the 

classical theory were less than in the modern theory. 

Keywords : Classical Theory, Rasch Model, Criterion 

Achievement Test 
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 مقدمة -1
تسعى معظم المجتمعات الى تطوير نظمها التربوية، وتجويد العملية التعليمية من أجل زيادة      

ظام فاعليتها، ويمثل مكو ن القياس أحد الأركان الرئيسة لتلك النظم بل وأكثرها تأثيراً في الن
التربوي الذي يحظى باهتمام كبير من جانب الدول المتقدمة وكذا النامية على حد سواء من 

(. وتمثل 2009خلال بذل العديد من الجهود في بناء أدواته وتطوير أساليبه )الزيد، 
الاختبارات التربوية والنفسية إحدى أهم إسهامات العلم السلوكي لمجتمعاتنا، حيث وفرت 

ات فرص تطوير أساسية مؤثرة للممارسات السابقة في الصناعة، وأنظمة الحكم، هذه الاختبار
والتربية، كما وفرت وسيلة واسعة وكبيرة للتكافؤ في فرص الحصول على التعليم والتوظيف. 
كما توفر الاختبارات المبنية بشكل جيد أسسا صادقة لصنع بعض القرارات المهمة حول الأفراد 

 ,Lehmnnمن الذي يمكن الحصول عليه بدون هذه الاختبارات )والبرامج بشكل أفضل 
Mehrens 2003 .) 

وتعد اختبارات التحصيل على اختلاف أنواعها أكثر أدوات القياس استخداماً في 
الأطوار التعليمية المختلفة ولا سيما الطور الجامعي الذي يهدف الى بناء المعارف والمهارات 

م الى مستوى اتقانها، ولذلك تتعاظم فيه الاستفادة من أدوات والقيم لدى الطلاب والوصول به
قياس تحصيل الطلاب واتخاذ قرارات حكيمة فيما يتعلق بنجاحهم وتوجيههم وكذا تشخيص 
صعوبات تعلمهم من خلال الوقوف على ما يقف حجر عثرة أمام حصولهم على أعلى 

ختبارات التحصيلية عرف النوع الدرجات، ووفقاً لتنوع تلك القرارات ظهر نوعان من الا
الأول باسم الاختبارات المعيارية المرجع أو ما يعرف بالاتجاه السيكومتري، حيث حظي هذا 
النوع من الاختبارات في بادئ الأمر باهتمام أكبر  وانصب اهتمام المؤسسات التربوية حينئذ 

لكن هذه النظرة ما لبث أن  على مقارنة أداء الفرد بأداء متوسط المجموعة التي ينتمي اليها،
تغيرت وزال التهافت عليها مع مرور الوقت بسبب الانتقادات التي وجهت للنظم التربوية 
المختلفة، باعتبار أن هناك مجموعات من الطلبة لا زالت غير قادرة على أداء مهارات معينة مثل 

أن ترد على تلك الانتقادات القراءة والكتابة والحساب، ولم تستطع الاختبارات معيارية المرجع 
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وأن تشخص بالفعل مجالات الاخفاق في التعليم، وبالتالي ظهرت الحاجة الى نوع آخر من 
الاختبارات تساعد الباحثين والمسؤولين والأساتذة على اتخاذ تدابير مفيدة للتغلب على مجالات 

تحصيلية والذي عرف إخفاق تعلم الطلاب وقد تجلى ذلك في النوع الثاني من الاختبارات ال
 (.2009)عبابنة،  باسم الاختبارات المحكية المرجع أو ما يعرف بالاتجاه الايديومتري

اء كرد فعل أن تأييد القياس المحكي المرجع   الذي ج( 2004ويؤكد )النبهان، 
ى ن التأكيد علساس مة الأللانتقادات الكثيرة التي وجهت للقياس المعياري المرجع  نابع بالدرج

م نظرية التعل ة، ومنبرمجالأهداف السلوكية، ومن تسلسل وتفريد التعليم، ومن تطوير المواد الم
المتزايد  هتمامن الامالقائلة بأن بوسع أي شخص أن يتعلم أي شيء إذا ما منح الوقت الكافي 
 ه، كما أنعداداتاست وطريقة تدريس تتلاءم مع أسلوب تعلمه وفق ايقاع تعلم ينسجم مع طبيعة

يحة وإساءته  الصحوغير الاعتقاد بتشجيع القياس المعياري المرجع لروح المنافسة غير السليمة
فكرتهم وهومهم ى مفللطلاب الذين يحرزون درجات واطئة وما يتبع ذلك من تأثيرات سلبية عل

 عن ذواتهم قد أدى الى تأييد الاعتماد على القياس المحكي الرجع. 
 فيأن إحدى أهم الواجبات لدى الباحثين ( Razavieh , Ary, 2009ويرى )

ثل عقدة ممات سمالعلوم السلوكية هو انتخاب أو تطوير مقاييس وأدوات بوسعها أن تقيس 
 وم الذات ومال ومفهلميوالذكاء والانجاز والدافعية والاتجاهات والاستعدادات والاهتمامات وا

لفة فهو إما المخت صفاتميم مثل هذه الالى ذلك، وعادة ما يجد الباحث نفسه أمام طريقتان لتك
مدت هذه قد اعته. ويستخدم أداة جاهزة تم تطويرها من قبل أو يقوم ببناء وسيلته أو أدات

ن كية المرجع مربة محمقا الدراسة على الطريقة الثانية من خلال بناء اختبار تحصيلي يستند الى
 لسنة الثانيةاطلبة  صالحلقياس النفسي لخلال انتقاء فقرات ممثلة لمجال سلوكي محدد في وحدة ا

لجامعي عبد المركز لعية من تخصصي علم النفس وعلوم التربية بمعهد العلوم الانسانية والاجتما
ختلفة بشكل صات الملتخصالله مرسلي بولاية تيبازة، وذلك نظراً لأهمية هذه الوحدة بالنسبة ل

 .عام ولا سيما بالنسبة لهذين التخصصين
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مية تحرص على تن ( بأن كليات التربية في الجامعات المختلفة2006رى)الشريفين، ي       
الكليات  جي تلكن خرأمهارات طلبتها، ورفع مستوياتهم المهنية، وإعدادهم للحياة، لا سيما 

رجو اف الملأهداهم معلمو المستقبل وأساتذته والذين لا ينحصر دورهم في عملية تحديد 
ا ا ينبغي أيضم، وإنمليمهعلمين واختيار الأساليب والأنشطة التي تيسر تعتحقيقها في سلوك المت

لوكهم ث في ستحد تقويمهم لمدى تحقيق تلك الأهداف التي ينعكس أثرها في التغيرات التي
وغيرها في  لتربيةايات نتيجة لعملية التعليم. وهذا يتطلب تنمية كفايات طلبة الجامعة في كل

لك. كما حقيق ذبة لتوأن تقدم لهم هذه الكليات برامج كافية ومناسمجال القياس والتقويم. 
 س والتقويم.القيا سياتيتطلب توافر اختبارات مناسبة لقياس تمكن طلبة كليات التربية من أسا

كز أكثر نها ترد أإن المتتبع للتطورات التي مافتئ ميدان القياس النفسي يشهدها يج
ة بناء ا حركرت بهمبدليل أن التغيرات الأخيرة التي  على دقة عملية القياس وموضوعيتها،

 يث تشيرحات. وتطوير أدوات القياس قد أدت الى تغيير مسار عدد غير قليل من الدراس
ا فقراته وتحليل ( الى أن التطور الكبير في استراتيجيات بناء الاختبارات2001)كاظم، 

كلات التي ض المشلبع لول التي قدمتهاونتائجها وفق النظرية الكلاسيكية وعلى الرغم من الح
ل حرى عن ة أختواجه الباحثين في بناء وتطوير الاختبارات، إلا أنها عجزت كأي نظري

ساوي فاده تقة ممشكلات أخرى. ومن هذه المشكلات أنها تقوم على افتراض يفتقر الى الد
رد يتم من رة الفقد نالخطأ المعياري في القياس بالنسبة لكل المفحوصين، كما أن التعبير ع

وى لى مستعليس وخلال الدرجة الحقيقية التي تتشكل من خلال أدائه على الاختبار ككل، 
فإن  لى ذلكعادة الفقرة مما يؤدي الى تغير قدرة الفرد حسب تغير مستوى الاختبار، وزي
غير ى تتهة أخرمن جالاختبار والفقرات تتغير خصائصها بتغير خصائص الأفراد هذا من جهة و

 .خصائص الأفراد بتغير خصائص الاختبار من حيث مستوى السهولة والصعوبة
الى وصف هذا الوضع بأنه يؤدي الى نظام قياس نفسي غير ( 2002ويذهب )علام،  

مستقر، باعتبار أن معاملات صعوبة المفردات تتذبذب وتتغير بتغير سمات أو قدرات أفراد العينة 
أو قدرات الأفراد تتذبذب وتتغير بتغير صعوبة مفردات الاختبار،  المراد اختبارها، وقياس سمات
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وثبات الدرجات المستمدة من الاختبار تتذبذب وتتغير بتغير مستوى وانتشار سمات أو قدرات 
عينة الأفراد، والدرجات المستمدة من هذه الاختبارات لا يكون لها معنى أو دلالة في ذاتها، إذ 

ف سهولة أو صعوبة مفردات الاختبار، وباختلاف مدى ضيق أو يختلف معنى الدرجة باختلا
اتساع مدى الاختبار. لذلك إذا أردنا المقارنة بين مستويي أداء فردين، أو مقارنة أداء الفرد 
نفسه في موقفين مختلفين، فإننا يجب أن نستخدم الاختبار نفسه في أي من الحالتين. ولو قمنا 

نفس العدد من المفردات التي تقيس سمة أو قدرة معينة لدى ببناء اختبارين يشتملان على 
مجموعة من الأفراد، فإن درجة كل فرد سوف تختلف باختلاف صعوبة مفردات كل من 
الاختبارين؛لذلك يقال أن الاختبارات التي تبنى بالطرق السيكومترية الكلاسيكية محدودة بعينة 

ومن هنا برزت الحاجة الى نظرية   قنين الاختبار.المفردات، وبأفراد العينة التي استخدمت في ت
جديدة في القياس تتصدى للمشكلات النظرية والتطبيقية التي عجزت نظيرتها الكلاسيكية في 
التصدي لها  وذلك من خلال العمل بالدرجة الأولى على تحرير درجة الفرد من التقيد بأداة 

داء مجموعة معينة من الأفراد من جهة أخرى قياس معينة من جهة وتحرير ها من الانتساب الى أ
 (. 1988)كاظم، 

ومن أجل تقييم مدى جودة الخصائص السيكومترية لاختبار وحدة القياس النفسي 
وفقراته لجأ الباحث في الدراسة الحالية الى اعتماد المقاربة النظرية الكلاسيكية، والمقاربة النظرية 

 Latent Trait Theoryبنظرية السمات الكامنة  الحديثة في القياس النفسي أو ما يعرف

(LIT)  أو نظرية الاستجابة للمفردة Item Response Theory (IRT)  وذلك لاهتمامها
 بعملية الربط بين استجابة الفرد لمفردة اختبارية معينة وبين خصائص هذه المفردة. 

تختلف بصورة جوهرية عن إن نظرية الاستجابة للمفردة تستند الى مجموعة مفاهيم  ومبادئ 
( الى 2014تلك التي استندت اليها سابقتها الكلاسيكية في القياس، حيث تشير )ميمى، 

وجود مبدأين أساسين شكلا جوهر نظرية الاستجابة للمفردة تمثل الأول في بإمكانية التنبؤ 
درات أو سمات بأداء الأفراد على المفردة الاختبارية من خلال جملة من العوامل يطلق عليها ق

كامنة، أما الافتراض الثاني فقد تضمن امكانية وصف العلاقة الموجودة بين أداء الأفراد على 
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المفردة الاختبارية ومجموعة السمات التي يفترض أنها تؤثر في الأداء على هذه المفردة من خلال 
، والتي Item Characteristic Functionدالة تزايدية مطردة تسمى الدالة المميزة للفقرة 

تشير الى وجود احتمال أكبر بالنسبة للمفحوصين ذوي الدرجات المرتفعة في الاجابة على 
 المفردة الاختبارية بشكل صحيح مقارنةً بأقرانهم ذوي الدرجات المنخفضة في السمة. 

لأبعاد عددة البعد والمت( فقد ميز بين المفردات الاختبارية الأحادية ا2005أما )علام، 
من، ء الكالفضادد ثلاثة افتراضات أساسية هي المنحنيات المميزة للمفردة، أبعاد اوح

، بعد بشكل عامدية الأحا والاستقلال الموضعي تقوم عليها نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية
أخرى درجة وة الكما قس م هذا النوع من النماذج حسب طبيعة الاجابة الى مفردات ثنائي

ع ة أنواخمس هناك، حيث ت متعددة ويتضمن كلا النوعين عدد من النماذجتتطلب استجابا
 رعا عن نماذجنها تفمعين أساسية من  نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية الأحادية البعد، نو

 واع من بينهاثة أنة ثلاالمفردة المتعددة الدرجة، في حين تضمنت نماذج المفردة ثنائية الدرج
 .Rasch Modelلبارامتر أو مايعرف بنموذج راش النموذج الأحادي ا

( أبسط نماذج الاستجابة للمفردة أحادية 2005ويعد نموذج راش حسب )علام، 
البعد التي عمل الدانماركي چورچ راش بجامعة كوبنهاجن على تطويرها بطريقة مستقلة عن 

 Measurementغيره من نماذج الاستجابة للمفردة وأطلق عليها اسم "نماذج القياس 
Models وقد عُد  هذا النموذج بسيطاً لأن المنحنى المميز للمفردة تمثله دالة ترجيح ،"

لوغاريتمي أحادية البارامترات، كما أن المتغير التابع في نموذج راش البسيط هو احتمال أن 
لمتغيرات الكامنة المستقلة فهي ( أما ا ( يجيب إجابة صحيحة على مفردة إختبارية ) الفرد )

( وتُضم المتغيرات المستقلة بعملية جمع، كما  (، وصعوبة المفردة ) درجة قدرة الفرد )
(. وعلاقة هذا الفرق بالاستجابة  (  تُطرح من قدرة الفرد ) أن صعوبة المفردة )
اختيار المتغيرات المستقلة التي يتم نمذجتها في صيغة رياضية احتمالية، وهي للمفردة يعتمد على 

 كما يلي: Nonlinear Logistic Functionدالة ترجيح لوغاريتمي غير خطية 
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( وتدل  ( على المفردة ) على احتمال حدوث الاستجابة الصواب للفرد ) حيث تدل
( تمثل صعوبة  ( فتمثل قدرة الفرد في حين أن ) ( على المقابل اللوغاريتمي أما ) )

 ( المفردة )
وتسمى هذه الصيغة "نموذج الترجيح اللوغاريتمي أحادي البارامتر وذلك لأنها   

ارامتر ب، وهو حد فقطوا   لاحتمالات، وتشتمل على معْلمتستخدم الدالة الأسية في التنبؤ با
 .Item Difficulty Parameterصعوبة المفردات 

 
اذج التي ( بأن نموذج راش يعد من بين النم2014)ميمى، وفي سياق متصل أشارت 

ركيز ل التن خلامحققت نتائج وصفتها بالجيدة في مجال تحقيق القياس السلوكي الموضوعي 
لى ميزان ارية علاختبواحد فقط هو صعوبة المفردة عن طريق تحديد موقع المفردة اعلى معْلم 

 صعوبة جميع مفردات الاختبار.
 الاشكالية -2

لتربوي، فسي واالن لقد تعددت الدراسات والبحوث التي اهتمت بتقييم أداء أدوات القياس
اء فقرات بانتق هتمانها حيث يمكن تصنيفها بشكل عام في ثلاثة أنواع رئيسة، النوع الأول م

 حين فييكية، كلاسالاختبارات المحكية وتقصي الخصائص السيكومترية من منظور النظرية ال
كومترية وفق ص السيصائاهتم النوع الثاني منها بانتقاء فقرات الاختبارات المحكية وتقصي الخ

وبناء  ى تصميمعلز النظرية الحديثة، أما النوع الثالث من تلك الدراسات والبحوث فقد رك
لتطابق بين مدى ا ارنةالاختبارات وانتقاء فقراتها وفق النظريتين الكلاسيكية والحديثة ومق

كان أشمل  ث الذيلثالمخرجات كلا النظريتين، ولعل الدراسة الحالية تندرج ضمن هذا النوع ا
ى استخلاص عل ريةل نظمن النوعين السابقين باعتبار أنه يهدف الى الموازنة بين مدى قدرة ك

ذات  فوائد قديمخصائص سيكومترية ذات جودة لأدوات القياس النفسي والتربوي ومن ثمة ت
سيما  اص ولاكل خقيمة لعملية القياس بشكل عام والعملية التعليمية بمختلف مراحلها بش

 .المرحلة الجامعية
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الذي كتب لحد  ويتجلى ذلك أكثر من خلال العودة الى التراث الأدبي الغزير نسبياً    
الآن في هذا المجال سواءً العربي منه أو الأجنبي والمبثوث في الرسائل والدوريات العلمية المختلفة 

(، 2005ودراسة محمد ) (،1999)ودراسة عبد الحافظ (، 1992على غرار دراسة عودة )

 .Hatton, D.E ,ودراسة  Fan, X. (1998) ,، ودراسة ( 2006ودراسة أبو هاشم )

وقد سجل الباحث  Crislip, M.A.& Chin-Chance, S. (2001)ودراسة  (1980)
ملاحظتين أساسيتين تميزت بها مختلف البحوث والدراسات في هذا المضمار، تتعلق الملاحظة 
الأساسية الأولى بنتائجها وذلك من خلال وصولها الى نتائج مختلفة لم تحسم بعد أي  النظرتين 

الكفاءة السيكومترية لأداوت القياس من أجل الوصول الى تقديرات أكثر كفاءةً في استجلاء 
أكثر دقة لقدرات الأفراد، أما الملاحظة الأساسية الثانية فتتعلق بالدعوة التي قدمتها هذه 

 البحوث والدراسات في شكل توصية تتضمن دعوة لضرورة إجراء المزيد منها.
دعم بساهمة  المفيومحاولةً من الباحث وفي ضوء ما سبق واستجابة لهذه الدعوة من جهة 

راسة ذه الدتت هأالتراث الأدبي في مجال نظريات القياس النفسي التربوي من جهة أخرى، 
ب لى طلاعطبق للتحقق من مدى جودة الخصائص السيكومترية لاختبار القياس النفسي الم

ة ين الكلاسيكيلنظريتر اظوتيبازة وذلك من من -السنة الثانية بالمركز الجامعي عبد الله مرسلي
 هذه المادة. لاب فيالط والحديثة لمحاولة الوصول الى اختبار أكثر دقة في تشخيص قدرات هؤلاء

 تساؤلات الدراسة -1
 اس ؟ القيكية فيلنظرية الكلاسيلما مدى مطابقة فقرات اختبار مادة القياس النفسي  -1
 ؟لقياس في ا لنظرية الحديثةل ما مدى مطابقة فقرات اختبار مادة القياس النفسي -2
ظرية فق النولنفسي ما الخصائص السيكومترية )الثبات والصدق( لاختبار مادة القياس ا – 3

 الكلاسيكية ؟
لنظرية وفق ا نفسيما الخصائص السيكومترية )الثبات والصدق( لاختبار مادة القياس ال -4

 الحديثة ؟
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 أهداف الدراسة -2
 هداف التالية:تسعى هذه الدراسة لتحقيق الأ

 لتقليدية.ظرية االن تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار مادة القياس النفسي باستخدام -1
لحديثة ظرية االن تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار مادة القياس النفسي باستخدام -2

 )نموذج راش(.
ختبار قرات افاء تقالكشف عن مدى التوافق بين النظريتين الكلاسيكية والحديثة في ان -2

 بية.القياس النفسي المطبق على طلاب السنة الثانية علم النفس وعلوم التر
 أهمية الدراسة: -3

ال مجحث في الب تتجلى أهمية الدراسة الحالية من خلال ما تضيفه من نتائج الى رصيد
مية التي لعللطرق الى االموازنة بين النظريتين الكلاسيكية والحديثة )نموذج راش( والوقوف ع
ا أن تضفي ن شأنهملتي تزخر بها كل نظرية في تحليل فقرات أدوات القياس النفسي والتربوي وا
اس بمواصفات داة قيير أالمزيد من الدقة عليها، كما تتمثل أهمية هذه الدراسة في محاولة تطو

 ت طلابقدراسيكومترية ذات جودة يمكن باستخدامها الحصول على تقديرات أكثر دقة ل
مادة  لهم ألا وهي النسبةبية لسنة الثانية علم النفس وعلوم التربية في واحدة من أكثر المواد أهما

نك أسئلة في بناء بلى لالقياس النفسي، كما يمكن أن تشكل هذه الدراسة بشكل عام النواة الأو
 تيبازة. –هذه المادة بالمركز الجامعي عبد الله مرسلي 

 تحديد مفاهيم الدراسة: -4
 : Classical Theoryالنظرية الكلاسيكية 4-1

ى ؤثر علتي تهي واحدة من نظريات القياس التي تستخدم بغرض تحديد العوامل ال
ة الحقيقية الدرج فهوممالدرجة التي يحصل عليها الفرد في الاختبار، وتركز هذه النظرية على 
عناصر لفرد بالى عات والدرجة الخطأ، والذي يفترض أنه لو أمكن أن نجري الاختبار عدة مر

 و أقربها هجديدة وتحت ظروف مختلفة، فإننا نحصل على درجات ملحوظة مختلفة متوسط
 (06: ص، 2006تقدير غير متحيز لقدرة الفرد أو درجته الحقيقية. )أبو هاشم، 
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  :Rasch Modelنموذج راش  4-2
جورج  نماركيلداا اقترح هذا النموذج وهو من اكثر نماذج النظرية الحديثة شيوعاً،

لى سلم عبارية لاختراش، ويطلق عليه النموذج احادي المعلمة، يهتم بتحديد موقع الفقرة ا
اختبار لفرد بادرة قصعوبة لجميع الفقرات التي تشكل الاختبار، كما يهتم بتدريج مستويات 

 (Hambleton. R.K . & All, 1991, p : 12)معين على نفس متصل الفقرات 
 ر التحصيلي المحكي:الاختبا 4-3

 سلوكي اللمجهو ذلك الاختبار لذي يستخدم لتحديد مستوى أداء الفرد بالنسبة 
 (.2001محدد تحديداً جيداً )علام، 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها: -5
 عينة الدراسة:  5-1

ية في تخصصي الثان لسنةاشتملت عينة الدراسة على جميع الطلاب والطالبات المسجلين با       
/  2016عي الجام لموسمتيبازة ل –لم النفس وعلوم التربية بالمركز الجامعي عبد الله مرسلي ع

 طالباً وطالبةً. 146والبالغ عددهم  2017
 أداة الدراسة: 5-2

باع لال اتخمن  قام الباحث ببناء اختبار تحصيلي محكي المرجع في مادة القياس النفسي
 ذا المجال كما يلي:الخطوات العلمية المتعارف عليها في ه

 أولًا: تحديد الغرض من الاختبار
دة قرر مامفي  تمثل الهدف الأساسي للاختبار  في قياس تحصيل الطلبة والطالبات

 القياس النفسي.
 ثانياً: تحديد النطاق السلوكي للاختبار

ستعانة بالاضافة الى خبرته التدريسية في تدريس مادة القياس النفسي لجأ الباحث الى الا     
( للقيام بهذه الخطوة وتحديد 2008؛ بوسالم 2001ببعض الدراسات السابقة )علام، 

موضوعات هذه المادة، وانطلاقاً من ذلك استخلص ستة موضوعات يفترض أن تتحقق لدى 
الطلاب في مستوى الاتقان التام، وهي كما يلي: نشأة القياس وتطوره، المفاهيم الأساسية في 
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نظرية القياس، مستويات عملية القياس، الأنظمة المرجعية في القياس، ثبات القياس، مسلمات 
 الاختبار.

 ثالثاً: صياغة الأهداف السلوكية
صياغة بلباحث ام ابعد تحليل النطاق السلوكي للموضوعات الستة التي تم تحديدها ق      

ص وحر الأهداف السلوكية، حيث تم تخصيص هدف سلوكي لكل جزء من أجزاء المادة
 /روف الباحث على ضرورة أن يشتمل كل منها على فعل حركي، ومحتوى مرجعي، وظ

 مستوى الأداء.
 رابعاً: إعداد جدول المواصفات

أي اختبار   بناءزن فيتأتي هذه الخطوة كمرحلة أساسية لا بد منها لتضفي نوع من التوا     
القياس  ى مادةتون خلال ربط محتحصيلي، ولتحقيق ذلك تم إعداد جدول لمواصفات الاختبار م

 .Bloomالنفسي بالمستويات المعرفية الستة التي قدمها 
 خامساً: بناء الفقرات الاختبارية

لثالثة طوة ا الخحتى يتمكن الباحث من قياس الأهداف السلوكية التي تم صياغتها في
 لاجابةايمثل  حدهافقرة إختبارية من نوع اختيار من متعدد بأربعة بدائل أ 40قام ببناء 

د الأساسية القواعبفسي الصحيحة، وقد التزم الباحث في بنائه لفقرات اختبار مادة القياس الن
 يما مطابقتهاولا س تعددموالأسس الفنية المتعارف عليها والمتعلقة بصياغة أسئلة الاختيار من 

ال على  السؤء متنللهدف السلوكي الذي تقيسه من حيث المحتوى والمستوى المعرفي، وإحتوا
لغوياً، ونطقيا ها مفكرة أساسية واحدة محددة المعالم، وتساوي الخيارات في الطول وتجانس

ة  تعتمد إجابوعي ألاما ربالاضافة الى توزيع الاجابات الصحيحة عشوائياً في بدائل الأسئلة، ك
لنظرية ج ااذنمأحد احدى الفقرات على إجابة الفقرات الأخرى، وهو ما يتطلبه نموذج راش ك

 نماذج تختلف أربعة كوينالحديثة في القياس النفسي. كما قام الباحث أثناء تطبيق الاختبار بت
ينة علاب عن بعضها البعض من حيث ترتيب الأسئلة وذلك لتفادي عملية الغش لدى ط

 الدراسة.
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة -6
ع مقياس النفسي ادة الار مقة فقرات اختبأولًا: النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول: ما مدى مطاب

 لقياس؟لالنظرية الكلاسيكية 
ية جتماعلوم الاعلى برنامج الرزمة الاحصائية للعأعتمدنا للاجابة على التساؤل      

(SPSS.v20 )نسب ت والمن أجل تحليل استجابات افراد عينة الدراسة وحساب التكرارا
لنفسي، أما قياس اة الت الصعوبة لفقرات اختبار مادالمئوية للاجابات الخاطئة لتمثل معاملا

في  Microsoft Excel بالنسبة لمعاملات التمييز فقد لجأ الباحث الى الاعتماد على برنامج
ترتيبها  بار ثملاختاحسابها وذلك من خلال حساب الدرجات الكلية لأفراد عينة الدراسة على 

% 27لمجموعة العليا و( لتمثل ا39ت المرتفعة )% من الدرجا27تنازلياً، ثم تحديد ما نسبته 
من  ملات التمييزحصل على قيم معالن( لتمثل المجموعة الدنيا 39من الدرجات المنخفضة )

يا لمجموعة العل في اواباًصخلال طرح عدد المجيبين صواباً في المجموعة الدنيا من عدد المجيبين 
 :ما يليكائج لمجموعتين، وكانت النتوقسمة ناتج عملية الطرح على عدد أفراد احدى ا

فسي اس النالقي أن معاملات الصعوبة لفقرات اختبار أدناهنلاحظ من خلال الجدول 
 اوح منة والذي يتروبالعودة الى المدى المقبول لصعوبة الفقر 0.94و 0.15قد تراوحت بين 

صعوبتهما ل ( فإننا نجد أن هناك فقرتين فقط جاء معام2010)عودة،  0.80الى  0.20
ر معامل صعوبتهما ( حيث قد31( و )24خارج المدى المقبول ويتعلق الأمر بالفقرتين رقم )

 على التوالي. 0.94و 0.15بـ: 
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 لاسيكية(: معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار وفق النظرية الك01الجدول رقم )

قرة
الف

وبة 
صع

ال
 

مييز
الت

 

قرة
الف

وبة 
صع

ال
 

مييز
الت

 

قرة
الف

وبة 
صع

ال
 

مييز
الت

 

قرة
الف

وبة 
صع

ال
 

مييز
الت

 

01 0.55 0.48 11 0.80 0.25 21 0.61 0.43 31 0.94 0.05 

02 0.67 0.07 12 0.25 0.43 22 0.75 0.12 32 0.87 0.10 

03 0.66 0.12
- 

13 0.44 0.35 23 0.66 0.38 33 0.72 0.38 

04 0.61 0.28 14 0.79 0.28 24 0.15 0.46 34 0.80 0.35 

05 0.70 0.28 15 0.50 0.46 25 0.50 0.35 35 0.50 0.35 

06 0.66 0.28 16 0.70 0.51 26 0.52 0.25 36 0.59 0.41 

07 0.80 0.05 17 0.68 0.25 27 0.69 0.05 37 0.54 0.25 

08 0.47 0.46 18 0.50 0.48 28 0.66 0.25 38 0.67 0.30 

09 0.56 0.33 19 0.39 0.43 29 0.61 0.35 39 0.27 0.61 

10 0.63 0.20 20 0.59 0.23 30 0.52 0.38 40 0.62 0.33 

س القيا تباركما نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن معاملات التمييز لفقرات اخ
ذي يز الفقرة والوبالعودة الى المدى المقبول لتمي 0.61و -0.12النفسي قد تراوحت بين 

جاء معامل  ( فإننا نجد أن هناك سبع فقرات2010فما أكثر )عودة،  0.20يتراوح من 
 (،07(، )03) (،02)يتعلق الأمر بالفقرات ذات الأرقام: تمييزها أقل من المدى المقبول و

ر بالتالي قر( وقد عُدت هذه الفقرات غير مطابقة للنظرية و32(، )31(، )27(، )22)
الفقرات  ( من فقرات الاختبار، في حين أن%18الباحث حذفها إذ شكلت ما نسبته )

 ل وبذلك عُدتدى المقبوفقرة( كانت معاملات تمييزها ضمن الم 33الاختبارية الأخرى )
%( من فقرات 82ه )مطابقة للنظرية وبالتالي قرر الباحث الاحتفاظ بها وقد شكلت ما نسبت

 الاختبار.
مع  لقياس النفسيامادة  تبارثانياً: النتائج المتعلقة بالتساؤل الثاني: ما مدى مطابقة فقرات اخ

 لقياس؟لالنظرية الحديثة 
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لمطبق صيلي ار التحجعل البيانات المستمدة من الاختباالتساؤل لابد من للإجابة عن 
لبيانات الجة اا معتتلائم مع نموذج راش، وذلك من خلال إتباع مجموعة من الخطوات تتطلبه
ليها علمحصل انات بإستخدام نموذج "راش" كما حددها "جورج راش"، حيث سيتم معالجة البيا

طالبةً ( طالباً و146ن )نة الدراسة  المكونة م( بند على عي40من تطبيق الاختبار المكون من )
 وفق خطوات هي :

 إنشاء مصفوفة الاستجابات الأصلية )فرد/بند( 
( أن مصفوفة الاستجابات )فرد/بند( تتم وفق مفتاح التصحيح لكل 1988ترى أمينة الكاظم )     

ذا ستبنى المصفوفة  من اجل مقياس، والاختبار المستخدم في الدراسة الحالية، هو من اختبار تحصيلي، ل
استبعاد الافراد غير الملائمين، والبنود غير الملائمة، حيث يشكل المحور االعموددي الأفراد والمحور الافقي 

 (، 00، 01البنود وتمثل الخلايا استجابة كل فرد على كل بند، وتتراوح استجابة الأفراد على البنود بين )
 حذف الأفراد غير الملائمينأولا :
يحذف أي فرد فشل في الإجابة على جميع بنود المقياس لأنه يعد أقل من مستوى الاختبار،      

كما يحذف أي فرد نجح في الإجابة على جميع البنود، وبما أن هذا الإختبار اختبار تحصيلي 
توجد فيه إجابة صحيحة وإجابة خاطئة، لم تسفر هذه الخطوة عن استبعاد أي فرد لأنه لايوجد 

ي فرد تحصل على الدرجة الكاملة ولا يوجد أي فرد حصل على العلامة صفر وبالتالي يبقى أ
 ( في هذه الخطوة. 146عدد الافراد )

 ثانيا :حذف البنود غير ملائمة  
في هذه الخطوة يحذف كل بند أخفق في الإجابة عليه جميع الأفراد أو نجح في الإجابة عليه      

لحالة الأولى يكون البند أقل من مستوى جميع الأفراد وفي الحالـة الثانية جميع الأفراد، لأنه في ا
أعلـــى مـــن مستواهم، هذا في حالة إذا كانت الإجابة على البند تحتمل 

 )صح/خطأ(،كذلك في هذه الخطوة لم يتم حذف أي بند .
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ن البيانات جاهزة إذا من خلال المصفوفة لم يتم استبعاد أي بند ولا أي فرد، وبهذا ستكو     
، لمعرفة مدى ملائمة Winstepsوفق نموذج راش وذلك من خلال  برنامج  للتحليل الأولي

 الأفراد للنموذج ومدى ملائمة البنود للنموذج.
 مرحلة التحليل الأولي 

 أولا: حذف الاأفراد غير الملائمين للنموذج
 Infit MNSQ/Out fitعدي )يتم ذلك من خلال حساب احصاءة الملائمة التقاربي والتبا  

MNSQ )( فرد، وللحكم على مدى ملائمة الأفراد للنموذج 146لعينة الدراسة المكونة من )
ففيما يخص إحصاءة  (1.40/0.60)يجب أن تنحصر إحصاءة ملائمتهم التقاربي والتباعدي بين 

، (42)فرد رقم وال (50)ماعدا الفرد رقم  (0.72/1.32)الملائمة التقاربي للأفراد كانت بين 
لذلك سيتم استبعادهما، أما فيما  (1.75/0.55)اللذان قدرت إحصاءة ملائمتهما على التوالي 

يخص إحصاءه الملائمة التباعدي للأفراد فسيتم استبعاد خمس أفراد بالاعتماد عليه لأن إحصاءة 
المسموح به ،  ملائمتهم التباعدية كانت تفوق الحد الأعلى المسموح به  أو تحت الحد الأدنى

، 1.69، 1.78، 2.30(، ) 57،95، 50، 42 ،25)     وهؤلاء الأفراد أرقامهم على التوالي 

( ، سنعيد التحقق من 141بعد استبعاد الأفراد الخمسة سيصبح عدد الافراد )(، 0.55، 1.42
مدى ملائمتهم للنموذج ، بعد إعادة حساب احصاءة الملاءمة التقاربي والتباعدي ، وجد 

( وهي ضمن المجال المثالي، 0.72، 1.28الباحث أن إحصاءة الملائمة التقاربي منحصر بين )
( ونلاحظ أنها تفوق الحد الأعلى لذا سيتم 0.62، 1.67أما التباعدي فكان محصور بين )

(، الآن يصبح عدد الافراد 69( والفرد رقم )47استبعاد فردين هذه المرة أيضا هما الفرد رقم )
 بد أيضا من التحقق مم مدى ملائمتها للنموذج ، وفي هذا التحليل جاءت النتائج (، لا139)

(، أما 1.12/0.72كلها ضمن حدود القبول ، حيث قدرت احصاءة الملائمة التقاربي )
(، وبالتالي لم يتم استبعاد أي فرد هذه المرة لتصبح 1.38/0.67التباعدي فقد انحصر بين )

 (.146طالبة بدل )( طالب و139العينة الآن )
 ثانيا : مدى ملائمة البنود  للنموذج 
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للقيام بهذه الخطوة نقوم بحساب احصاءة الملائمة التقاربي والتباعدي ومعامل الارتباط     
 الثنائي كمعامل تمييز للبنود وكانت النتائج وفق ماهو موضح في الجدول التالي:

 
 التباعدي ومعامل التمييز(: احصاءة الملائمة التقاربي و02الجدول رقم )

قم 
الر

 

نود
ج الب

دري
ت

ربي 
لتقا

ءة ا
صا

اح
 

ءة 
صا

اح
دي
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الت

مييز 
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رقم
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نود
ج الب

دري
ت

ربي 
لتقا

ءة ا
صا

اح
 

صاءة
اح

دي 
باع

الت
تمييز 

مل 
معا

 

1 6 1.25 1.43 0.09- 21 5 0.99 0.49 0.21 
2 16 1.20 1.21 0.01- 22 37 0.99 0.96 0.29 
3 18 1.14 1.18 0.04 23 33 0.98 0.97 0.31 
4 36 1.09 1.16 0.13 24 2 0.96 0.94 0.35 
5 25 1.15 1.16 0.08 25 30 0.95 0.96 0.36 
6 20 1.13 1.12 0.10 26 3 0.96 0.89 0.40 
7 23 1.11 1.11 0.11 27 39 0.91 0.96 0.32 
8 28 1.06 1.10 0.15 28 13 0.96 0.92 0.37 
9 34 1.05 1.08 0.20 29 7 0.95 0.95 0.31 

10 31 1.05 1.08 0.20 30 4 0.95 0.86 0.38 
11 32 1.04 1.04 0.20 31 9 0.94 0.93 0.38 
12 21 1.03 1.04 0.24 32 14 0.94 0.91 0.41 
13 22 0.96 1.03 0.32 33 1 0.92 0.91 0.38 
14 15 1.00 1.02 0.29 34 38 0.92 0.88 0.39 
15 27 1.02 1.02 0.24 35 8 0.92 0.82 0.38 
16 11 1.01 1.00 0.21 36 29 0.90 0.91 0.39 
17 10 1.00 0.99 0.29 37 35 0.91 0.89 0.42 
18 24 1.00 0.96 0.30 38 17 0.89 0.82 0.43 
19 40 0.99 0.97 0.31 39 26 0.87 0.81 0.44 
20 19 0.99 0.96 0.29 40 12 0.86 0.80 0.50 

سط
لمتو

ا
 

وس  0.98 1.00 
المت

 ط

1.00 1.00 0.98  

اف
نحر

الا
 

 0.09 0.19  

اف
نحر

الا
 

0.09 0.09 0.19  
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، 6قم )رلبنود ذف امن خلال الجدول وبالاعتماد على الأساليب المستخدمة أعلاه سيتم ح   
( 0.20( وذلك لأن معامل تمييزها كان أقل من )36، 28، 25، 23، 20، 18، 16

، 0.08، 0.13، 0.04، -0.01، -0.09) حيث كانت معاملات تمييزها على التوالي
( 1.43( كان )06(، كما أن إحصاءة الملائمة التباعدي للبند رقم )0.15، 0.11، 0.10

ن حدود ملائمته لأ( 05(، سيتم حذف البند رقم )1.40وهو يفوق الحدود الملائمة المثلى )
بنود لتصبح  (09( وبالتالي سيتم حذف )0.49( فقد قدرت بـ )0.60الخارجية أقل من )

كلها  نت النتائج( بندا وقد أعيد التحقق من مدى ملائمتها للنموذج وكا31عدد البنود )
التباعدي و( 1.26،0.86ضمن الحدود المثلى حيث قدرت إحصاءه الملائمة التقاربي )

تها، ها وثبادى صدقم( وبالتالي البيانات جاهزة للتحليل النهائي والتحقق من 1.27، 0.78)
 ا قدرةوكذ خلال حساب معاملات الصعوبة بوحدة اللوجيت  لكل من البنود و وذلك من

د د ونوع البنوفي عد تلافالأفراد. وبالعودة الى نتائج التساؤل الأول فإننا نلاحظ أن هناك اخ
يما يتعلق راش ف وذجالتي تم حذفها بمعنى أنه لا يوجد اتفاق بين المؤشرات الكلاسيكية ونم

حجازي راسة )ديجة فت أنها غير مطابقة، وقد اختلفت هذه النتيجة مع نتبالفقرات التي صن
النظريتين على  فقرة اختبارية اتفقت كلا 39( التي توصلت الى أن هناك 2014والخطيب، 
 مطابقتها. 

ار الصدق( لاختبثبات و)ال ثالثاً: النتائج المتعلقة بالتساؤل الثالث: ما الخصائص السيكومترية
 النفسي وفق النظرية الكلاسيكية في القياس ؟مادة القياس 

ياس النفسي دة القر ماللاجابة على هذا التساؤل قام الباحث بتقدير ثبات درجات اختبا      
الستة  لفرعيةاعات باستخدام معامل جاتمان ومعادلة ألفا لكرونباخ وذللك بالنسبة للموضو

 لي:وكذا بالنسبة للدرجة الكلية، وجاءت النتائج كما ي
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 (: تقدير ثبات درجات اختبار القياس النفسي03الجدول رقم )

 الاختبار
 تقدير ثبات درجات الاختبار

 بعد الحذف قبل الحذف
 عدد البنود ألفا جاتمان عدد البنود ألفا جاتمان

 04 0.32 0.32 05 0.34 0.32 النشأة
 04 0.34 0.31 06 0.10 0.14 المفاهيم

 06 0.27 0.45 06 0.27 0.45 المسلمات
 08 0.09 0.06 10 0.04 0.07 المستويات

 05 0.37 0.32 06 0.23 0.33 الأنظمة
 06 0.24 0.24 07 0.18 0.18 الثبات

 33 0.47 0.58 40 0.36 0.57 الدرجة الكلية

جاءت  بار قدلاختلنلاحظ من خلال الجدول أن قيم معامل ثبات الدرجات الكلية           
فا كما قدرت باستخدام معادلة أل 0.36ث قدرت قبل عملية حذف البنود بـ: متباينة حي

ت مل ثباقيم معابباستخدام طريقة التجزئة النصفية )جاتمان(، أما فيما يتعلق  0.57بـ: 
ضة ى منخفلأخردرجات الموضوعات الفرعية الستة قبل عملية حذف البنود فقد جاءت هي ا

 0.07بين  باستخدام معادلة ألفا كما تراوحت 0.34و 0.04ومتباينة حيث تراوحت بين 

 باستخدام معامل جاتمان. 0.45و
جاءت  بار قدلاختكما نلاحظ من خلال الجدول أن قيم معامل ثبات الدرجات الكلية ل     

لفا في حين أباستخدام معادلة   0.47متباينة حيث قدرت بعد عملية حذف البنود بـ: 
ات امل ثبق بقيم مع)جاتمان( أما فيما يتعل التجزئة النصفيةباستخدام طريقة  0.58بلغت: 

ضة ى منخفلأخردرجات الموضوعات الفرعية الستة بعد عملية حذف البنود فقد جاءت هي ا
 0.06ت بين باستخدام معادلة ألفا كما تراوح 0.37و 0.09ومتباينة حيث تراوحت بين 

 باستخدام معامل جاتمان. 0.45و
 pearsonط لارتبات اصدق درجات الاختبار فقد قام الباحث بتقدير معاملاأما بالنسبة ل     

 يلي: ئج كمالنتاابين الدرجة الكلية للاختبار والدرجة الكلية لكل موضوع فرعي، وجاءت 
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(: المصفوفة الارتباطية لاختبار مادة القياس النفسي وأبعاده04الجدول رقم )  

 

ور 
وتط

 
شأة

ن
اس

القي
 

سية
لأسا

م ا
اهي

المف
 

ات
سلم

الم
ات 

ستوي
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عية
رج

ة الم
ظم

الأن
 

ات
الثب

 

كلية
ة ال

رج
الد

 

نشأة وتطور 
 القياس

 622. **381. 109. 221. 372. **288. 1 الارتباط
 000. 000. 210. 008. 000. 001.  الدلالة
 142 141 134 141 142 141 142 حجم العينة

المفاهيم 
 الأساسية

 491. 149. 161. 128. 268. 1 **288. الارتباط
 000. 075. 061. 126. 001.  001. الدلالة
 145 143 136 144 145 145 141 حجم العينة

 670. **229. **238. 336. 1 **268. **372. الارتباط المسلمات
 000. 006. 005. 000.  001. 000. الدلالة
 146 144 136 145 146 145 142 حجم العينة

 658. **288. *213. 1 336. 128. **221. الارتباط المستويات
 000. 000. 013.  000. 126. 008. الدلالة
 145 143 136 145 145 144 141 حجم العينة

الأنظمة 
 المرجعية

 557. **329. 1 213. 238. 161. 109. الارتباط
 000. 000.  013. 005. 061. 210. الدلالة
 136 136 136 136 136 136 134 حجم العينة

 678. 1 **329. 288. 229. 149. **381. الارتباط الثبات
 000.  000. 000. 006. 075. 000. الدلالة
 144 144 136 143 144 143 141 حجم العينة

 1 **678. **557. 658. 670. **491. **622. الارتباط الدرجة الكلية
  000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلالة 
 146 144 136 145 146 145 142 حجم العينة

يتضح من خلال الجدول أعلاه أن القيم الارتباطية بين الدرجة الكلية للاختبار والدرجة      
حيث  0.01الكلية لكل موضوع فرعي قد جاءت كلها مرتفعة ودالة إحصائياً عند مستوى 

لنفسي، كما بلغت: بالنسبة للموضوع الأول المتعلق بنشأة وتطور القياس ا 0.62قدرت بـ: 
بالنسبة للموضوع الثاني المتعلق بالمفاهيم الأساسية في القياس النفسي، كما بلغت:  0.49
بالنسبة للموضوع الثالث المتعلق بالمسلمات الأساسية في نظرية القياس، كما بلغت:  0.67
فسي، كما بالنسبة للموضوع الرابع المتعلق بالمستويات الرئيسة في عملية القياس الن 0.65
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بالنسبة للموضوع الخامس المتعلق بالأنظمة المرجعية في القياس النفسي، أما فيما  0.55بلغت: 
يتعلق بالموضوع السادس والمتعلق بثبات الاختبار فقد بلغت قيمة معامل ارتباطه بالدرجة الكلية 

 0.67للاختبار: 
ر لصدق( لاختبابات واالث)يكومترية رابعاً: النتائج المتعلقة بالتساؤل الرابع: ما الخصائص الس

 مادة القياس النفسي وفق النظرية الحديثة في القياس ؟
الثبات ولأفراد ابات للتحقق من هذا التساؤل، تم حساب ثبات درجات البنود وفق نموذج راش وث     

 الكلي والجدول التالي يلخص النتائج المتوصل إليها:
 فق نموذج راش(: ثبات الاختبار  و05الجدول رقم )

  Person الأفراد Itemالبنود المتغير

 0.65- 0.00 المتوسط
 0.73 1.06 الانحراف المعياري

 0.61 0.94 معمل الثبات
 0.87 معامل ثبات الاختبار ككل

بات صعوبة البنود ث(، ومعامل 0.61من الجدول يتضح أن معامل ثبات قدرات الأفراد قدر بـ )     
ذا إلى هقد يعود هذا يدل على ثبات الاختبار بدرجة عالية وفق نموذج راش، و(، و0.94قدر بـ )

ع نتيجة ملنتيجة ذه اهحذف الأفراد غير الملائمين للنموذج والبنود غير الملائمة للنموذج، وتتفق 
(2003)Stage.  

ثلة في نموذج قياس مم الفياذا من خلال التحقق من الخصائص السيكومترية باستخدام النظرية الحديثة    
كان  ود قد تغير مقارنة بمافرداً، كما أن تدريج البن 139بنداً وعدد الأفراد  27راش أصبح عدد البنود 

 عليه.
 لنتائج:ايوضح  تاليأما بالنسبة للصدق فإنه لا بد من حساب معاملات الصعوبة  والجدول ال
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 (: معاملات صعوبة البنود بالوجيت06الجدول رقم )

الصعوبة  عادة التدريجإ البنود
إعادة  البنود بالوجيت

 التدريج
الصعوبة 
 إعادة البنود بالوجيت

 الصعوبة بالوجيت التدريج

 محذوف 28 3.55 4 15 0.13 5 1
 -0.38 1 29 محذوف 16 0.33- 12 2
3 28 0.66 17 20 0.17 30 29 0.08- 
 -0.07 6 31 محذوف 18 0.44 18 4
 -1.69 9 32 -0.14 31 19 محذوف 5
 0.51 30 33 محذوف 20 محذوف 6
7 14 0.17 21 16 0.81- 34 3 -2.36 
8 15 0.01 22 17 0.33 35 13 1.62- 
 محذوف 36 محذوف 23 -0.77 26 9

10 24 0.42- 24 23 0.03 37 7 1.00 
 -0.29 2 38 محذوف 25 0.91 21 11
12 8 1.71 26 22 0.84 39 19 0.99 
13 11 0.43- 

27 10 -1.07 40 27 0.53- 
14 25 0.47- 

( 2و+ 2-)لبنود بين تعتبر الحدود المثلى لصعوبة ا winstepesعند استخدامنا لبرنامج      
البندين  ماعدا قبولومن خلال الجدول نلاحظ أن جميع البنود معاملات صعوبتها ضمن مجال ال

( فكانت 4قم )ما البند ر، أ(2.36-( )3حيث كانت معاملات صعوبة البند رقم ) (4و3)رقم 
بدرجة كبيرة، أي  ( معامله موجب ومرتفع4بمعنى أن البند رقم ) .(3.55معاملات صعوبته )

ذا من خلال حساب (، ا03أنه بند صعب يفوق قدرة الأفراد ، والعكس بالنسبة للبند رقم )
عد أن ( فقرة ب29معاملات الصعوبة بالوجيت يصبح  الاختبار التحصيلي الآن مكون من )

 ( بندا اثناء انطلاقنا في التحليل40كان مكون من )
( والانحراف Logit()0نلاحظ من الجدول أن متوسط  درجة صعوبة البنود بالوجيت )كما نلاحظ 

( وتدل قيمة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في معامل صعوبة البنود على تجانس 0.06المعياري )
 ( لوجيت مما يدل على اتساق البنود وتجانسها وصدقها.0ها الحسابي )الدرجات واقترابها من متوسط

 تقدير قدرات الأفراد :
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( لكل فرد، حيث يشير إتزكزفيتش Logitتم حساب قدرات الأفراد بالوجيت )    
(itzkovich&al,2002,397)  أن اللوجيت هي اللوغاريتم الطبيعي لمرجح نجاح مأخوذة من النسب

الذين خضعوا لمتطلبات كل بند من بنود الاختبار في القيام بخطوة الانتقال من إحدى  المئوية للمختبرين
 البنود ذات الصعوبة الأقل إلى البنود ذات الصعوبة الأكبر وذلك لتحقيق استقلالية القياس.

 ، وكانت النتائج كمايلي: (Infit MNSQ)كما تم حساب مدى تقارب قدرة الفرد من النموذج      
، وقد ذكرنا سابقاً أن حدود قدرة الفرد (1.32،0.79-)قدرات الأفراد بين  تتراوح .1

 ، وقدرات الأفراد واقعة ضمن المجال المقبول.2±المقبولة تكون بين
 وبالتالي لم يتم إستبعاد أي فرد.( 0.60،1.40حدود ملائمة الأفراد للنموذج كانت بين ) .2

( و Logitاملات الصعوبة بالوجيت )بعد التحقق من صدق البنود من خلال حساب مع    
تقدير قدرات الأفراد، سيتم الآن تدريج كل من صعوبة البنود وقدرات الأفراد على نفس 

 التدريج.

 
 (: خارطة توحيد التدريج02الشكل رقم )

( بمعنى أن انحصارهم 2،+2-أن كل البنود تنحصربين  بين )نلاحظ من خلال الشكل أعلاه       
( أي أن التوزيع لا يتعدى مستوى الدلالة الإحصائية 2±)ة الـ"ت" المحسوبة في أقل من قيم

( 31(، وبالتالي كل البنود ضمن مجال الصعوبة والقدرة المقبولين باستثناء البندين رقم )0.05)
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( تحت أو 24و كان البند ) 2قيمة ال "ت" المحسوبة + 31(، حيث تجاوز البند رقم 24و)
، أي أن التوزيع من خلال هذين البندين تعدى مستوى الدلالة 2-سوبة أقل من قمية "ت" المح
 وبالتالي يتم حذفهما.

وأسهل بند هو ( 32)أصعب بند هو البند رقم نلاحظ أيضاً من خلال الشكل أعلاه أن      
، 13، 19، 39، 12)( الواقع أسفل خارطة التدريج. كما أن أسهل البنود هي 12البند رقم )

 .(M=0)ط لمتوست صعوبتها كلها سالبة كما تظهر من الشكل فهي واقعة تحت افمعاملا( 08
المتوسط أو صفر  ...( كلها تتمركز حول2،3،8، 10،21نلاحظ أيضاً أن البنود رقم )     

د كلها فوق (، وكانت أصعب البنو0التدريج، بحيث مستوى صعوبتها يقترب من الصفر )
 (7،14، 34، 32،11)كل المتوسط الحسابي وهي كما يوضحه الش

( 12)البند ش" فكما يوضح الشكل أن تدريج البنود اختلف بإستخدامنا لنموذج "را      
 ( أصبح الأول.32أصبح الأخير والبند )

ية رات الكلاسيكالمؤش بين وبالعودة الى نتائج التساؤل الثالث فإننا نجد أن هناك اختلاف      
باستخدام  ختبارت الاالثبات حيث جاء معامل الثبات لدرجاونموذج راش لا سيما فيما يتعلق ب

دد البنود يعة وع طبنموذج راش أكبر منه باستخدام المؤشرات الكلاسيكية، وقد يعود ذلك الى
)تغريد  دراسة تيجةالتي تم حذفها باستخدام كلا المؤشرين. وقد اختلفت هذه النتيجة مع ن

ن ين كل مود فروق ذات دلالة إحصائية ب( والتي توصلت الى عدم وج2014والخطيب، 
جة باستخدام لمستخرا امعاملات الثبات والصدق المستخرجة وفقاً للنظرية الكلاسيكية ونظيراته

 النموذج الثنائي المعلمة.

 خاتمة
بعد تحليل فقرات اختبار مادة القياس النفسي المطبق على عينة من طلاب السنة الثانية      

وم التربية بالمركز الجامعي تيبازة وذلك باستخدام المؤشرات تخصص علم النفس وعل
فقرات وفق النظرية الكلاسيكية في حين تم  07الكلاسيكية ومؤشرات نموذج راش، تم حذف 
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فقرة وفق نموذج راش، كما اختلفت المؤشرات الكلاسيكية ومؤشرات نموذج  13استبعاد 
 راش في تقدير الخصائص السيكومترية للاختبار.
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