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 الملخص:  
إدغار  الفر���ي  نظر  وجهة  من  المستقبلية  ال��بية  مسألة  الورقة  هذه  تبحث 

ببناء  جديرا  من�جا  باعتباره  عليھ  راهن  الذي  التعقيد  من�ج  سياق   �� وذلك  موران 

استشرافية.  نتساءل:    تر�ية  هنا  غ��  ومن  تصور  موران  ع��ا  يدافع  ال�ي  المقار�ة  هل 

 يقدم موران ال��بية كرهان مستقب��؟. المعاصر؟ ولماذا مألوف �� ا�حقل ال��بوي 

  التعقيد. ال��بية، استشرافية، المستقبل، من�ج،مفتاحية:  �لمات 

Abstract : 
This paper examines the issue of future education from the 

viewpoint of viewpoint of Frenchman, Edgar Morin, in the 
context of the complexity approach that he wagered in as an 
approach worthy of building forward-looking education. So we 
are wondering: Is the approach advocated by Morin an unusual 
conception in the contemporary educational field?, Why Morin 
offers education as a future bet?. 
Keywords: Education, forward-looking, Future, complexity, 
approach. 
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 مقدمة:  .1

الفكر دراسة الأك�� المواضيع من ال��بية موضوع �عت��  لأ��ا  ��  المعاصر، 

والذي إ�سانية عملية السوي  الإ�سان  ع��  ا�حصول  إ��   مع أف�اره تتناسب ��دف 

 �� مختلف  التخلف  من �عا�ي  هذا الأخ�� أصبح أن بما و ا�جتمع المعاصر،  متطلبات

 باعتباره الفرد من انطلاقا للمجتمع الهي�لة إعادة ا�جالات، استد�� الأمر ضرورة

 يتم ولا م��ا، �عا�ي ال�ي الأزمات من  ا�خروج أجل من ا�جتمع عل��ا يقوم ال�ي الرك��ة

ال��بية إلا ذلك خلال   متحضر، مجتمع �ل  عل��ا  يقوم صلبة قاعدة  �عد وال�ي من 

من   الكث��  نجد  النقطةلذلك  لأ��ا  ال��بية  قضية  شغل��م  والمفكر�ن    الفلاسفة 

الفيلسوف   .التقدم ذروة  إ�� ا�جتمعات تصل فقط بواسط��ا ال�ي الأساسية ويعد 

الاجتماع   اهتموا  وعالم  الذين  المفكر�ن  أبرز  من  موران  إدغار  المعاصر  الفر���ي 

ال��بية المستقبلية  تبيان مع�ى  اليوم، ومحاولة  ال��بية  ال�ي تواجھ  التحديات  بدراسة 

  �� البحث ف��ا �غية تحديد كيفية الاستفادة م��ا  وسما��ا وشروطها، وعرض منا�ج 

إحداث التغي�� وتطو�ر ا�حضارة، منطلقا �� ذلك من استشراف المستقبل ومحاولة 

نتساءل:   هنا  من  شاملھ.  تر�و�ة  إصلاحات  بإدخال  وذلك  ا�جهولة  ملامحھ  هل  رسم 

و  موران؟  إغار  فكر   �� المستقبل  لاستشراف  كرهان  ال��بية  اعتبار  مفهوم  يمكن  ما 

  .ال��بية عند إدغار موران؟، وما�� مباد��ا؟

 . مفهوم ال��بية:2

�عت�� ال��بية من أهم العوامل ال�ي يقوم عل��ا التغي�� الاجتما��، لذلك �عرف 

تأديب"  "��ذيب،  ب  الفلسفية  "لالاند"  موسوعة   �� صفحة 2001(لالاند،    ال��بية   ،

ال��بية  )322 مصط�ح  نجد  كما   ،éducation   التعليم مصط�ح  مع  يتقابل 

enseignement/ instruction  معارف توصيل  "عملية  ب  التعليم  لالاند  وعرف   ،

وا�حياة   السلوكية  العادات  تنمية  ع��  خاص  بنحو  تقال  وال��بية  ما،  ل�خص 
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التعلم" أو  بالدرس  تكتسب  . )681، صفحة  2001(لالاند،    الأخلاقية. جملة معارف 

ل��بية دور كب�� وهام �� ت�و�ن الفرد وا�جتمع، ف�ي ��تم بالسلوك الإ�سا�ي، و�عمل  ل

 ع�� �غي�� نمط حياتھ.

"تبليغ ال��بية  صلبا" أن "�جميل الفلسفي الم�جم ��  ورد ولقد  إ�� ال��يء �� 

�� كمالھ  فشيئا"  شيئا كمالها تبلغ ح�ى بالتمر�ن النفسية الوظائف  تنمية أو 

إنماء مختلف المهارات الإ�سانية سواء الذهنية أو  ، أي  ) 266، صفحة  1982(صليبا،  

  �� فال��بية  النفسية.  وح�ى  من البدنية،  الأفراد  يخضع  ال�ي  الاجتماعية  العملية 

وذلك ح�ى يمكن لهم    ،خلالها لتأث��ات بيئية أو وسط منتقي مضبوط �المدرسة مثلا 

الاجتماعية.   كفاء��م  يحققوا  فيھ،  فأن  �عيش  الذي  ا�حيط  من  يتعلم  من الفرد 

، والمدرسة، وكذلك من خلال الإطلاع )الوالدينالأسرة (خلال تجار�ھ ا�خاصة، وكذا  

و�رى   .كيفية العيش��  عند  فال��بية  والأدب وغ��ها،  ع�� مختلف الكتب من الشعر  

كيف �عيش أمر نتعلمھ من خلال تجار�نا ا�خاصة بمساعدة الأبو�ن أولا أننا  موران  

ثانيا،   واللقاءاتوأيضا  فالمر��ن  الكتب  فن ��  ال��بية  ف  ،وغ��ها  بواسطة  �عليم 

علينا �علم فن ا�حياة   لذلكا�حياة، أي �عليم الإ�سان كيفية العيش �ش�ل عقلا�ي،  

  �� أزمات  وقوع  تفادي  أجل  من  وذلك  ف��ا  �عيش  ال�ي  الاجتماعية  البيئة  داخل 

: "أن �عيش، �ع�ي أن �عيش باعتبارنا  موران  المستقبل، وللتأقلم مع فن ا�حياة يقول 

أفرادا نواجھ مشا�ل حياتنا ا�خاصة، أن �عيش أيضا باعتبارنا مواطن�ن ينتسبون إ��  

الإ�سا�ي" انتمائنا  إطار   �� �عيش  أن  كذلك  ويع�ي  ما،  صفحة  2016(موران،    أمة   ،

، أي أن ال��بية تجعل من المص�� المش��ك للإ�سانية هدفها الأول، إذ علينا �أفراد )17

أن نواجھ مشا�لنا دون الهروب م��ا، والبحث عن حلول مناسبة لها، وأن �عرف كيف 

نقرأ ونكتب من أجل الاندماج �� ا�حياة الاجتماعية، لأن التعليم ا�ختص من تار�خ 

وأدب وفلسفة ور�اضيات �عت�� ضروري ل�حياة المهنية. إلا أن موران لا يقصد بال��بية 

التار�خ    �� الأساسية  المعارف  �علم  ولا  فقط،  وا�حساب  والكتابة  القراءة  �عليم 
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ثقافة   إدراج  قصد  و�نما  فحسب  العلوم  وغ��ها من  الاجتماعية  والعلوم  وا�جغرافيا 

نطاق   �� نن�ل  أن  ا�حيوي  من  "بات  بقولھ:  المعرفة  معرفة  طرائق  تتضمن  أساسية 

ا�جامعة" وح�ى  الابتدائية  الصفوف  منذ  المعرفة  معرفة  ،  2016(موران،    ال��بية 

نجده )19صفحة   ا�حقيقة   �� ال��بية وهذا  للتعب�� عن  التعليم  ، ولقد وظف موران 

عند علماء ال��بية والفلاسفة حيث �عت��ون ال��بية مرادفة للتعليم، "كجون بيا��"،  

دون أنھ لا توجد عملية تر�و�ة دون �عليم ولا يوجد �عليم  و"جون ديوي" الذين يرون  

تر�ية، ونجد "جون جاك روسو" �� كتابھ "�� ال��بية" �ستعمل عبارة التعليم بدلا من 

ال��بية   أعلمھ كيف يحيا"، فمشروع  تلميذه "أر�د أن  ال��بية، حيث يقول المعلم عن 

عند موران �س�� إ��: "غايات �عليمية ليس فقط من خلال فهم ا�حاضر والمستقبل 

، ف��اد�غم التعقيد )14، صفحة  2009(موران،    و�نما بتحديد الم�انة البارزة للما��ي"

ال ا�حقل   �� معالمھ  يرسم  أن  و �ستطيع  الما��ي  ب�ن  العلاقة  بر�ط  ا�حاضر  ��بوي 

المستقبل  "تر�ية  كتابھ  من  الثالث  الفصل   �� إل��ا  ينت�ي  ال�ي  وا�خلاصة    والمستقبل، 

والفصل  ، تجاوز التجزيء  استشراف المستقبلأنھ يجب ع�� �ل تر�ية و�عليم يبغيان  

ينب� للإ�سان،   ي ع�� ضرورة الاع��اف بالطا�ع المعقدالمؤذي، والتأسيس لفعل بديل 

منتظمة  بصورة  الما��ي  معرفة  جيل  ل�ل  يتوافر  بواسطتھ  الذي  الفن   �� فال��بية 

 ومنھ معا�شة ا�حاضر والتطلع للمستقبل.

ال��بية م�انة مرموقة �� أنماط ا�حياة ف�ي قوة المستقبل ورها��ا،  و��ذا تحتل  

لأن �� سياقها رؤ�ة لوحدة الفكر المعقد، وذلك من خلال إعادة النظر �� المنظومات 

 ال��بو�ة المعاصرة، وصياغة مفهوم جديد لل��بية من أجل مستقبل أفضل للعيش.  

ال��بية إصلاح فلإصلاح   وتنظيم مفصلة من نتمكن ل�ي أولا    الفكر يجب 

وليس ي�ون  أن يجب الإصلاح وهذا المعارف  قضية �� وهذه ،برنامجيا منظوماتيا 

المعارف، من أجل اكتساب ثقافة العيش   تنظيم ع�� بقدرتنا تتعلق لأ��ا الأو�� ال��بية

ا�حديث عن إصلاح الفكر يقودنا ل�حديث أي أن  المش��ك و�ناء مستقبل للإ�سانية.  
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وهذا يقودنا إ�� عرض تلك المبادئ    ،عن ال��بية بوصفها أساس استشراف المستقبل

 .ال�ي �عت��ها موران ضرور�ة ل��بية المستقبل وال�ي قام بتحديدها �� سبع مبادئ

 مبادئ ال��بية:  .3

ارتبطت المعرفة ع�� مر الزمان بأوهام �وهم  تنقية المعرفة من ا�خطأ والوهم:  .  1  .3

الغر�ية الكلاسيكية، إلا   إليھ العقلانية  الذي استندت  التجزيء والاخ��ال والفصل، 

فكر ثنائية  تحطيم  وصل   -أن  إعادة  فرض  آليا  الذهنية  الص��ورات  ومحا�اة  دماغ 

"المن�ج كتابھ   �� �عا�ج  �انت مفصولة سابقا، فموران  ال�ي  المعرفة" ،  المعارف  معرفة 

الإ�سان   طبيعة  من  المستخلصة  الإ�سانية  المعرفة  وحدود  و�م�انات  شروط 

الدماغية، والروحية، والثقافية، و�قول: "ع�� المعرفة أن �عرف نفسها لأن ا�خيالات 

، و�ما أن  (morin, 1986, p. 9) والأوهام سيطرت ع�� الفكر الإ�سا�ي ع�� مر التار�خ"

المعرفة �� خاصية إ�سانية فهذا �ع�ي أ��ا معرضة ل�خطأ فغالبا ما �ستخدم المعرفة  

للدلالة ع�� ما تم الوصول إليھ من حقائق مجردة عن طر�ق التفك��، أو حسية عن  

ا�حس  أو  العقل  طر�ق  عن  تصلنا  المعارف  هذه  أن  و�ما  وا�خ��ات،  التجارب  طر�ق 

المعرفة الإ�سانية لا تتصف  لا تخلو من ا�خطأ والوهم و�� هذا يقول موران: "فإ��ا  

 ، و�ل معرفة �� ترجمة لما تنقلھ ا�حواس إ�� العقل/باليق�ن وكث��ا ما تقع �� الأخطاء

فيحدث  الدماغ بناءها  �عيد  ، Perception " (Morin, 2014, p. 74)الإدراك    والذي 

ف ا�خطأ  وعليھ   �� للوقوع  لذا وجب�ل معرفة معرضة  ال��بية مواجهة    ع��  والوهم، 

المزدوج المعر��  المش�ل  لذلك  هذا  الإ�سانية  المعرفة  عن  ينفصل  لا  فا�خطأ  لم ، 

تخطئ  البشر�ة  الطبيعة  لأن  المعرفة،   �� اليق�ن  إ��  الوصول  يوما  الإ�سان  �ستطع 

  �� المطلق  اليق�ن  إ��  للوصول  قادر  غ��  الإ�سا�ي  العقل  أن  إ��  إضافة  وتصيب، 

ف��ا  لما  صعبة  جد  محاولة  هو  وتمثلا��ا  المعاصر  العصر   �� المعرفة  فرصد  المعرفة، 

من   المعرفة  تلك  بلوغ  إ��  الاج��اد  فينب��  الصعو�ة  بلغت  مهما  لكن  �عقيدات،  من 

تحت أجل رصد مشكلات العالم والس�� إ�� حلها، فالفكر البشري �ان ع�� الدوام  
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ع� التشويش  عن  يتوقفان  لا  وأ��ما  والأوهام،  الأخطاء  منذ قبضة  البشري  الفكر   �

الإ�سان، "ا�جهول    �شأة  �� طيا��ا  أ��ا تحمل  إلا  المعاصرة  العلمية  التطورات  فرغم 

الذي يتحدى عقلنا ومنطقنا ومفاهيمنا لذا وجب ع�� الفكر أن يكشف عن الأخطاء 

أ��ا ا�حقيقة" ال�ي تفرض نفسها ع��  لذلك �ان    (Morin, 1994, p. 253) والأوهام 

الأخ��ة   هذه  لأن  المعرفة،  ��دد  ال�ي  والأوهام  الأخطاء  من  التخلص  ال��بية  ع��  لزاما 

ليست من�هة عن ا�خطأ، لذا يتوجب ع�� المؤسسات التعليمية أن �س�� إ�� تطو�ر  

الزمان والم�ان، بتغ��  المتغ��ة  المعرفة ا�حسية صادقة صدقا   المعارف الإ�سانية  فلا 

وجب   لهذا  دائما،  الواقع  يطابق  المنطقية  واستنباطاتھ  بأح�امھ  العقل  ولا  مطلقا، 

 محاولة تنقي��ا بدل تجزئ��ا من أجل معرفة ملائمة.

الفكر):2.  3 (إصلاح  الملائمة  المعرفة  موران  .  إصلاح    ��دف  الفكر  إصلاح  وراء  من 

ال��بية وذلك وفقا للنموذج المعر�� ال��كي�ي الذي �س�� إ�� تطو�ر المعرفة ال�ي ت�ون 

القائمة ع��   قادرة ع�� رفع رهانات المستقبل. ��ا دي�ارت  ال�ي جاء  الغر�ية  فالمعرفة 

نموذج التبسيط والفصل "حاولت الفصل ب�ن الإ�سان والطبيعة أو اخ��ال الإ�سان 

داخل  طرف  �ل  وحصر  الموضوع،  عن  الذات  فصل  ع��  تقوم  أ��ا  أي  الطبيعة،   ��

ضيقة" مستجدات   (Morin, 1999) منظومة  مع  ملائمة  بطر�قة  المعرفة  تنظيم  أي 

العلمية،  العصر، خاصة  التطورات  مختلف  للإ�سان    ومواكبة  بالنسبة  فالمش�ل 

وكيفية   العالم،  حول  المعلومات  ع��  ا�حصول  "كيفية  هو  موران  نظر   �� المواطن 

م��  أي  الفكر"  "إصلاح  �ستد��  الذي  الأمر  وتنظيمها،  تقطيعها  كفاءة  اكتساب 

التعقيد" بفكر  الإ�سا�ي  الفكر  �عرفها  ال�ي  صفحة  2000(تيبس،    الثغرات   ،19(  ،

يتطلب بدوره تفك��ا �عتمد  يتطلب إصلاحا للفكر ولإصلاح هذا الأخ�� إصلاح المعرفة ف

موران:   يقول  بالأجزاء.  وال�ل  بال�ل،  الأجزاء  ور�ط  ببعض  �عضها  المعارف  ر�ط  ع�� 

من  الأمر  يتعلق  بحيث  تفكر�ا  إ�ستيمولوجيا  طا�عا  يتطلب  هذا  المعرفة  "إصلاح 

القائمة   المعرفة  يفرض  الذي  ال��اد�غم  عن  بالاستعاضة  الإ�ستيمولوجية  الناحية 
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التمي�� والوصل"  ب��اد�غم يتطلب معرفة قائمة ع��  (موران،   ع�� الفصل والاخ��ال 

صفحة  2019 متعددة )20،  �ونية،  ترابطية،  ت�ون  أن  المعرفة  ع��  ينب��  و��ذا   ،

و��  أر�عة  بمبادئ  ال��بية  �عمل  أن  يجب  ملائمة  معرفة  إ��  وللوصول  الأ�عاد، 

 السياق، والشمول، المتعدد الأ�عاد، المركب.  

: �عد فكرة السياق ضرور�ة لإنتاج معرفة �حيحة ووا�حة ومنھ يجب أن  . السياقأ

يتحول التفك�� من الاهتمام بالمعيار إ�� الاهتمام بالسياق الذي تتموضع فيھ اللغة  

ومرتبطة  متسلسلة  ت�ون  السياق  داخل  فالمعرفة  لها،  وشامل  �امل  فهم  أجل  من 

أ��ا   معناه  الكلام  سياق   �� جاءت  العبارة  هذه  مثلا  نقول  فعندما  ببعض،  �عضها 

بحسب   ال�لمات  مع�ى  و�تغ��  فيھ،  وقعت  الذي  النص  مجمل  مع  متفقة  جاءت 

ناقصة  تظل  معزولة  معطيات  ع��  �عتمد  معرفة  ف�ل  فيھ،  وضعت  الذي  السياق 

وغ�� يقينية، لذلك يجب ع�� التعليم أن يموضع المعارف والمعطيات داخل سياقها،  

موران:   و�قول  فيھ،  وجدت  الذي  النص  داخل  مع�ى  لها  ي�ون  أن  تحتاج  �لمة  ف�ل 

�لمة   ف�ل  مع�ى  لها  ي�ون  ح�ى  سياقها  داخل  والمعطيات  المعارف  موضعة  "يجب 

تحتاج ل�ي ي�ون لها مع�ى إ�� نص الذي هو سياقها ا�خاص، و�حتاج النص إ�� سياق  

 .)36، صفحة 2002(موران،  ح�ى ي�ون بالإم�ان إنتاجھ"

الشمول:  ب موران.  جعل  مستقبلية،   لقد  تر�ية  �ل   �� ضرور�ة  الشمو��  فكرة  من 

لنا مبدأ   التعليم و�� تجسد  �� منا�ج  بإدخالها  ال�ونية  وهذا من أجل ترسيخ فكرة 

ب�ن   العلاقات   �� الشمو��  و�تمثل  الهولوغرام،  مبدأ  وهو  المعقد  فكره  مبادئ  من 

إنھ   السياق،  من  أك��  إ��  الشمو��  "�ش��  بقولھ:  موران  ويعرفھ  وأجزائھ  ا�جموع 

ارتدادية أو تنظيمية" (موران،    ا�جموع الذي يضم أجزاء مختلفة ترتبط إما �علاقة 

، ومنھ فمعرفة الأجزاء تتطلب معرفة ال�ل، ومعرفة ال�ل لا ت�ون )36، صفحة 2002

معرفة   إلا عن طر�ق الأجزاء. فإدراك العلاقة ال�ي تجمع ال�ل با�جزء �ساعد �� بناء 

عائق أمام معرفتنا  هو كما أن الطا�ع التجزيء للمعرفة  محسنة أك�� مما �انت عليھ،
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جهالات   طيا��ا  ب�ن  تحمل  دائما  مستمرة  كشوفات   �� والعالم  ولأنفسنا،  للمعرفة 

جديدة، سلطة تتحكم فينا ولا نتحكم ف��ا، فنحن هنا أمام مش�ل حضاري �� ظلھ 

 تخرج المعرفة عن السيطرة وتصبح ��ديدا لمستقبل الإ�سانية. 

(اللامفصول):.  ج الأ�عاد  المتعدد  ع��   مبدأ  تقوم  أن الأشياء  المبدأ ع��  يقوم هذا 

إ�� تطبيقھ   التعدد وأن �س��  ��ذا  ال��بية المستقبلية أن �ع��ف  أ�عاد متعددة وع�� 

ظاهرة متعددة الأ�عاد ولا مفصولة عن الثقافة    فهذه الأخ��ة��دف إصلاح المعرفة،  

: "المعرفة حقا ظاهرة متعددة الأ�عاد، بمع�ى أ��ا وران �� هذا الصددوا�جتمع و�قولم

نفسھ   الآن   �� واجتماعية  وثقافية  ونفسية  وذهنية  ودماغية  و�يولوجية  ف��يائية 

متلازم" صفحة  2013(موران،    و�ش�ل  �ال�ائن  )24،  المركبة  الوحدات  و�عت��   .

البشري أو ا�جتمع وحدات متعددة الأ�عاد وع�� المعرفة الملائمة أن �ع��ف بالفكرة 

بيولو��   �ائن  ذاتھ  الوقت   �� البشري هو  فال�ائن  الأ�عاد،  بالتعقيد و�عدد  المتعلقة 

تار�خية وسوسيولوجية   أ�عادا  ونف��ي واجتما�� ووجدا�ي وعقلا�ي، وا�جتمع يضم 

ودينية، وهذا المبدأ ينتج لنا معرفة متنوعة ومت�املة من جميع النوا��، و�كشف �� 

الآن نفسھ خفايا التعقيد ولهذا لا يمكن اخ��ال المعرفة �� مستوى واحد، بل يجب  

 أن نتصور ف��ا أش�الا ومستو�ات عديدة.

ال��كيب هو تلك العلاقة الت�املية التكرار�ة ا�حوار�ة ب�ن العناصر   مبدأ المركب:.  د

بناء  إذ لا يمكن  ب�ن الأجزاء،  ال��ابط والتفاعل  �� علاقة  المبدأ ينظر  المعرفية، وهذا 

لأ  ملائمة  �انت  أزمةي  معرفة  ...اقتصادية  سواء  تر�و�ة  ثقافية،  سياسية،  بمعزل    ، 

والأخلا��   الاجتما��  البعد  دراسة  فيلزم  لل�ل،  الم�ونة  العناصر  با��   �� البحث  عن 

ب�ن   والارتداد  والتفاعل  ال��ابط  علاقة  الاعتبار  �ع�ن  الأخذ  لزم  ومنھ  والنف��ي، 

طبيعة   و��ن  والأجزاء،  ال�ل  و��ن  وال�ل،  ا�جزء  ب�ن  أي  وسياقها،  المعرفة  موضوع 

مهمة   أن  موران  يرى  ولهذا  الأجزاء،  تلك  ب�ن  هذه العلاقة  تطور  أن  المستقبل  تر�ية 
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المهارات، وأن تضع �� ا�حسبان أن مستجدات وتطورات عصرنا ال�وك�ي تضعنا أك��  

 فأك�� و�ش�ل لا رجعة فيھ أما تحديات ما هو معقد. 

 �عليم الشرط الإ�سا�ي:  .3 .3

موران الشرط   يؤكد  �عليم   �� تكمن  ال��بوي  الإصلاح  مظاهر  أهم  من  أن 

إياها   ُ�عرف الإ�سان بماهيتھ ولا �سلبھ  إ�� فكر جديد  أننا بحاجة  الإ�سا�ي ومفاده 

أو يحدده �� جزء م��ا لذلك نجده يقول: "من المفروض أن �شتمل ال��بية ع�� �عليم  

ال�وك�ي  العصر  تجر�ة  البشر�ة  دخل  لقد  الإ�سا�ي.  بالشرط  يختص  و�و�ي  أو�� 

الاع��اف   يتبادلوا  أن  عل��م  �انوا،  أينما  بي��م  توحد  مش��كة  مغامرة  أن  خصوصا 

بإ�ساني��م المش��كة �إطار موحد لهم. عل��م أيضا أن يأخذوا �ع�ن الاعتبار و�ح��موا  

والثقا��" الفردي  صفحة  2002(موران،    تنوعهم  الإ�سا�ي )45،  الشرط  فتعليم   ،

الضرور  ومن  �عليم،  من �ل  ا�جوهر�ة  الغاية  ي�ون  أن  ��  ينب��  الإ�سان  موضعة  ي 

ع�� تر�ية المستقبل أن �عتمد ع�� فكر التعقيد القائم ع�� النظر للإ�سان  ال�ون، و 

ك�ائن متعدد، كما عل��ا أن توسع فكرة التنوع البشري دون المساس بفكرة الوحدة، 

  �� تفكيكها  تم  الإ�سانية  الطبيعة  �ش�لها  ال�ي  المعقدة  الوحدة  أن  موران  فحسب 

التعليم من خلال التخصصات حيث يقول: "�� الوقت الراهن لا �ستطيع المعرفة أن 

العلوم  أقسام   �� يدرس  منھ  تنطلق  الذي  الدماغ  ماي��:  �سبب  ذا��ا   �� تفكر 

��ا  المرتبطة  الثقافة  النفس،  علم  أقسام   �� يدرس  ي�و��ا  الذي  العقل  العصبية، 

أقسام   إحدى   �� يدرس  ��ا  يتحكم  الذي  المنطق  الاجتماع،  علم  أقسام   �� تدرس 

هذ المؤسساتية"الفلسفة.  الناحية  من  بي��ا  فيما  تتواصل  لا  الأقسام   ,morin) ه 

1991, p. 13) فالتعليم مقسم تقسيما إدار�ا وليس علميا وهذا ما أدى إ�� �شو�ھ ،(

و  الإ�سان  عن  الازدواجية  نفي  إ��  �س��  أن  المستقبل  تر�ية  ع��  و�التا��  المعرفة. 

ما  بقدر  الإ�سانية  بالوحدة  ��تم  وأن  لديھ  البشر��ن  والتنوع  الوحدة  مفهوم  �عمق 

��تم بالتنوع الإ�سا�ي، لذلك ينب�� إدراك وحدة المتعدد و�عدد الواحد، فع�� ال��بية  
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�� جميع الميادين لأن الإ�سان يحمل داخلھ خصائص  أن ت��ز مبدأ الوحدة/ التنوع 

ب�ن   مش��كة  خصائص  يحمل  البشري  فال�ائن  التنوع.  خصائص  وكذلك  الوحدة 

والوجدانية  والنفسية  والعقلية  والذهنية  الدماغية  ا�خصائص  وهذه  البشر  جميع 

 �� �� الوقت نفسھ �عكس تفرده ك�ل �ائن �شري.  

تتحقق  أن  يمكن  لا  الإ�سانية  أن  الإ�سا�ي  الشرط  خلال  من  موران  و�ب�ن 

ثقافات   دمج  المستقبلية  ال��بية  وع��  الثقافات  تنوع  خلال  من  إلا  �امل  �ش�ل 

ا�جتمعات فيما بي��ا دون أن تق�ىي إحداهما الأخرى. فلقد فرض التطور ا�حاصل 

تجزيء العلوم ومن ثمة إقصاء البعد الإ�سا�ي ليصل إ�� فسيفساء متنافرة، فاقدة 

لش�لها ا�حقيقي، وهنا يطرح مش�ل إ�ستيمولو�� يتعلق باستحالة فهم الوحدة من  

ال�ون   أخذ  ودون  متجزئة،  بطر�قة  إ�ساني��ا  إ��  ينظر  الذي  التجزيء  فكر  خلال 

و�قول موران   ا�حيط بنا والمادة الف��يقية الم�ونة والأف�ار ال�ي نحملها �ع�ن الاعتبار،

الف��يائي  العلم  من  والثقافة  ا�جتمع  يق��ي  العل�ي  المن�ج  "إن  الصدد:  هذا   ��

  �� وا�جتمع  الإ�سان  إدماج  ع��  قادرة  غ��  الإ�سانية  العلوم  وأصبحت  البيولو��، 

ال��بية مع   (Fortin, 2000, p. 4) الف��ياء" ت�امل   �� ال��بية تكمن  ولذلك فإن فحوى 

عن  ل�حديث  يحيلنا  الإ�سا�ي  الشرط  عن  فا�حديث  الأخرى،  الإ�سان  �شاطات 

الإ�سانية جمعاء، أو إ�� العصر ال�وك�ي ع�� حد �عب�� موران الذي فرضتھ العولمة.  

 ولهذا العالم اليوم بصدد ا�حديث عن مص�� مش��ك وهو�ة أرضية.  

 �عليم الهو�ة الأرضية: . 4. 3

الواحد   القرن   �� �شملها  أن  التعليم  ع��  يجب  ال�ي  البارزة  المواضيع  ب�ن  من 

منا،  واحد  ل�ل  ضرور�ة  أصبحت  ال�ي  الأرضية  بالهو�ة  الاع��اف  ضرورة  والعشر�ن، 

لأن العصر الذي �عيشھ هو عصر العلم والتكنولوجيا، حيث يتوا�� تراكم الكشوف 

عصر  فرضھ  ما  وهذا  والمعلوماتية،  التكنولوجية  وتطبيقا��ا  العلمية  والنظر�ات 

يجب �عز�ز المواطنة الأرضية، والتوعية بالأزمة ال�ي ��دد الأفراد بأ��ا   وعليھالعولمة،  
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المش��ك  بالمص��  ��تم  �وكبية  فلسفة   �� موران  ففلسفة  مش��كة،  �شر�ة  أزمة 

�عرف  ما  أو  جديدة  ثقافة  إ��  �س��  تر�ية  هناك  ت�ون  أن  يجب  لذلك  للإ�سانية، 

�عولمة ال��بية، و�عز�ز قيم المواطنة عن طر�ق تيارات التجدد، ومن هذا يجسد موران  

الإ�سان  مص��  توحيد  أجل  من  الإ�سانية  المعرفة  توحيد  إ��  الداعية  تصوراتھ 

 �� تلك  أي  نظام،  بلا  المتناثرة  المصائر  و�ل  والتار���،  الاجتما��  والمص��  والفرد، 

يتصورها" المستقبل، كما  ل��بية  ،  )124، صفحة  2002(موران،    الرهانات الأساسية 

الآخر،   ع��  أحد  ترجيح  دون  البشر  ب�ن  الاش��اك  �عميق  هو  ال��بية  فدور  ثمة  ومن 

الإ�سان  �عليم  وكذا  الإ�سان،  وأخيھ  الإ�سان  ب�ن  اتصال  علاقة  هناك  ت�ون  وأن 

الهو�ة المش��كة. و�ق��ح   التخ�� عن شروط  العيش داخل إطار اجتما�� دون  كيفية 

للوضعية   كحل  مركبة  هو�ة  و�ناء  الذوات  ب�ن  التعاطف  فضيلة  "تفعيل  موران 

التحطيم   إ��  المؤدية  العوامل  تنامي  نتيجة  اليوم،  الناس  ��ا  يمر  ال�ي  البائسة 

�شكيل   أجل  من  مشروع  صورة  اتخذ  مسار  أنھ  ع��  التعاطف  و�حدد  والانحلال، 

وتفاعلية" متطورة  الصفحات  2013(زه��،    هو�ة  ضرورة )1423  -1422،  أي   ،

 الإحساس بالآخر�ن والتفاعل معهم من أجل ترقية وتحس�ن العيش المش��ك. 

 مواجهة اللايقينيات:  .5 .3

موران ا�حقائق    يرى  من  مجموعة  لنا  قدمت  العلوم  أن  المبدأ  هذا  خلال  من 

ال�ي  اللايقينيات  من  يح�ىى  لا  عدد  لنا  كشف  العشر�ن  القرن  أن  إلا  اليقينية، 

والديناميكية   �الميكروف��ياء،  الف��يائية  العلوم  وال�وسمولوجيا، ا�حراأفرز��ا  ر�ة، 

اللايقينيات   تواجهھ  الإ�سا�ي  العالم  أصبح  وغ��ها،  البيولو��  التطور  علوم  وأيضا 

ع��   الغرض  لهذا  اللايقينيات،  مواجهة  �علم  "يجب  يقول:  لذلك  ا�جهات  �ل  من 

، وهذا )78، صفحة  2002(موران،    ال��بية أن �ع��ف باللايقينيات المتعلقة بالمعرفة"

ما �شهد من خلال   التار�خ فكث��ا  اللايقي�ي لقوان�ن  بالطا�ع  أنھ علينا الاع��اف  �ع�ي 

من   أك��  يتحقق  قد  اللامحتمل  وأن  مستحيلا،  يصبح  الممكن  أن  التار�خ  مجرى 
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ا�حتمل، فموران يدعونا لأن نتعلم كيف نأمل بتحقيق الأشياء ال�ي تبدو من ظاهرها  

 غ�� مأمول ��ا، وأن نتعلم كيف نراهن ع�� ماهو غ�� محتمل. 

الأن��بولوجية    الأصول  منذ  العلم  �سق  تطور  ع��  مطلعا  موران  �ان  لقد 

القديمة إ�� الف��ة المعاصرة، و�ذلك حاول نقل مبدأ اللايق�ن المنطقي "لهايزن��غ" من  

الواقع   قراءة  إعادة  أجل  من  وذلك  الماكروف��ياء  مجال  إ��  الميكروف��ياء  مجال 

الإ�سا�ي ورفع التناقض ونفيھ عنھ، لكن دون طرد وتجاوز مبدأ البساطة بل بمع�ى  

فكر   فأساس  بالفصل،  لا  بالوصل  يقر  الذي  التعقيد،  �سق  داخل  إدماجھ  إعادة 

التعقيد هو التواصل المثمر البناء ب�ن م�ونات جميع الظاهرة المدروسة. لذلك نجد  

يقي�ي،   غ��  الواقع   �� ما  �ل  أن  �ع�ي  لا  الواقع   �� اللايق�ن  إدخال  "إن  يقول:  موران 

فنحن مقودون لنبحر �� محيط من اللايق�ن خلال جز�رات وأرخبيلات من اليق�ن، إذ 

يوجد عدد كب�� من اليقينيات ا�حلية وا�جزئية وا�جذر�ة �ساعدنا ع�� الإبحار، لكن 

،  )134، صفحة  2012(موران،    ع�� الرغم من ذلك فلا ينب�� أن نن�ىى اللايق�ن أبدا"

ال جانب  إ��  بھ  �ع��ف  و�نما  اليق�ن  يق�ىي  لا  فموران  التطور  ومنھ  و�سبب  لايق�ن، 

طبيعة �وكبنا المعقدة هذا ما يجعل من معارفنا ال�ي نكتس��ا �سبية وغ��  المتسارع و 

يصعب علينا فهم هذا الواقع والعالم المعقد رأى موران أنھ ع�� تر�ية    يقينية. ول�ي لا

البشر�ة   �علم  وأن  عصرنا،  لايق�ن  لمواجهة  الأمامية  ا�خطوط  تضع  أن  المستقبل 

 ممارسة فضيلة توقع اللامتوقع لمواجهة تحديات المستقبل. 

  �عليم الفهم: .6. 3 

من   المستقبل  ل��بية  الضرور�ة  السادسة  للمعرفة  تناولھ  أثناء  موران  انطلق 

جراء    la comprehensionالفهم   الفهم  سوء  من  الكث��  أصابھ  عصرنا  أن  يرى  لأنھ 

ال��بو�ة هو إحدى   المؤسسات  الفهم عن  أن غياب  الفصل والاخ��ال، كما  أنموذ�� 

�� ا�جتمعات، فالفهم هو السبيل  العالم، وغياب السلام  الرئيسية لتمزق  الأسباب 

الفهم  مش�ل  أن  موران  �عتقد  لذلك  البشر،  ب�ي  ب�ن  والتواصل  بالآخر  للاع��اف 
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مشكلا أساسيا بالنسبة ل�جميع، لذلك �شيد بضرورة اقتناء أخلاق الفهم من أجل 

 جميع �� المتبادل الفهم يتطلب أنواعًا من �وكبنا إنتواصل سليم و�قول �� ذلك: "

 جميع ع�� الفهم ع�� ال��بية  أهمية إ�� بالنظر و الأصعدة جميع ع�� و المستو�ات

إصلاحا الفهم فان العمر�ة المراحل �ل و  ال��بو�ة المستو�ات   للعقليات"  يقت��ي 

صفحة  2002(موران،   العلم، )18،  أهداف  من  هدف  هو  الإ�سا�ي  فالفهم  ومنھ   ،

لل��بية التحديات إحدى وهو  �عد  �� الك��ى  وهذا  موران  إل��ا  يدعو  ال�ي  المستقبل 

ا�ختلفة   الدوغمائيات  نتيجة  وذلك  الفهم،  لسوء  خاضعة  معارفنا  �ل  أن  ملاحظتھ 

فتح  دون  الذات  حول  التمركز  إ��  الأو��  تؤدي  حيث  ثقافية،  أخرى  إ��  فردية  من 

الباب لفهم الآخر، وتؤدي الثانية إ�� الانقسام السيا�ىي والاقتصادي والاجتما�� ب�ن 

يفرق  موران  نجد  ومنھ  المش��كة،  الإ�سانية  هو���ا  بذلك  متناسية  والدول  الشعوب 

 ب�ن نوع�ن من الفهم:

الموضو��:  .أ أو  العق��  إ�� ضبط   الفهم  أن نصل  �ع�ي عقليا  "فالفهم  يقول:  حيث 

التعدد   وال�ل،  الأجزاء  وسياقھ،  النص  واستيعاب  (ضبط  ما،  ��يء  واستيعاب 

والتفس��" الوضوح  العق��  الفهم  �ش��ط  صفحة  2002(موران،    والواحد).   ،88( ،

فالفهم سواء �ان عقليا أو موضوعيا هو فهم ذه�ي متعلق بالأشياء سواء �انت مادية 

 أو مجردة، أي أن نفهم مع�ى كلام الآخر�ن، وأف�ارهم، وكذا رؤ���م للعالم. 

الب�ن  .ب : هذا النوع من الفهم يتجاوز حدود التفس��، يقول ذا�ي  -الفهم الإ�سا�ي 

من   جرعة  ع��  الإ�سا�ي،  الفهم  وهو  الفهم،  من  الآخر  الش�ل  "يحتوي  موران:  عنھ 

البشري وغايتھ"  التواصل  نفسھ وسيلة  الوقت   �� هو  الفهم  م��ا. وهذا   الذاتية لابد 

، وهذا الفهم خاص بمدى معرفة الذات الإ�سانية لذات  )69، صفحة  2016(موران،  

للذات،   الذات  الإ�سا�ي ع�� معرفة  الفهم  يحيل  و�التا��  لها،  مماثلة  إ�سانية أخرى 

نفتاح ع�� الآخر والتعاطف و��ون ذلك من خلال الشعور ��ا والتقرب م��ا بدافع الا 

فالإ�سانية بحاجة لعولمة الفهم ال�ي تجعلها تنفتح ع�� الآخر من أجل التواصل  معھ.  
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معھ، لأننا �عيش �� عالم �وك�ي وهذا العالم يتطلب منا "أنواعا من الفهم المتبادلة ��  

جميع المستو�ات ال��بو�ة، فالفهم المتبادل ب�ن البشر مسألة حيو�ة لإخراج العلاقات  

 الإ�سانية من حال��ا الهمجية.    

  (الثالوث الإ�سا�ي):  أخلاق ا�جنس البشري  .7 .3

يقت��ي فهم الأ�عاد المتشابكة للوجود الإ�سا�ي طرح سؤال الهو�ة الإ�سانية 

ماهو  خلال  ومن  إ�سا�ي  ماهو  خلال  بدراسة    من  الاهتمام  يقت��ي  كما  إ�سا�ي،  لا 

الإ�سان كفرد ومجتمع ونوع، وليس كمعطى قب�� وجاهز، فالفرد مستقل من خلال  

الاستقلالية  وهذه  ا�خصوصية  هذه  لكن  وقراراتھ،  و�حساساتھ،  ا�خالصة  أف�اره 

النوع   إ��  مشدود  الإ�سان  أن  كما  ونواهيھ،  وأوامره  ا�جتمع  بثقافة  مشروطة  حر�ة 

و�تضمن  موحد،  ومعيار  �أصل  الإ�سانية  صفة   �� �ش��ك  فنحن  و�التا��  بالوراثة، 

"الفرد الثالوث  مبدأ  موران  إدغار  عند  البشري  ل�جنس  المعقد  -ا�جتمع-التصور 

الفرد من  مت�ون  ثالوث  أنھ  ع��  البدء   �� الإ�سان  "�عرف  يقول:  حيث  -النوع"، 

، وهذا �ع�ي )66، صفحة  2009(موران،    النوع. والفرد طرف �� هذا الثالوث"-ا�جتمع

أنھ لا �ستبعد واقع الفرد، أو واقع ا�جتمع، أو واقع نوعنا البيولو�� أحدهما الآخر.  

ع��   �عمل  لص��ورة  نتاج  مجرد  من  أك��  هم  الأفراد  أن  المبدأ  هذا  خلال  من  و�رى 

البشري   النوع  إنتاج  غ�� إعادة  مت�املة  عناصر  الثلاث  العناصر  هذه  �عت��  و�نما 

وغاية  وسيلة  �عت��  الم�ونات  هذه  من  واحد  ف�ل  البعض  �عضها  عن  مفصولة 

أخلاقية وذلك  -بالنسبة للم�ونات الأخرى، ومنھ يجب أن يف�ىي التعليم إ�� "أن��و�و 

الفرد/ا�جتمع/النوع   الإ�سا�ي،  للشرط  الأ�عاد  الثلا�ي  الطا�ع  الاعتبار  �ع�ن  بالأخذ 

بالأن��و�و  الوقت نفسھ، وما �عنيھ موران   �� أو أخلاق  -وع�� أن ي�ون ذلك  أخلاقية 

ا�جنس البشري، أن ت�ون الأخلاق الإ�سانية م�ونة من الثالوث من أجل إبراز الو��  

بفكرنا الإ�سا�ي ا�حض، أي الو�� بالهو�ة المعقدة للإ�سانية ال�ي تفرض ع�� الفرد 

ع�� هو�تھ.    الانفتاح  م�ونات  ��ذه  فبا��  الو��  �شكيل  إ��  يؤدي  أن  يجب  التدريس 
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الفر  الثلاث  واحد.  الأ�عاد  آن   �� النوع.  ا�جتمع/  أن  د/  منا  واحد  �ل  ع��  يجب  أي 

الإ�ستيمولوجيا   إطار   �� ا�جزأة  فالمعرفة  ومنھ  الثلاث  الأ�عاد  هذه  داخلھ  يحمل 

"فرد/ العلاقة  داخل  والصراع  الت�امل  هذا  استيعاب  �ستطيع  لا   نوع/  الكلاسيكية 

خلال   من  ذلك  ع��  القادرة  الوحيدة   �� التعقيد  إ�ستيمولوجيا  بينما  مجتمع"، 

 ب�ن هذه العناصر.  العلاقة الارتدادية الهولوغرامية

منفصلة تخصصات  من  يبدأ  الذي  لمعا�جة   فالتعليم  سبلا  يوفر  لا  �عضها  عن 

الك��ى، ف�ل إصلاح منفرد عن الاصطلاحات الأخرى سي�ون مح�وما عليھ   المشا�ل 

ولا   الاقتصادية  الإصلاحات  ولا  �افية  لوحدها  السياسية  الإصلاحات  فلا  بالفشل 

أن  إصلاح  لأي  يمكن  ولا  �افية،  لوحدها  ا�حياة  إصلاحات  ولا  ال��بو�ة  الإصلاحات 

�� ظل الإصلاحات الأخرى، وذلك لأن �ل السبل الإصلاحية حسب موران  يتطور إلا 

متلازمة ومتفاعلة وم��ابطة. و�قول: "لن ي�ون هناك إصلاح سيا��ي من دون تقو�م 

للفكر السيا�ىي الذي ينطوي بدوره ع�� إصلاح للفكر نفسھ وهذا الأمر يتطلب بدوره  

للتعليم"  صفحة  2019(موران،    إصلاحا  رهانا    ،)8،  يمثل  والتعليم  بال��بية  فالعناية 

نحو   با�حياة  والارتقاء  والتقدم  ال��وض  تنشد  ال�ي  الدول  �ل  إ��  بالنسبة  حقيقيا 

الأفضل، وهذا يف��ض أن ت�ون �ل مبادرات التجديد لها علاقة ببعضها البعض فلا 

أو  الإيتيقي  أو  المعر��  أو  السيا��ي  أو  الاجتما��  أو  الاقتصادي  التجديد  تلتمس 

الوجودي إلا إذا �ان م��ابطا غ�� متجزئ ولا منفصلا مشتتا. وعليھ يدعو موران إ�� 

أن يحل محل هذا النمط التعلي�ي نظام �علي�ي جديد يقوم ع�� تخصصات متصلة 

فيما بي��ا و�ختلف اختلافا جذر�ا عن التعليم ا�حا��. ومنھ ففكر التعقيد يمكن من 

القدرة ع�� الاستجابة   التعليم تطو�ر  بطر�قة ملائمة للوضع ا�جديد. أي أن إصلاح 

الفكر إصلاح  عن  فصلھ  يمكن  لا  جوانبھ  حسب ،  بتعدد  للمعارف  السريع  فالتطور 

جام��،  –مدر��ي أو ما �عد  -موران يجعل من الضروري القيام بإعادة تأهيل ما �عد

بالعولمة   المتعلقة  المشا�ل  أجل  من  و�نما  فقط  المعارف  أجل  من  ليس  وذلك 
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ب��بصات دور�ة داخل   القيام  والإي�ولوجيا والاقتصاد وغ��ها. و�� هذا الإطار يمكن 

 المعاهد الثانو�ة أو ا�جامعات، كما يمكن �عميم المبادرات �جميع الفئات العمر�ة.   

 خاتمة: . 4

أن      القول  يمكن  هو    وأخ��ا  المعر��  المستوى  ع��  موران  صاغھ  الذي  التجديد 

الأمام من خلال حديثھ  إ��  أن يخطو خطوة  أراد من خلالھ  نوعھ،  تجديد فر�د من 

عن ال��بية المستقبلية، وهذا عكس ما �ان متداول �� القديم ع�� أن ال��بية �� عبارة  

مواجهة   عن برامج دراسية و�عليمية تلقن �� المدارس. فالمعارف ال�ي طرحها من أجل

تحديات هذا القرن تخص بالضبط المنظومة ال��بو�ة ، فإصلاح التعليم هو الضامن 

وضرور�ة   أساسية  مبادئ  سبعة  موران  لنا  حدد  إذ  للعيش،  قابل  لمستقبل  الوحيد 

ال�ي ينب�� إدخالها ع�� المنظومة ال��بو�ة من أجل إصلاحها، لأن التجزيء والفصل ��  

لزاما   �ان  ولهذا  نفعها،  مما  أك��  ��ا  الضرر  إ��  أدى  وفروع  تخصصات  إ��  المعرفة 

الكب��   للدور  ونظرا  المعرفة،  ديناميكية  ويساير  يواكب  كبديل  ال��كيب  استحضار 

الذي تلعبھ ال��بية �� �غي�� الذهنيات جعلها موران كرهان مستقب�� وذلك من خلال 

وأخلاقيات   المش��كة،  الأرضية  �الهو�ة  إرساءها  ع��  �عمل  ال�ي  المعقدة  المعارف 

 ا�جنس البشري. فال��بية �� الروح العلمية للو�� بالمص�� المستقب�� للإ�سانية.   
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