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 :ملخص

اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي الخهسف نلى دوز هدفذ الدزاطت الحالُت ئلى 

مظخىي الفهم الإبداعي نىد جلامُر الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي، في جىمُت 

بي ئذ جم جؿبُله لهرا الغسع و  نلى نُيخين كمىا باطخسدام المىهج الشبه ججسٍ

ولى غابؿت وكد دزطذ وشنذ نلى نُيخين مخجاوظخين ال جلمُرا،  111جخيىن مً

بُت  لت المهخادة، والثاهُت ججسٍ  اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي.ؾبلذ نليها بالؿسٍ

مً زلاٌ اطخهماٌ ازخباز للُاض الفهم اللساتي الري ؾبم كبلُا وبهدًا، 

بُت نلى مالبهدي  اللُاضبُيذ هخاةج  ظخىي وحىد فسوق لطالح الهُىت الخجسٍ

الفهم الإبداعي ونلُه ٌهخبر الاهخمام بهرا المظخىي غسوزي لخمىين اللازب مً 

الىضىٌ الى جىمُت كدزاجه المهسفُت المسخلفت، هما ٌهد الاهخمام بالاطتراجُجُاث 

 ليي ٌظخفدأمسا بالغ الهمُت في المسخلت الابخداةُت المهسفُت وما وزاء المهسفُت 

 . اد المدزوطتفي مسخلف المى منها الخلامُر 

.، اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي .،الفهم اللساتي، اللساءة.كلماث مفخاحيت: 

 المظخىي الإبداعي.

Abstract:  
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The current study aimed to identify the role of the cognitive 

meaning-building strategy in developing the level of creative 

understanding among students of the fourth year of primary 

education. and the second experimental, on which the strategy of 

constructing the cognitive meaning was applied. 

Through the use of a test to measure reading 

comprehension that was applied before and after, the results of 

the post measurement showed that there are differences in favor 

of the experimental sample at the level of creative 

comprehension. The primary stage is very important for students 

to benefit from it in the various subjects studied. 

Keywords: Reading, reading comprehension, strategy for 

building cognitive meaning, creative level. 
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 ، د. الهؿىي طلُمت: المؤلف المزسل

 ملدمت:  . 

جىضل نلم الىفع المهسفي الى وغو بهؼ الاطتراجُجُاث المهسفُت وما وزاء 

خكي ، هرا الزير الري جدظين الفهم اللساتيو  حهلُم اللساءةبهدف المهسفُت 

اجه، مً خُث جددًد  باهخمام الباخثين بالىطاةل هما اهخم أًػا مهازاجه ومظخىٍ

أفػل، لرا اكترخذ الهدًد مً والؿسق التي حظاهم في الىضىٌ ئلُه بشيل 

حهلُمه وجدظِىه نىد الخلامُر في مسخلف الؾىاز  هدفذ الىالاطتراجُجُاث التي 

اء الدزاطُت طىاء   مً ضهىباث في الخهلم.الرًً ٌهاهىن أو واهىا أطىٍ

ًسحو جىىم الاطتراجُجُاث اللساةُت ئلى غسوزة حهلُم اللازب هُفُت الىضىٌ 

حىاهب، أهمها ما ًمخلىه مً مهازف دازلُت زاضت به  ئلى المهنى مً زلاٌ ندّة

خىٌ المىغىم الري حاء به الىظ، وهُف ًمىىه أن ًيىن هى بدوزه فانلا ومإزسا 

أضبدذ الؿسق والاطتراجُجُاث حهؿي دوزا هاما لللازب في  فلدفي ؾسق الخهلُم، 

هما  ،جددًد ما ًدخاحه مً مهلىماث مً زلاٌ اللجىء ئلى التي حظانده في ذلً
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اث الفهم اللساتي التي ًجب ان ًطل اليها  ضاز مً الػسوزي جددًد مظخىٍ

اث مخدزحت مً البظُـ الى المهلد،  اللازب، والتي جم جطيُفها ئلى ندة مظخىٍ

هد المظخىي الابداعي مً أزكاها وأهمها، لهرا طىلىم في هره الدزاطت بالخهسف  وَ

س   ه نىد جلامُر الؿىز الابخداتي.نلى دوز اطتراجُجُت البىاء المهسفي في جؿىٍ

 الإشكاليت:. 2

اث الفهم  اهخمذ الاطتراجُجُاث المهسفُت وهرا المُخا مهسفُت بدزاطت مظخىٍ

اللساتي ومداولت الخهسف نلى اللاشمت منها لخدظِىه، ئذ مً المهم الترهيز نلى 

د مً الفهم وفم ما ًدىاطب مو المسخلت الدز  اث التي مً شأنها أن جصٍ اطُت المظخىٍ

 التي جيىن فيها.

مً الخدزَع ٌظمذ للمخهلم باطخسدام  اهمؿ وحهد هره الاطتراجُجُاث

س حهلم مظخلل ًمىىه مً جدمل المظإولُت الراجُت للخهلم، ولهره  مهازاجه في جؿىٍ

الاطتراجُجُاث ئحساءاث ًلىم بها المخهلم للمهسفت بالأوشؿت والهملُاث الرهىُت 

احي التي حظخسدم كبل الخهلم، وفي أزىاةه وبهده وأطالُب الخهلم والخدىم الر

للخرهس والفهم والخسؿُـ والخؿبُم والإدازة وخل المشىلاث وباقي الهملُاث 

 (.207، ص2003)عزيان سميرة، المهسفُت الزسي 

مً بين الدزاطاث الملامت في هرا المجاٌ هرهس الدزاطت التي كام بها "أبى 

ف ئلى واكو نملُت فهم الملسوء لدي ؾلبت والتي هدفذ ئلى الخهس  6112نىدة" 

المسخلت الطاطُت الهلُا، وجددًد أطباب ضهىباث الفهم اللساتي لديهم، زم وغو 

 زؿـ نلاحُت لهره المشيلت. 

لخدلُم هدف الدزاطت جم الخهسع ئلى فهم الملسوء والطهىباث التي 

ازاث جىاحهه والخؿـ الهلاحُت لرلً، وللد هشفذ الدزاطت نً كدزاث ومه

الفهم اللساتي للإفادة منها في مسخلت الإنداد لللساءة ومً زم مسخلتي اللساءة 
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س لجمُو نىاضسها، وللد ضىف مهازاث الفهم اللساتي ئلى زلار  م والخؿىٍ والخلىٍ

اث: مهازاث الفهم الطاطُت لللساءة، مهازاث الفهم الاطخيخاجي، ومهازاث  مظخىٍ

زة جددًد مهازاث اللساءة المؿلىبت ليل ضف الفهم الىاكد، وأوضذ الدزاطت بػسو 

ب الؿلبت نليها، وجخابو الهمل فيها  دزاس ي، وهرلً ليل مسخلت حهلُمُت لخدزٍ

 (.260، ص2009)صالح هجىي، 

جدظين بىاء المهنى المهسفي في حاءث هره الدزاطت لمهسفت مدي فهالُت اطتراجُجُت

 الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتيالفهم اللساتي لدي جلامُر خىي الابداعي في ظالم

بي.  مً زلاٌ اطخسدام المىهج الشبه ججسٍ

بُت حساؤلىا  وكد جمثل في: هل ًىحد فسوق بين الهُىت الػابؿت والهُىت الخجسٍ

نىد اطخسدام اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي في جدظين المظخىي الإبداعي لدي 

 ي؟الابخداتجلامُر الظىت السابهت مً الخهلُم 

بُت نىد وجمثلت الفزطيت : في ًىحد فسوق بين الهُىت الػابؿت والهُىت الخجسٍ

اطخسدام اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي في جدظين المظخىي الإبداعي لدي جلامُر 

 .الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي

 جخمثل في:حعزيف المفاهيم إجزائيا: . 3

اللبلي  اللساتي لخلمُر في ازخباز الفهمهى ما ًخدطل نلُه ا الفهم اللزائي:-

 والبهدي نلى المظخىي الإبداعي.

خػمً ابخياز أفياز حدًدة؛ نلى غىء الفهم الصخص ي المسخىي الإبداعي:  - وٍ

خمثل في: وغو نىىان للىظ، اكتراح خلىٌ للمشىلاث المهسوغت  للملسوء، وٍ

 بالىظ، هُفُت الخطسف في مىاكف حدًدة، والخيبإ بالىخاةج.

 

 :KWL بىاء المعنى المعزفي استراجيجيت.1.3
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وتهدف ئلى  Ogleمأزىذة مً أنماٌ "دوهالد أوحل" الاطتراجُجُتهره 

ىه في الراهسة، و اللفل  ب الخلامُر نلى بىاء المهنى المهسفي وجىكُمه وجسصٍ جدزٍ

KWL ءة وأزىاءها، هى ازخطاز لثلازت أطئلت ًلىم الخلمُر بالإحابت ننها كبل اللسا

 .وبهد الاهتهاء منها

 حعزيف اللزاءة:. 2.3

بأنها " مجمىنت أوشؿت المهالجت الإدزاهُت، "الأرطىفىهيا" كامىض  ٌهسفها

ت المىخىبت، التي حظمذ لللازب مً زلاٌ هكام  اللظاهُت والمهسفُت للمهلىمت البطسٍ

ت، أبجدي للغت الىخابُت مً فً الترميز، الفهم، وجسحمت السمىش الخؿُت لهره اللغ

اث لمهالجت المهلىمت الىخابُت جخمثل في:  )المظخىي  الكلمتوهىان زلار مظخىٍ

 (.الىدىي، ئحساء الخهسف نلى اليلماث المىخىبت، الخجمُو، المهالجت

بين الجمل والخفانل مو  السبـ)الىصالترهُبُت والدلالُت(،  الهملُاث)الجملت

 (    Brin F, et al,     , P) مهازف اللازب خىٌ الهالم

للساءة في نلم الىفع المهسفي بمياهت هامت فهي نملُت ومىه فلد خكُذ ا

هفظُت لظاهُت ومهسفُت حظعى ئلى حهل الفسد ًيخلل مً المساخل البظُؿت المخمثلت 

في فً الترميز ئلى بىاء المهنى للىظ المىخىب باطخهماٌ مسخلف الظيروزاث المهسفُت 

جىفس الشسوؽ الهللُت والمهسفُت اللاشمت لللازب وي ًخمىً مً فهم الملسوء مو 

لرلً والتي مً أهمها الىطج الهللي، الري ًسجىص نلى الهملُاث الهللُت الهلُا 

 والخدلُل والخفظير وفهم ما جدمله السطالت المىخىبت.

ت  فهي هفاءة نللُت مهلدة ولِظذ كدزة وخُدة فهي هدُجت ميىّهاث جماًصٍ

هما مُدان مهين لمهالجت المهلىمت الىخابُت،  وجياملُت حظخدعي هفاءاث زاضت في

جخؿلب أًػا هفاءاث مهسفُت مثل الاهدباه والخرهس والمهازف الهامت؛بهدف الىضىٌ 
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 ,Sprenger CH L)ئلى فهم الملسوء،هرا الزير الري ٌهد غاًت اللساءة.

Casalis S,     , P  ) 

 العملياث المعزفيت الخاصت باللزاءة:. 3.3

 جخؿلب اللدزة نلى اللساءة نمىما وحىد زمان نملُاث مهسفُت جخمثل في: 

 ...."Xالمسحهُت ئلى طىد الىظ مثلا "هره كطت"، ئنها كطت  لـ -

-  ٌ  ؟ Xخىٌ مػمىن الىظ، مثلا: ماذا خدر؟ ماذا ًفهل الدظاؤ

همُت المىخىب التي لها مهنى مثلا الجملت )ما ًفهم بين ما  )البدث(الاهدشاف -

 والىلؿت( majusculeالحسف الىبير ًىحد بين 

جددًد الشياٌ الىخابُت: أي الخهسف نلى الشياٌ الىخابُت مً)الحسوف،  -

 الضىاث، الملاؾو، اليلماث(

الخهسف نلى اليلماث بطفت نامت، بمهنى: الحصاء المهمت لليلمت)المفسداث  -

ت(  البطسٍ

)الفهل، الاطم.....( أو جىكهالهىاضس الترهُبُت والدلالُت، جسجِب اليلماث،  -

 الىخداث المعجمُت.

 اللفكت.الخىكُم المىؿلي للهىاضس المخهسف نليها، وئنادة جسهُب  -

ً ول المهلىماث الدلالُت -  .جسصٍ

مثلا بىغو  Laura، للد كام "لىزا"اطتراجُجُتئن فهل اللساءة هى وقُفت 

ت مً لللساءة بمهنى طلىن ًػم مجمىنت مً الهملُاث أومجمىن اطتراجُجُت

الدواث لهدف مهين، وهى الفهم، فسغم الطهىباث التي ًخهسع لها اللازب ئلا أهه 

لت جفانلُت ئلى الخهسف نلى اليلماث  لا ًفلد الغسع مً اللساءة ولىنها جىضل بؿسٍ

 وفهم الىظ.

فالؿفل الري حهلم لخىه اللساءة ًمىىه اللُام ومهالجت زلار مساخل للىخداث 

 اللظاهُت الىخابُت:
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 )الخـ والملاؾو(الدالت ىخداث الطغسي غير ال -

 الىخداث المعجمُت)اليلماث( -

-   Chauveau G ,     , P)الىخداث الىبري الدالت )الجمل والهبازاث(

   ). 

 ونلُه ًمىً اللىٌ أهه كبل الىلىج ئلى اللساءة نلى اللازب أن ًمخلً:

الدازلي الآلي بما طيروزاث المظخىي الدوى لفً الترميز، والىضىٌ ئلى المعجم  -

فُه الىفاًت، وئذا لم جىً هرلً ًمىً أن وسجل اغؿساباث نلى مظخىي 

اث الدهُا.  الظيروزاث الهلُا )الفهم( هاججت نً كطىز في طيروزاث المظخىٍ

لت في وشاؽ اللساءة، ونىد  - الاهدباه المظخمس الري ًمىً الحفاف نلُه لمدة ؾىٍ

ػ  ؿسب الىضىٌ ئلى الفهم.خدور الهىع. فاهه ًخلهلس )ًتراحو( وٍ

 فالمهازاث المؿلىبت في الفهم )الشفىي أو الىخابي( مخهددة ومً بُنها:

 :مهازاث لظاهُت 

 دلالُت  -

 مىزفى جسهُبُت -

 :كدزاث الراهسة 

 ذاهسة الهمل -

لت المدي -  ذاهسة ؾىٍ

 مهازاث الخفىير المىؿلي -

 .( ,     ,PMaeder CH 33)مهازاث الخطىز الرهني  -

أًػا ئلى بىاء جطىزاث نللُت لمهاهُه، وهرا ًخؿلب مجمىنت مً  ًسحو فهم الىظ

، anaphoreالظيروزاث ذاث المظخىي الهالي مثل)ازخُاز المهلىمت، مهالجت الجىاض

ت واللظاهُت لللازب، وهرا المساكبت ماوزاء  السوابـ( التي جسجبـ باللدزاث اللغىٍ
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 لىطىص مً:المهسفُت له، وجدشيل الهملُاث المهسفُت في مهالجت ا

الفهم وهى بىاء المهنى المدلي أي البيُاث الطغسي والمهنى الهام أي البيُاث  -

ػم الخدلُل الترهُبي، اطترحام اليلماث مً الراهسة، بىاء  الىبري، وٍ

ً جىاطم مدلي، البدث في الراهسة نً بهؼ المطادز، بىاء  الاكتراخاث وجيىٍ

ت مً الراهسة نىد خدور الخىاطم الهام للمهنى، اطترحام المهازف الػس  وزٍ

 اليشاؾاث الظابلت.

ً في الراهسة -  الخسصٍ

 الاخخفاف. -

 (  Stanke B,     , P) الاطترحام. -

 الفهم اللزائي:. 4

ت وجياملُت حظخدعي ا للساءة هفاءة نللُت مهلدة فهي هدُجت ميىّهاث جماًصٍ

أًػا جخؿلب هما  هفاءاث زاضت في مُدان مهين لمهالجت المهلىمت الىخابُت

بهدف الىضىٌ ئلى فهم  هفاءاث مهسفُت مثل الاهدباه والخرهس والمهازف الهامت.

ت فاهه لا  الملسوء، هرا الزير الري ٌهد غاًت اللساءة، وهغيره مً الىقاةف اللغىٍ

ًمىً ئدزان هره الغاًت باللغت المىخىبت ئلا ئذا جم الخدىم في بهؼ المُياهيزماث 

سُل هره المُياهيزماث والهلاكاث التي جدزل غمً ولخ ،الىىنُت للفهل المعجمي

 ( Sprenger CH L, Casalis  S,     , P) غاًت اللساءة

ا بأهه "خظً جطىز المهنى وحىدة اطخهداد الرهً  ٌهسف الفهم لغىٍ

شمل  هسف كامىطُا بأهه "المهسفت بش يء أو مىكف أو خدر لفكي، وَ للاطخيباؽ وَ

دت الياملت بالهلاك اث والمبادب الهامت بما ٌشمل الهلم أو الإخاؾت"، المهسفت الطسٍ

هما ٌهسف بأهه "مهسفت الهلاكاث اللاةمت في مىكف ًجابه الفسد وئدزان هرا 

هسف كامىطُا بأهه اللدزة نلى فهم ما ًلسأه الفسد بطمذ  المىكف هيل مترابـ، وَ

 (.55، ص2009)الصاوي إسماعيل،  أو بطىث ناٌ". 
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 مسخىياث الفهم اللزائي: . 1.4

اث الفهم اللساتي منها ما اجفم نليها  كدمذ الهدًد مً الخطيُفاث لمظخىٍ

ومنها ما ازخلف فُه ومً بُنها هرهس الخطيُف الري كدمه 

 الري ضىفه ئلى:, 1532Durkin D"دزواًً"

خؿلب مً اللازب أن ٌهسف ما هخبه الياجب. -  الفهم الحسفي: وٍ

خؿلب مً اللازب أن ٌظخيخج مً بين الظؿىز الفهم الخفظيري)الاطخد - لالي(: وٍ

 ما ٌهىُه الياجب)المإلف(.

دزن  - دىم وٍ ميز وٍ لازن وٍ خؿلب مً اللازب أن ًدلل وٍ الفهم الىاكد: وٍ

ثير الطئلت.  الهلاكاث وٍ

خىضل ئلى اطدبطازاث  - خؿلب مً اللازب أن ًدمج ما كسأه وٍ الفهم الإبداعي: وٍ

ظخفُد منها في نمل  أشُاء أزسي. حدًدة وَ

، فان دزاطت 6115وفي نمل أهثر شمىلُت هما ذهسه " الهرًلي" 

اث جمثلذ في:6111"مىس ى"  ، جىضلذ ئلى طبو مظخىٍ

ومً بين ما جػمىه ذهس خلُلت مددّدة وزدث في  مهاراث الفهم الحزفي،

 الصخطُاث، الىازدة، الماهً، اللىان التي وزدث في الملسوء الملسوء، ذهس النداد،

، ومً بين ما جػمىه اطخيخاج مهنى ولمت وزدث هاراث الفهم الاسخيخاجيم

في اللؿهت باطخسدام الظُاق، اطخيخاج ما ًدٌ نلُه الطلىب الإوشاتي واطخيباؽ 

 الدزوض والهبر المخػمىت في الملسوء.

، وجخػمً اطخيخاج حهمُماث ًمىً جؿبُلها نلى مهاراث الفهم الخطبيلي

 دزطا حدًدا ًخطل بدُاجه المظخلبلُت مما كسأ...قاهسة حدًدة، اطخيخاج 

، وجخػمً اضداز خىما نلى قاهسة أو شخطُت مهاراث الفهم الىلدي

 وزدث في الملسوء
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 وجطسف او قاهسة وزدث في الملسوء...الخ.

، وجخػمً جددًد المشانس، والاهفهالاث اللُم، مهاراث الفهم الىجداوي

 الىظ...الخوالاججاهاث التي اشخمل نليها 

 ، وجخػمً:مهاراث الفهم الإبداعي

 ًػو نىىاها حدًدا للىظ -

س الىظ -  ًلدم ملترخاث حدًدة ومخىىنت؛ لخؿىٍ

 ًلدم خلىلا مبخىسة لبهؼ المشىلاث الىازدة في الىظ -

 ًلدم ضُاغت حدًدة للىظ -

ًخطح مً زلاٌ هرا الخطيُف أهه أهثر نملا وشمىلُت، وىهه ًدىاوٌ مهازاث 

اث  اث الفهم الىلدي، والخروقي، المظخىٍ الهلُا في الفهم ممثلت في: مظخىٍ

اث الدهُا له ممثلت في: مظخىي الفهم الحسفي  والإبداعي، ئلى حاهب مهازاث المظخىٍ

 (.49، ص2009)العذًلي ًاسين ،والفهم الاطخيخاجي

اث البظُؿت ئلى  اث الفهم اللساتي مً الخأهُد نلى المظخىٍ ججاوش الباخثىن مظخىٍ

اث نلُا نلى اللازب أن ًبلغها ليي هلىٌ ما  هى أنلد التي جخمثل في ئغافت مظخىٍ

اهه فهم الملسوء التي مً بُنها ما طماه بهػهم بالمظخىي الإبداعي والمظخىي 

الخروقي أي أنهم أغافىا جدزل الهملُاث الهللُت وزهصوا نليها أهثر مما طبم، ولرا 

 هجد أنهم أنؿىا جطيُفاث أدق واشمل.

 استراجيجياث الفهم اللزائي:. 2.4

ئن الفسق الطاس ي بين اللساء الجُدًً واللساء الػهاف جىمً في كدزة 

الجُدًً نلى اطخهماٌ الاطتراجُجُاث اللساةُت الفهالت والىعي بها، بالخهسف نلى 

شسوؽ ومتى وأًً وهُفُت جؿبُلها ، فهم ٌظؿسون الهداف التي ًسغبىن في 

ن الػهاف منهم ًفخلسون ئلى هره الاطتراجُجُاث طىاء الىضىٌ ئليها، في خين أ

المهسفُت أو ما وزاء المهسفُت وهرا زاحو ئما لهدم اهدظابهم لها أو لأنهم غير وانين 
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بها بالسغم مً كدزتهم نلى اطخهمالها أخُاها، ولرا فمً المهم حدا أن هخهسف نلى 

لمهلم أو اللازب ختى أهمُت وأهداف اطخهماٌ هره الاطتراجُجُاث طىاء مً كبل ا

 حظخغل في الفهم اللساتي. 

ًمىً جمُيز الخلامُر الرًً ٌهاهىن مً ضهىباث في الخهلم نً غيرهم مً 

زلاٌ أدائهم الاطتراجُجي في الخهلم، فهم كلُلا ما ٌظخهملىن الاطتراجُجُاث في 

حهلمهم أو أن اطخهمالها غير فهاٌ، هما كد ٌظخسدمىن اطتراجُجُاث جخؿلب منهم 

فهم غالبا ما  ظمذ لهم بدل المشيلت بظهىلت أهثرالىثير مً الجهد المهسفي أو لا ح

 ًيىهىن غير وانين بفهالُت الخؿىاث التي ًلىمىن بها.

، (     Fuchs et Fuchs)وجلهب ما وزاء المهسفت دوزا هاما في الخهلم

 المشيلت.وحشير الاطتراجُجُاث ئلى الظلىن الري ًؿبله الصخظ لُخمىً مً خل 

ب الخلامُر الرًً ٌهاهىن  وكد أقهسث الهدًد مً الدزاطاث أهه ًمىً جدزٍ

يىن الخدزب نلى الاطتراجُجُاث فهالا ئذا وان مسافلا  مً ضهىباث في الخهلم. وٍ

بالخفىير ما وزاء المهسفي) الىعي بيشاؾه الخاص، نىد اطخهماله للاطتراجُجُاث 

 Diggnath, Buttner, et Langfeld) وأزازها( والهمل نلى مسخلف المخغيراث

    ). 

 : KWLبىاء المعنى المعزفي  استراجيجيت. 3.4

د ان أحهلم، ماذا حهلمذ( مً  K.W.Lاطتراجُجُتحهد  )ماذا أنسف، ماذا أزٍ

ً" اطتراجُجُاث  DETTICHما وزاء المهسفت وجسحو ئلى "حسهام دًترً

GRAHAM مً أفياز "بُاحُه"  الاطتراجُجُتالري اطخمد هره 1541الهام

ً المهسفت زم حهلها"ماطىن"  اطتراجُجُتوطماها  حصءا مً  MASONجيىٍ

 همىذحه لحل المشىلاث.
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في اليلُت الىؾىُت  DONA OGLE 1542هما كامذ "دوها أوغل" 

س  يا غمً بسهامج الخسسج لللساءة وفىىن اللغت بخؿىٍ للخهلُم في "ئًفاوظخىن" بأمسٍ

ىدزج غمً ووغهها  الاطتراجُجُتجلً  في ضىزتها النهاةُت التي هي نليها الآن، وٍ

س اللساءة اليشؿت للىطىص المفظسة، لمظاندة المخهلمين في  هرا الىمىذج جؿىٍ

جفهُل وجؿبُم مهسفتهم الظابلت مً أحل فهم الىظ وجىقُفه بشيل ًيسجم مو 

 البىاء المهسفي للمخهلم.

نملُت اللساءة جرهس وجخػمً نملُت جيشُـ المهسفت الظابلت كبل بداًت 

ما الري أنسفه نً هرا المىغىم؟  فِظأله:اللازب ما ٌهسفه نً مىغىم الىظ، 

زم ًىخب ئحابت هره الدظاؤلاث بهدد مً اليلماث المفخاخُت. وهرا ًىضح أن نلى 

 اللازب أن ًىقف مهلىماجه حمُهها لمظاندجه في فهم الىظ الملسوء.

ي نلل اللازب بـ)الظىُما(، وهي ٌهبر الباخثىن نً المهسفت المىحىدة ف

المسؿؿاث الرهىُت لدي اللازب، والمسؿـ الرهني هى مجمىنت مهسفُت مىكمت، 

أو زبرة مىكمت، كد جيىن مصحىبت بمشانس، وجخيىن هره المسؿؿاث هدُجت 

جفانل اللازب مو مدُؿه الخازجي، لرا فان اللازب الري لا زبرة لدًه نً الىظ 

)حداد عبد الاطدُهابث المهسفُت الملاةمت لخِظير نملُت الملسوء، جىلطه المسؿؿا

 (. 156، ص2006الكزيم،

سي "بيرش" جخػمً الهطف الرهني، والخطيُف،  اطتراجُجُتبأنها  Perezوٍ

وئزازة الطئلت، واللساءة المىحهت خُث ًددد فيها الؿالب ما ٌهسفه مً مهلىماث 

د مهسفخه نً هرا المىغىم، وفي النهاًت ًبدث نً  خىٌ المىغىم، زم ًىخب ما ًسٍ

مىً أن ًلسأ المهلم الىظ كساءة ضامخت أو  ئحاباث للأطئلت التي كام بىغهها، وٍ

الي أو ًلسأه الؿالب مو شمُله، هما ًمىً أن ٌهمل مسؿـ بمفسده أو مو بطىث ن

 (.36، ص2012)عزام ميرفت، مجمىناث ضغيرة
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س هره  Eilen Carrكامذ "دوها أوغل" و"ئلين واز" 1543وفي الهام  بخؿىٍ

وذلً باغافت زؿىجين مهمخين لها مً  (K.W.L.PLUS)لخطبذ  الاطتراجُجُت

س جفىير الؿالب  س جمثل في: أحل جؿىٍ  وهرا الخؿىٍ

ؿت المفاهُم -  زسٍ

 (.13-12، ص  ص2011)الشهزاوي غيداء، جلخُظ المهلىماث  -

همىذحا فىُا فهالا للخفىير اليشـ في أزىاء  1551زم كدم المسهص الإكلُمي الشمالي

ًمثل ول  (K.W.L.H Teachniguo)اطتراجُجُتالخهلم وجىمُت مهازاث الفهم في 

خسف منها الحسف الوٌ مً اليلمت التي جدٌ نلى الفهالُت أو الفىُت التي جمازض في 

 نملُت الخفىير وهي:

-K نلى ولمت للدلالت(Know) التي ًبدأ بها الظإاٌ ماذا وهسف خىٌ المىغىم؟ 

What we  Know about Subject ?  الري ًمثل الخؿىة الاطخؿلانُت التي بها

اطخدناء ما لديهم مً مهلىماث مظبلت خىٌ المىغىم أو جخطل  ٌظخؿلو الؿلبت

 به ًمىً الاطخفادة منها في فهم المىغىم الجدًد.

W-  للدلالت نلى ولمت(Want)  د أن وهسف أو ماذا التي ًبدأ به الظإاٌ ماذا هسٍ

د أن هدطل؟  الري ًسشد الؿلبت ئلى  ? What we want to find out)هسٍ

دون البدث  دون حهلمه وجدطُله مً زلاٌ هرا المىغىم أو ما ًسٍ جددًد ما ًسٍ

نىه أو اهدشافه، وفي هره المسخلت ًجب نلى المهلم اجساذ ما ًلصم لاطدثازة دافهُت 

س ما ًسغبىن في حهلمه نً مىغىم الدزاطت.  الؿلبت هدى البدث في المىغىم وجلسٍ

-l   ولمتللدلالت نلى(Learn) التي ًبدأ به الظإاٌ ماذا حهلمىاWhat we 

Learned ?  م ما حهلمىه مً المىغىم، ومدي د مً الؿلبت جلىٍ الري ًسٍ

 اطخفادتهم مىه.
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H-  للدلالت نلى ولمت(How)  التي ًبدأ بها الظإاٌ هُف وظخؿُو الخهلم

ٌ الري ٌهني مظاندة الؿلبت في الحطى  ? How we can learn more)أهثر؟

د مً الخهلم والاهدشاف والبدث في مطادز حهلم أزسي لخىمُت مهلىماتهم  نلى مصٍ

 (.251، ص2009)عطيت محسً، وجدلُم زبراتهم في المىغىم 

جدظم بالمسوهت، بدُث  K.W.Lالاطتراجُجُتأن هره  6111وكد أشاز "الهلُان" 

هره ٌظخؿُو المهلم جىُُفها بما ًلاءم الؿلاب، وكد أغُفذ زؿىة لخؿىاث 

)أًً ًمىً أن أحهلم هرا؟( خُث أضبدذ زمىش Where  ، زمص لها بـ الاطتراجُجُت

وكد وغو لهره الخؿىة الإغافُت نمىدا مظخللا في  K.W.W.Lالاطتراجُجُت

، جخمثل في المطادز والمساحو التي مً الممىً أن ًجد الؿلاب الاطتراجُجُتهمىذج 

، 2008)البركاحي هيفين،ًجدوا لها حىابا  فيها المهلماث الإحاباث لأطئلتهم، التي لم

 (.95ص

خظب ما ذهسجه "نسام"  أهمُت اطخسدام 6113خددث طالم هما

 فُما ًلي: K.W.Lئطتراجُجُت

ت،  - سٍ حشير الدزاطاث أن هره الإطتراجُجُت حظاهم في حهلم المهسفت الخلسٍ

نها.  بأهىانها المسخلفت مثل المهنى البىاتي، وجىكم المهلىماث، وجسصٍ

لت المدي -  جيشُـ المهسفت الظابلت المسصوهت في الراهسة ؾىٍ

ادة مهازة الدظاؤٌ والاطخجىاب الراحي، والتي مً زلالها ًمىً جيشُـ  - شٍ

 نملُاث المساكبت

س المهلىماث وئنادة جىكُم البيُت المهسفُت والىضلاث والدشابياث  - جدوٍ

جسابـ وجماطً الهطبُت للسبـ بين المهلىماث اللدًمت والحدًثت، بما ًدلم 

 الإؾاز المهسفي للفسد
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جىكُم الخفىير ونملُاجه وحظلظلها، زاضت وأن الإحابت نلى أطئلت  -

الإطتراجُجُت ًخؿلب نسع الفياز، وئغافت مهلىماث، ولِع مجسد الإحابت 

 نلى حمل بظُؿت

حظاند نلى وغو اللبىت الولى للخسؿُـ، ولجمو البُاهاث مً المطادز الولُت  -

ت،   هما أنها حشمل الخيبإ بمطادز مخىىنت للمهلىماث.والثاهىٍ

حظهم في الفهم الاهخلاتي، لأهه ًمثل دنىة للخجىٌ الهللي والخفدظ لإًجاد  -

 أخدار مسجبؿت بالخهلم الجدًد.

ً فسص للابخياز والخفىير المخجدد والجاهبي، خُث ٌهخمد هرا  - حظهم في جيىٍ

مداولت ئنادة ضُاغتها في الىىم مً الخفىير نلى جيشُـ المهسفت الظابلت و 

 (.47-46، ص2012)عزام ميرفت، شيل حدًد

دوزا هاما في الفهم اللساتي فهي حهد مً اطتراجُجُاث  الاطتراجُجُتجلهب هره 

ما وزاء المهسفت التي تهدف ئلى حهل المخهلم ٌهخمد نلى هفظه في الفهم، وذلً مً 

مً حهت هما أهه زلاٌ ؾسح الطئلت التي حشغل جفىيره خىٌ مىغىم الىظ 

ججهله ٌظدثمس المهلىماث التي لدًه خىٌ المىغىم  مً حهت أزسي، ئذ ًلىم 

س الفهم، وهكسا لأهمُتها ولإمياهُت  بالسبـ بما لدًه وما حهلمه ممّا ٌظاهم في جؿىٍ

جؿبُلها مً خُث أنها لا جخؿلب وطاةل أو ئمياهُاث مادًت هبيرة، وهكسا لما حشيله 

كدزجه نلى الخهاون مو شملاةه فلد كمىا بازخُازها لإهجاش  مً جدفيز للخلمُر ومً

 هره الدزاطت.

 مىهج الدراست:

بـــي لأهـــه الوظـــب لهـــره الدزاطـــت، ئذ  ٌظـــخهمل هـــرا انخمـــدها نلـــى المـــىهج الشـــبه ججسٍ

المــــىهج لدزاطــــت بهــــؼ المىاغــــُو التــــي لا ًمىــــً الــــخدىم فــــي وــــل المخغيــــراث المسجبؿـــــت 

لباخــث بــرهس خــدود وهلــاةظ مىغــىنه زاضــت أن بالمىغــىم. وبىــاء نلــى ذلــً ًلــىم ا
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)عشووووىي نــــدم جثبُــــذ مسخلــــف المخغيــــراث كــــد ًــــإدي نلــــى الإزــــلاٌ بطــــدق الدزاطــــت 

 (.321، ص1994مصطفى، 

بي للدزاطت ولهرا انخمدها نلى هرا المىهج،  وكد حاء الخطمُم الشبه الخجسٍ

 هما ًىضحه الشيل المىالي: 

 للدراست(: الخصميم شبه الخجزيبي  ركم) جدول 

ع الخؿبُم اللبلي مجمىنخا الدزاطت لت الخدزَ  الخؿبُم اللبلي ؾسٍ

بُت ازخباز الفهم  الخجسٍ

 اللساتي

ئطتراجُجُت البىاء 

 KWLالمهسفي
ازخباز الفهم 

 اللساتي
لت المهخادة الػابؿت  الؿسٍ

 أدواث الدراست:

للُاض ازخباز الفهم اللساتي: وهى الازخباز الري ؾبم في بداًت الخجسبت  -

بين  مدي جيافإ الهُيخين، والازخباز البهدي الري ؾبم لمهسفت الفسوق

بُت.  الهُيخين أي الػابؿت والخجسٍ

 صدق الاخخبار:

ئن الازخباز الطادق هى الازخباز الري ًلِع ما أند للُاطه بدكت، وللخأهد مً 

 ضدكه ًمىىىا الانخماد نلى أهىام مخهددة وكد كمىا بخؿبُم:

 ضدق المدىم: -

بهسع زمظت مً الىطىص اللساةُت مو الطئلت الملترخت أو البىىد الميىّهت  مىاك

الظىت السابهت أي لها نلى مجمىنت مً المهلمين الرًً طبم لهم وأن دزّطىا كظم 

لىفع ، ونلى مدىمّين مً أطاجرة حامهُين مسخطين في نلم اممً لديهم زبرة

ازىين منهما مو اللُام بالخهدًلاث خُث جم ازخُاز  ونلىم التربُت والزؾىفىهُا

  الملترخت.

 ثباث الاخخبار:
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كمىا بدظاب مهامل الثباث للملُاض باطخسدام مهامل )الفا هسوهبار( نلى نُىت  

فُما ًسظ ازخباز   1,15فسدا، وكد بلغ هرا المهامل  161بدث جيىهذ مً 

زخباز"الله الىدلت؛ وهى مهامل ملبىٌ ًدٌ نلى زباث الملُاض، أما فُما ًسظ ا

 وهى مهامل ملبىٌ أًػا. 1.31ًسان" فلد بلغ مهامل الثباث

 الصدق الذاحي:

م  ئغافت ئلى ضدق المدىمين اطخهىا بلُاض الطدق الراحي للازخباز نً ؾسٍ

في ازخباز  1.32ئًجاد الجرز التربُعي لمهامل زباث الازخباز، وكد وحدهاه ٌظاوي 

زخباز ضادق، أما فُما ًسظ "الىدلت" وهي دزحت ملبىلت جدٌ نلى أن الا 

وهي أًػا  1.48ازخباز"الله ًسان" فلد بلغ الجرز التربُعي لمهامل زباث الازخباز

 دزحت ملبىلت جدٌ نلى ضدكه.

 حساب معامل الصعىبت: 

%، أما فُما 31.22% و   .  جساوح مهامل الطهىبت لازخباز "الله ًسان" بين 

ًسظ ازخباز "الىدلت" فلد بلغذ مهاملاث الطهىبت فُه بين 

ً ًػمان أطئلت طهلت 31.48%و61.48 %، مما ًدٌ نلى أن هرًً الازخبازٍ

د مهامل طهىلتها نً  % شدًدة 41وأزسي ضهبت، وكد انخبرث البىىد التي ًصٍ

بت، وكد % شدًدة الطهى 61الظهىلت، أما البىىد التي ًلل مهامل ضهىبتها نً 

 1.41و 1.61انخبر "نىدة" ، أن مهاملاث الظهىلت والطهىبت التي جترواح بين  

ىصح بالاخخفاف بها في الازخباز  ، 2002)عىدة، ًمىً أن جيىن ملبىلت وٍ

 (. 297ص

والجدوٌ Tكمىا بخؿبُم ازخباز  للخأهد مً جيافإ المجمىنخين كبل ئحساء الخجسبت

 المىالي ًىّضح ذلً:
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في الاخخبار اللبلي للعيىت الظابطت  T(: هخائج اخخبار 2جدول ركم)

 والخجزيبيت

اث  الهُىت المظخىٍ
المخىطـ 

 الحظابي

الاهدساف 

 المهُازي 

كُمت"ث" 

 المدظىبت
 كُمت"ث"المجدولت

مظخىي 

 الدلالت

 الإبداعي
 -1.38 1.58 4.54 الػابؿت

 غير داٌ 1.42
بُت  -1.38 1.42 1.11 الخجسٍ

المخىطـ الحظابي لدزحاث الخلامُر لىلا المجمىنخين، زم ؾبلىا كمىا بدظاب 

لحظاب الفسوق بُنهما. ئذ ًدبين مً زلاٌ الجدوٌ أنلاه ندم وحىد فسق  Tازخباز

بُت في الازخباز اللبلي المظخىي  داٌ ئخطاةُا بين المجمىنخين الػابؿت والخجسٍ

 للفهم اللساتي، هرا ٌهني جيافإ الهُيخين.  الإبداعي

 عيىت الدراست:. 5

 وفم ما ًلي:ازخيرث الهُىت مً جلامُر الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي 

ن نُىت البدث مً مجمىنخين أطاطِخين وهما مجمىنت غابؿت جخيىّ  -

بُت ونددها)11نددها) ( أًػا مً جلامُر الظىت السابهت، 11( ومجمىنت ججسٍ

حهرز نلُىا وحىد ول وكد ازخيرث الهُيخين مً مدزطخين مسخلفخين لأهه 

 الخلامُر في مدزطت واخدة. وجم ازخُاز الهُىت وفم المخغيراث الخالُت:

جدزض ول الحالاث في اللظم السابو مً الخهلُم الابخداتي، ففي هرا اللظم  -

ىد ًيىن الخلمُر كد اهدظب الحسوف والضىاث الخاضت باللغت الهسبُت، وحه

 الهلمُت والدبُت...(.)  نلى دزاطت الىطىص بيل أهىانها

 .لحسوف الهسبُت بدسواتها وأشيالهاكساءة حمُو ا الهُىتأن ٌهسف حمُو أفساد  -

أن لا ًيىن أفساد الهُىت مطابين بأي ئناكاث وىحىد جأزس ذهني، أو  -

ت وكد جأهدها مً ذلً  نلى  باؾلانىااغؿساباث خسهُت أو طمهُت أو بطسٍ

 الملف الطّحي ليل جلمُر.



 

فعالية استراتيجية بناء المعنى المعرفي في تنمية الفهم الإبداعي لدى تلاميذ السنة الرابعة من 
 التعليم الابتدائي

   

مً الظىت  -حالاث التي أنادث الظىت زلاٌ مشىازها الدزاس ياطدبهاد ول ال -

 .-الولى ئلى السابهت

 :مكان وسمان إجزاء الدراست .6

هت وذلً للسبهما مً   جم ئحساء الدزاطت في مدزطخين بملاؾهت بىشزَ

ص".  بهػهما وهما ول مً مدزطت"ابً بؿىؾت" و"مدمد بانصٍ

بداًت الفطل الثاوي ئلى غاًت نهاًت أما فُما ًخهلم بصمً الإحساء فلد جم مىر 

 الفطل الثالث.

 أدواث الدراست:

كطد جدظين الفهم اللساتي نىد جلامُر الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي 

 كمىا بخؿبُم:

 ازخباز الفهم اللساتي مً ئنداد الباخثت. -

 KWLبىاء المهنى المهسفي   اطتراجُجُت -

  ي ومً زازحه.هطىص كساةُت مسخازة مً الملسز الدزاس  -

 وفُما ًلي جفطُل للأدواث المؿبلت:

 اخخبار الفهم اللزائي:  -

اث الفهم اللساتي نىد جلامُر  كمىا بانداد هرا الازخباز بهدف كُاض مظخىٍ

الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي، وهى ٌشخمل نلى مجمىنت مً الطئلت مً 

اةُين مً زازج الملسز الدزاس ي هىم الازخُاز مً مخهدد، وكد كمىا بازخُاز هطين كس 

للخأهد مً أن الخلمُر لم ٌظبم له وأن جىاولها، وذلً لخجىب الخأزير الري كد 

 .ًدطل للدزاطت الظابلت
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 :KWLبىاء المعنى المعزفي  استراجيجيت -

الفهم اللساتي مأزىذة مً أنماٌ  اطتراجُجُاثهي ئخدي  الاطتراجُجُتهره 

ب الخلامُر نلى بىاء المهنى المهسفي وجىكُمه  Ogle"دوهالد أوحل" وتهدف ئلى جدزٍ

ىه في الراهسة.  وجسصٍ

ازخطاز لثلازت أطئلت ًلىم الخلمُر بالإحابت ننها كبل اللساءة وأزىاءها،  هي

 وبهد الاهتهاء منها وهي:

    السؤال الأول: ما الذي حعزفه عً....؟ -1

  السؤال الثاوي: ما الذي جزيد أن حعزفه عً...؟ -2

 السؤال الثالث: ما الذي حعلمخه عً...؟ -3

أزرث مً الملسّز الدزاس ي وبالخددًد ول هطىص الفطل  الىصىص اللزائيت:

الثاوي والثالث في مادة اللساءة للظىت السابهت بمهدٌّ خطت في ول أطبىم، وهرا 

بُت وهرا الػابؿت، هما انخمدها نلى بهؼ الىطىص مً  ليل مً الهُىت الخجسٍ

ز الدزاس ي وهرا في ئؾاز خطظ المؿالهت بهد أن جمذ المىافلت نليها زازج الملس 

 .مً ؾسف المهلماث

 أساليب الخلىيم:

السشهامت الإخطاةُت للهلىم للإحابت نً أطئلت الدزاطت كمىا باطخسدام 

ت.   SPSS STATISTICSالاحخمانُت  ، هما اطخهملىا اليظب المئىٍ

 عزض ومىاكشت هخائج الفزطيت:

وباليظبت لىخاةج ازخباز الفهم اللساتي في المظخىي الإبداعي كمىا بىغو الفسغُت 

بىاء المهنى المهسفي ئلى جدظين الفهم اللساتي نلى  اطتراجُجُتالخالُت: جإدي 

المظخىي الإبداعي نىد جلامُر الظىت السابهت مً الخهلُم الابخداتي، فلد جدطلىا 

 ىالي.نلى الىخاةج المىضحت في الجدوٌ الم
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 (:هخائج اخخبار الفهم اللزائي على المسخىي الإبداعي3جدول ركم)

 المخىطـ الهدد الهُىت
الاهدساف 

 المهُازي 

كُم 

Tالمدظىبت 

مظخىي 

 الدلالت

 1,54 1,43 11 الػابؿت
 دالت 1,11 4,82

بُت  1,51 2,54 11 الخجسٍ

الهُىت جبين هخاةج الجدوٌ وحىد فسوق في المخىطؿاث الحظابُت بين 

بُت خُث بلغ في المجمىنت الػابؿت ونىد الهُىت  1,43الػابؿت والهُىت الخجسٍ

بُت  1,51للهُىت الػابؿت و 1,54، أما الاهدساف المهُازي فلد بلغ 2,54الخجسٍ

بُت، أما كُمت  ، هرا ًدٌ نلى وحىد دلالت ئخطاةُت نىد T 4,82للهُىت الخجسٍ

 وبالخالي هلبل هره. 1,11المظخىي 

الىخاةج الفسغُت وحىد فسوق ذاث دلالت ئخطاةُت نىد مظخىي أقهسث 

في الخدطُل البهدي في مهازاث الفهم الإبداعي لطالح المجمىنت  1.11دلالت

بُت.   الخجسٍ

بُت كد أقهسوا جدظىا  جدٌ هره الىدُجت نلى أن جلامُر المجمىنت الخجسٍ

ؿت، مما ٌهني أن اًجابُا في هرا المظخىي بشيل أخظً مً جلامُر المجمىنت الػاب

بُت كد جأزس باطتراجُجُت  في  KWLالخدطُل البهدي لدي جلامُر المجمىنت الخجسٍ

سحو ذلً ئلى أهمُتها في جىمُت  اث الفهم اللساتي نلى هرا المظخىي، وٍ جىمُت مظخىٍ

اللدزاث المخهللت زاضت باكتراح خلىٌ في مىاكف حدًدة، وهرا وغو نىىان 

 كف حدًدة.للىظ، وهُفُت الخطسف في مىا

خظب ما  Costa 1554وهرا ما ًخفم مو الدزاطت التي حاء بها "وىطخا"

ب الخلامُر نلى جىحُه ندد مً الطئلت ٌظاند في فهم  ذهسه "الهرًلي" أن جدزٍ
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الملسوء وجسهيز الاهدباه والخىضل ئلى جيبإاث حدًدة، وجددًد أهثر المهلىماث أهمُت 

 (.164، ص6115الهرًلي ًاطين، ) الإبداعيوهمى الخفىير 

نلى همى الخفىير الإبداعي مً زلاٌ مداولت  الاطتراجُجُتهما طاندث هره 

الخلامُر ئنؿاء خلىٌ للمشىلاث الملترخت وكد ججلى ذلً مً زلاٌ كُام الخلامُر 

بالخيبإ أًػا ببهؼ الخدار، وهرا ما ًخفم مو ما حاء به أصحاب همىذج الفهم 

" أن اللازب ٌهخمد في فهمه للىظ نلى مهسفخه الظابلت، أي مً "أنلى ئلى أطفل

أن المهنى ًىمً في نلل اللازب، خُث أن فهمه وجفظيره لأفياز الىظ ٌهخمدان 

سهص هرا الىمىذج نلى كدزة اللازب نلى  نلى جلً المهلىماث، والمهازف التي لدًه وٍ

، 6112 )نمسو منى، الىاؾىز مُادة، ؾسح أطئلخه ووغو فسغُاجه الخاضت

 (.111ص

ٌهخبر المخهلم مً وحهت هكس نلم الىفع المهسفي مخهلم وشـ ٌظعى 

للحطىٌ نلى زبراث حدًدة حظانده نلى الخهلم وهى ًداوٌ باطخمساز ئنادة 

جسجِب وجىكُم ما حهلمه في مداولت لفهم الخبراث الجدًدة، هما أهه ٌهخمد نلى 

فظير والخيبإ والخدلُل اطخسدام الهملُاث الهللُت المسخلفت والفهم والخ

والاطخدلاٌ والاطخيخاج مً أحل اجساذ اللساز المىاطب وجدلُم هدفه مً الخهلم 

بدلا مً الانخماد اليامل نلى الخدار المدُؿت به، لرلً ًسهص نلماء نلم الىفع 

المهسفي نلى دوز المهسفت في الخهلم خُث ًسون أن ما ًخهلمه الفسد طابلا ًددد 

ٌظخؿُو حهلمه وجرهسه مظخلبلا، ومً أهمُت المهسفت ودوزها في بدزحت هبيرة ما 

 الخهلم ًىؿلم الاججاه المهسفي في جفظيره للاطدُهاب اللساتي.

ئن البدث نً الهىىان ًمثل مظاندة فهالت لبىاء جطىز دلالي لدظهُل بىاء 

ب نلى البدث نً الهىىان هباقي الظيروزاث  الخىاطم الهام لمهنى الىظ، فالخدزٍ

ظخهملت في الخهمُم اهؿلاكا مً مفهىم أو مهلىمت زاضت، طِظهل مً وغو الم
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ت لفهم الىظ، وهى ًلىد ئلى  الثىابذ المهسفُت في ميانها والظيروزاث الػسوزٍ

 وضف البيُاث الىبري أو الخدار الىبري الهامت للىظ.

 دً ئذا في خاحت ئلى اللساءة الإبدانُت لا لىجهل الؿالب مظخىنبا أو هاكداه

لما ًلسأ بل لأنها جخهدي ذلً وله ئلى الخهمم في الىظ الملسوء والخىضل ئلى نلاكاث 

حدًدة وجىلُد فىس حدًد وخلىٌ مخىىنت للمشىلاث وجؿبُلاث لهره 

 ٌ  .(210، ص2003)حبيب مجدي، الحلى

دلُل نلى أهه ًمخلً كدزاث  ئن وضىٌ اللازب ئلى هرا المظخىي وهجاخه فُه

اث الدهُا ئلى الهلُا وبالخالي ٌهد  مهسفُت لا بأض بها حظمذ له بالمسوز مً المظخىٍ

 الفهم نملُت نللُت نلُا.   

ص ئبساهُم خظب ما ذهسجه "الفلمباوي" أن  6113ًسي "مجدي حدي نصٍ

شيل مهازاث الخفىير فىق المهسفُت جىمى ببـء بدءا مً طً الخامظت زم جخؿىز ب

ملمىض في طً الحادًت نشسة ئلى الثالثت نشسة وكد أمىً جددًد ندد لا بأض به 

 .مً هره المهازاث وكُاطه

نىد الهُىت ففي المظخىي الإبداعي جساوخذ وظبت الإحاباث الصحُدت 

بُت  وهي وظب مسجفهت ئلى خد هبير جفُد أن  %34.14و %21.41نليها بينالخجسٍ

 المهازاث المسجبؿت به. الخلامُر كد جمىىىا مً ئجلان

ئذ جدطلىا في البىد الري ًلِع هُفُت الخطسف في مىاكف حدًدة نلى  

ممّا جدٌ نلى كدزتهم نلى خل المشيل المؿسوح، فالخطسف  %21.41وظبت 

الصحُذ ًدٌ نلى أنهم زبؿىا ما حهلمىه بما لديهم مً زبرة طابلت، ففي هرا 

ا صحُدت لىنها في خلُلت الحاٌ الظإاٌ مثلا هىان بهؼ الإشازاث التي جبدو 

زاؾئت، فازخُاز كخل الىدلت مثلا ٌهني أن الخلمُر لِع لدًه مهلىماث خىٌ 

المىغىم، في خين كام البهؼ منهم بازخُاز جترهها جؿير، وكد حاءها أخد الخلامُر 
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 بهد اهتهاء الازخباز كاةلا: أها لا أكخلها ولا أطخؿُو جسبُتها ولىً طأجسهها جؿير، لأنها

 نىدما جلظو شخطا فهي التي جمىث.

الخاص باكتراح خلىٌ للمشىلاث جدطلىا نلى وظبت الىجاح فُه  وفي البىد

% ممّا ًبين أهمُت حهلُم اطتراجُجُت بىاء المهنى المهسفي في جدظين 34.14ئلى 

كدزة الخلامُر نلى وغو الحلىٌ المىاطبت للمشىلاث المهسوغت، فلد سجلىا أن 

ف ئلى الاكتراخاث أنها حهِش في بُىث مً ؾين، ونىدما طألىاه أخد الخلامُر أغا

لماذا أغفذ هرا الازخُاز، أحاب: لأهني نىدما أذهب ئلى السٍف أحد الىدل ٌهِش 

في الصجس وفي بُىث مً ؾين ًبىيها بىفظه، ففي بداًت الخؿبُم وان ول جلمُر 

يىن ئما مً زُاله، أو مً ججا زب ناشها، أو مً ٌهؿي الحل الري ًساه مىاطبا وٍ

مىاكف حهسع لها غيره، أو مً زطىم مخدسهت أو أفلام شاهدها، وكازن بُنها وبين 

 مىغىم الىظ ونلُه ئذن أن ًسبـ الىخاةج التي كد جددر مو المشيل في خد ذاجه.

فلد طمذ المظخىي الإبداعي للخلامُر بالخفىير في المىاغُو الملترخت 

ت بها، وبىُفُت الخطسف في المىاكف الجدًدة والىضىٌ ئلى خل المشىلاث المسجبؿ

التي كد حشترن مهها في بهؼ الخطاةظ، ومىه ضاز الىظ باليظبت لهم لِع 

مجسد مهلىماث نليهم الاخخفاف بها، وئهما نليهم الخفانل مهه مً خُث اطدثماز 

مها وئدزالها في مجاٌ زبراتهم الجدًدة التي حظاندهم  المهلىماث الىازدة فُه وجلىٍ

ي خل المشىلاث، وهرا ما لاخكىاه بهد فترة مً الخؿبُم، ئذ أن بهؼ الخلامُر ف

ًلىمىن بىخابت الطئلت والمهلىماث كبل أو أزىاء وبهد اللساءة نلى هساطاث زاضت 

كد طاهمذ  الاطتراجُجُتبهم، مو أهىا لم هؿلب منهم ذلً، وهرا دلُل نلى هره 

 ا أزازث دافهُتهم للخهلم.    في ونُيهم بالهملُاث التي ًلىمىن بها، هم
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 :الخاجمت. 7

أهم ما جىضلىا ئلُه في هره الدزاطت وحىد فسوق لطالح المجمىنت  

بُت في المظخىي الإبداعي، فبهدما جدزبىا نلى الطئلت الخاضت به والتي مً  الخجسٍ

أهمها ئنؿاء نىىان للىطىص الملسوءة، والخيبإ بالىخاةج، وجلدًم خلىٌ للمشاول 

مجسد الخهسف نلى الىلام المؿسوخت، ما حهل الخلامُر ًسجلىن في جفىيرهم مً 

الىازد في الىظ ئلى غاًت ئطهامهم في ابخياز خلىٌ للمشىلاث، فُيىن الخلمُر كد 

كام بالسبـ بين ما حهلمه وبين الخجازب التي مس بها، ففي هرا المظخىي الري ٌهد 

اث الهلُا للفهم اللساتي ًداوٌ أن ًيىن فهالا في كساءجه مً زلاٌ  مً المظخىٍ

الجت المىغىناث المسخلفت، وئًجاد خلىٌ لها، ومً بين الدزاطاث كدزجه نلى مه

س هرا  الملامت التي جدٌ نلى دوز وأهمُت الاطتراجُجُاث الما وزاء المهسفُت في جؿىٍ

 المظخىي. 

ًخطح مما طبم أن الفهم اللساتي مً المىاغُو الهامت الىاحب الاهخمام بها 

لىطىص. ونلى غىئها ًمىىىا الخسوج وجىمُتها لدي المخهلم وبالأزظ ما ًخهلم با

 بالاكتراخاث الخالُت:

ئكامت دزاطاث جدىاوٌ مظخىي الفهم الإبداعي في الفهم اللساتي وحهلُمه  -

 للخلمُر في المسخلت الابخداةُت.

 ئنداد ازخبازاث للُاض المظخىي الإبداعي للفهم اللساتي. -

م بالفهم بيل ئكامت دزاطاث جدىاوٌ مهالجت خالاث الػهف اللساتي المخهل -

اجه.  مظخىٍ
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 لمزاجع:ا. 4

ع باطخسدام اطتراجُجُاث الرواءاث المخهددة  ،(6114هُفين ) ،البرواحي أزس الخدزَ

اض ي لدي ؾالباث الطف  kwlواللبهاث الظذ و في الخدطُل والترابـ السٍ

حامهت أم اللسي، مىت المىسمت، زطالت  الثالث المخىطـ بمدًىت مىت المىسمت،

 دهخىزاه غير ميشىزة.

، داز 1الؿبهت ، اججاهاث خدًث في حهلُم الخفىير ،(6118مجدي ) ،خبِب

 الفىس الهسبي، اللاهسة، مطس.

م ،الحداد كساةُت ملترخت في الاطدُهاب  اطتراجُجُتفهالُت  ،(6112)  نبد الىسٍ

، 66مجلت حامهت دمشم، المجلد، اللساتي لدي ؾلاب الطف الثامً الطاس ي

 .11الهدد

جطىز ملترح لخىمُت المهازاث اللساةُت الطاطُت لدي  ،(6115هجىي ) ،ضالح

أؾفاٌ الطف الوٌ الطاس ي بالمسخلت الطاطُت الدهُا في مدازض مدافكاث غصة 

، 4مجلت حامهت الخلُل للبدىر، المجلدمً وحهت هكس المهلمين والمهلماث، 

 .6الهدد

مهسفُت،  ضهىباث الفهم اللساتي المهسفُت والمُخا ،(6115ئطمانُل) ،الطاوي 

ت، حصخُظ بسهامج ملترح، ، مطس، داز الفىس الهسبي، الؿبهت ، مفاهُم هكسٍ

 الولى.

الدظاؤٌ الراحي في جىمُت بهؼ  اطتراجُجُتفهالُت  ،(6115ًاطين ) ،الهرًلي

حامهت أم اللسي، زطالت ، مهازاث الفهم اللساتي لدي ؾلاب الطف الوٌ الثاهىي 

 ماحِظتر غير ميشىزة.

طلُمت، دزاطت الفهم اللساتي للىظ المىخىب نىد جلامُر الظىت السابهت الهؿىي، 

(، كظم نلم الىفع ونلىم التربُت والازؾىفىهُا، 6114مً الخهلُم الابخداتي، )

 ، الجصاةس.6ولُت الهلىم الإوظاهُت والاحخمانُت، حامهت الجصاةس
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اب في اهدظ (.K.W.L) اطتراجُجُتأزس اطخسدام  ،(6116ميرفذ ) ،نسام

الجامهت ، المفاهُم ومهازاث الخفىير الىاكد في الهلىم لدي ؾالباث الطف الظابو

 الإطلامُت، غصة، زطالت ماحِظتر غير ميشىزة. 

ان فانلُت اطخسدام اطتراجُجُاث ما وزاء المهسفت في  ،(6118طميرة ) ،نسٍ

جدطُل الفلظفت لدي ؾلاب الطف الوٌ الثاهىي وأزس ذلً نلى اججاههم هدى 

، ولُت التربُت، حامهت نين 61مجلت اللساءة والمهسفت، الهدد، الخفىير الخأملي

 شمع، مطس.

دًىان ، ، الجصاةسمدزل ئلى نلم الىفع المهاضس ،(1554مطؿفى، ) ،نشىي 

 المؿبىناث الجامهُت.

، نمان، داز اطتراجُجُاث ما وزاء المهسفت في فهم الملسوء ،(6115مدظً) ،نؿُت

 المىاهج لليشس والخىشَو.

أزس جيشُـ المهسفت الظابلت نلى الاطدُهاب  ،(6112مُادة ) ،منى، الىاؾىز  ،نمسو 

مجلت ، اللساتي لدي نُىت مً الؿلبت ذوي ضهىباث الخهلم في مدًىت نمان

ت، المجلد  .1، الهدد88دزاطاث الهلىم التربىٍ
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