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  التقويم	ب�ن	التدريس	با�هداف	و	ا�قاربة	بالكفاءات

  

 �  عاليا	وهيبةبن	ستاذة	

  جامعة	البويرة

  benaliaouahiba@gmail.com:ال/+يد	-لك,+وني

  

 :ا�لخص

  ا�همة�الرئيسية�لل$�بية�تنحصر��ي�تغي���ا�تعلم�ن�بطرق�مرغوب�ف��ا،��إن 

للطرق�ال=>�سوف�يتغ���:�ا�الت9ميذ�بواسطة�عملية�و�أن�مهمة�ا�درس�ن�و�واض2ي�ا�ناهج�/ساسية�التحديد�الدقيق�

  .التعلم

و��Lبد�للمدرس�ن�من�اتخاذ�العديد�من�القرارات�إذا�ما�أرادوا�أن�يصبحوا�أك��Cفاعلية��ي�مساعدة�الط9ب�عAى�التغي���

  .يسكما�أن�التقويم�يوفر�الدليل�ا�ناسب�لكل�من�ا�درس�ن�و�ا�تعلم�ن�عن�تحقيق�أهداف�التدر . /فضل

إذا�كان�ا�راد�با�قاربة�بواسطة�الكفايات��ي�مجال�ال$�بية�هو�تطوير�قدرات�ا�تعلم�و�مهاراته�و�معارفه،�فإنه�من�ال9زم�

�قد�ينتج�عنه�خلط�ب�ن�مجال�ن مجال�ال$�بية�و�: hبتعاد�عن�جعل�هذه�ا�قاربة�مجرد�أداة��ي�خدمة�eنتاج�و�هذا

  .مجال�التشغيل

Resume: 

The main purpose of Education is to change the learners in different wanted ways and 

the job of teachers and pedagogs is the specification of the different ways that will participate 

to the change of students by learning. 

Teachers have to make a lot of decisions if they want to become more effective in helping 

students to be better. Besides, the assessment provides the clue to each and every teacher and 

learner to achieve the goals of teaching. 

If the purpose of “the approach by competences” in the field of Education is to develop the 

capacities of the learner, his skills and knowledge, than we should not let this approach just a 

main to serve the production which may disturb the distinction between two fields: the 

education’s field and the employment’s field.  

  :مقدمة

�ا�قاربة�������� �إدخال �ي� �السابق �القرن �من �النصف�الثاني �خ9ل �التعلم �مجال �ي� �البحوث �نتائج �تطور �أسهم لقد

�و� �ا�عرفية �التخطيط�للقدرات �دعائم �إرساء �النفس�إrى �علماء �بانصراف�جهد �التعليم،وذلك �مجال �ي� hندماجية

  .زيزالوجدانية�،ممّا�زاد�اهتمامهم�بالدافعية�و�hق$�ان�و�التع

�أولت�عناية� �ال=> �و�hجتماعية �/بحاث�النفسية �منعطف��ي �وجود �يش���إrى �hندماجية �الكب���با�قاربة فاLهتمام

  .خاصة�بالطفل�عAى�أنه�كائن�فاعل�و�يستوجب�هذا�إعادة�تأهيل�ا�قاولة�من�خ9ل�العنصر�البشري 

ذكورة�يو�ي�بأن�الخروج�من�/زمات�هو�ال$�ك�{�عAى�إن�eص9حات��ي�مجال�ال$�بية�و�التكوين�من�خ9ل�النماذج�ا�

 .الحقل�ال$�بوي،�كونه�ا�حرك�/سا��>�للمجتمع�بجعل�الفرد�متفاع�9بشكل�إيجابي�مع�التحوLت�ال=>�يشهدها�العصر
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بينما�ي$�تب�عن�الشعار�/ول�انصراف�مجال�ال$�بية�و�التكوين�إrى�تطوير�الفرد�بدنيا�و�ذهنيا�و�وجدانيا�و�اجتماعيا�

يستجيب�الشعار�الثاني��تطلبات�بيئة�الفرد�هذا�ما�أدى�إrى�البحث�عن�تطوير�كفايات�الفرد�و�ذلك�بإدماج�مكتسبات�

ا�تعلم�داخل�وضعيات�دالة�و�جعله�يت9ءم�مع�حاجيات�الواقع�hجتما�ي�و�hقتصادي�ا�تغ���عAى�نحو�مستمر�و�من�

�ال$�بوي  ظاهرة�التفجر�ا�علوماتي،�و�ما�تطرحه�من�مشاكل�عAى�رأسها�كيفية��التحديات�ال=>�أصبحت�تواجه�نظامنا

  .الحصول�عAى�ا�عرفة�و�ضبط�طرق�التعامل�معها

و��ي�هذا�eطار�يمكن�القول�أن�أول�خطوات�إص9ح�ا�نظومة�ال$�بوية��ي�بناء�ا�ناهج�الجديدة�وفق�مقاربة�معتمدة�

مات�وجعل�التلميذ�محورا�فاع�9يب�>�تعلماته�لتلبية�الحاجات�و�ي�ا�قاربة�بالكفاءات�ال=>���دف�إrى�إعطاء�مع
ّ
���للتعل

ا�عرفية�لديه،�وأمام�نبل�هذه�ا�س��دفات�يجب�عAى�كافة�/طراف�الفاعلة�أن�تج��د��ي�تجاوز�الحواجز�ال=>�تقف�

قاربة،�ثم�العمل�عAى�حجر�ع�Cة�أمام�التغي��،��ولن�يتيسر�ذلك�إ�Lإذا�تحقق��eام�النظري�بمضام�ن�و�مستجدات�ا�

  .تجسيدها��ي�أداء�تربوي�بنائي،�و�ى�تسي���ا�ؤسسات�التعليمية�تسي��ا�يضع�الجانب�ال$�بوي��ي�مقدمة�hهتمامات

لقد�مر�/داء�ال$�بوي�بمراحل�عدة�كان�ف��ا�hنتقال�من�نمط�إrى�آخر�إذ�أنّ�الخطوة�/وrى�نحو�التعلم��ي�الرغبة�����

م،�وعليه�فإنّ�إحساس�ا�تعلم�:�ذه�الحاجة�يستوجب�وضعية�تحدث�ذلك�hنقطاع�الذي�الناجمة�عن�الحاجة�
ّ
للتعل

�ل�دوار�يستوجب� �الضبط�الجديد �إن�هذا �فتغ��ت�ادوار�ا�علم�و�ا�تعلم، �ا�عرفية�والعاطفية �البنية يؤدي�لزعزعة

  .  إعادة�النظر��ي�أساليب�التقويم

 : مقاربة	بالكفاءاتا�رجعية		النظرية	و	السوسيوتاريخية	لل -1

  :الظروف	التاريخية	لظهور	ا�قاربة	بالكفاءات -1-1

كان�التعليم��ي�السابق�انتقائيا�و�ساد�hعتقاد�لدى�ا�علم�ن�أن�عملهم��Lيستفيد�منه�إ�Lأقلية�موهوبة�طبيعيا�مرت�

�لفرانسيس	قالتون ا�واهب��و�ا�جمع�النظري�لهذا�hنتقاء�هو�نظرية�وراثة. ع ��مراشح�متتالية�وضعها�النظام�ال$�بوي 

فا�علم�يمتثل�إrى�متطلبات�التوزيع�الطبي2ي�للواهب�الذي�يصبح�. كما�يذكر�ذلك�ديلورم�20وال=>�وضعها�بداية�القرن�

� �مفعول �وفق �يتحقق �التنبؤ�الذي ��نح���) effet Pygmalion(بيقمليون بمثابة �مطابقا �النتائج �توزيع �منح�� فيأتي

  )GAUSS(غوس

  روائز	بينيه	وسيمون الوسائل�العملية�ف²>�الروائز�hنتقائية�عAى�غرار��أما

)Binet-Simon(عدد�� �إrى �وترتي�³م�منوإسناد �سلم�للت9ميذ �/خر��ي �بالنظر�إrى �إrى�. رات´>الواحد �يؤدي �ما وهذا

  :ة�ت �ره��يذكر�م·�ايخرج�من�حلبة�التنافس�وقد�كان�لهذا�hنتقاء�أسباب�تاريخي�-أي�غ���ا�وهوب-" الرديء"خروج

الظروف�hجتماعية�و�hقتصادية�للعائ9ت�ذات�الدخل�الضعيف�حيث�تقوم�هذه�/خ��ة�باLنتقاء�/وrي� −

وذلك�بعدم�إرسال�جميع�أطفالها�إrى�ا�درسة�أو�بسح�³م�م·�ا�للضرورة�ا�ادية�و�Lيسمح�بمواصلة�التعلم�إ��Lن�اثبت�

  . مواهبه�الطبيعية

− � �فائض�من �مستوى�وجود �ي� �إضافية �انتقاء �عملية �/مر�الذي�انجرت�عنه �البلدان�ا�صنعة eطارات��ي

 .التخرج�حيث�يقتصر�hنتداب�عAى�من�ترشح�بمقابل�زهيد�وكان��ي�الوقت�ذاته�عAى�مستوى�عال�من�ا�وهبة

صعبة�ال=>�عل��ا�تواضع�ا�عارف�السيكولوجية�و�البيداغوجية�مما�يجعل�ا�ربي�غ���مسلح��جا:�ة�الحاLت�ال −

هذا�eجراء�العقيم�الذي�مازال�سائدا�إrى�اليوم�فبد�Lأن�نقدم�. ف�9يجد�من�حل�غ���إقرار�الرسوب. بعض�الت9ميذ

الع9ج�ا�ناسب�و�الدقيق�نضعه�مرة�أخرى��ي�الظروف�نفسها�ال=>�أفرزت�الفشل�لكن�/مور�تغ��ت��ي�العهد�الحاضر�
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�أح¼��تفاؤل�بعض�ال$�بوي�ن�الك9سيكي�ن�وجعل�نتيجة�إقرار�ا�بدأين�التالي�ن� �ما �وهذا ديمقراطية�ال$�بية�و�نجاع��ا

التفك���يتوجه�نحو�الوسائل�الكفيلة�بتحقيق�درجة�عالية�من�التملك�بالنسبة�إrى�الجميع�و�من�هؤLء�ال$�بوي�ن�يذكر�

 :   م·�م

	 ��)Birzea(ب�+زا �½�>ء"comenius)(كومنيوس	الذي�يقول�عن �تفعل�كل �أن �ال$�بية أن�كل�/طفال�" و�"  بمقدور

 " بإمكا¾�م�أن�يتعلموا�إذا�كان�التنظيم�ا�در��>�يسمح�لهم�بذلك

  : الظروف	-قتصادية	لظهور	ا�قاربة	بالكفاءات -1-2

�التطور� �خدمة �ي� �اكتشاف�اخ$�اعات�جديدة �من �التمكن �تم �معارف�جديدة �خ9له �تتطور �كانت �الذي �الوقت �ي

دي��ي�ظل�عالم�يزداد�تصنيعا��ي�هذه�/ثناء�كان�تياران��بارزان�هما�التايلورية�نسبة�إrي�تايلور�وهو�تيار�وليد�hقتصا

عالم�الصناعة�و�كان�هدفه�هو��تحقيق�درجة�عالية�من�ا�ردودية�أما�التيار�الثاني�فقد�تمثل��ي�السلوكية�ال=>�اهتمت�

انية�كان�هذا�التيار�يس2ى�إrى�إيجاد�طريقة�أك��Cعق9نية�تتأسس�عAى�ما�بمحاولة�نقل�منهجية�العلوم�إrى�العلوم�eنس

هو�قابل�للم9حظة�ولدراسة�دقيقة�/نماط�التصنيع�وللظواهر�البشرية�حاولت�التايلورية�و�السلوكية�تقليص�درجة�

ظة�حيث�يربط�كل�ال$�كيب�من�خ9ل�تجزئ�مواضيع�الدراسة�إrى�عناصر�أك��Cبساطة�واrى�مقاطع�قص��ة�قابلة�للم9ح

�بالنسبة��ا�هو�متوقع�ولقد�اعتمد�قطاع�ال$�بية�بشكل�كبي���عAى�هذين� �أو�سلبيا مث���باستجابة�تم�تقييمها�ايجابيا

تعليم�أي�½�>ء�وÄي�شخص��إمكانال=>�اش��رت�كث��ا��ي�بداي��ا�مع��)ماج�+(التيارين�و�ذلك�ع ��بيداغوجيا�/هداف�

�باستثناء� ا�عاق�ن��ي�حالة�توفر�الوقت�ال9زم�لذلك�وإتقان�التعليم�وحسب�بلوم�يف$�ض��و�/شخاصماج�+	سوي�

التعلم�إrى�أهداف�محددة�و�مرتبة�وعدم�ا�رور�إrى�تعلم�جديد�ح=��يتم�التحقق�من�_هذا�/مر�تجزئ�موضوع�التعليم�

  .التمكن�من�/هداف�ا�سطرة�بشكل�فعAي

و��هامل�نو�مؤلفات�كل�من��1971و	ماج�+	1971لبلوم	يد�من�ا�ؤلفات�كان�لهذا�التيار�نجاح�كب���خاصة�مع�نشر�العد

�حول�إشكالية�/هداف�البيداغوجية��1980دي	كتيلو��1983دينوو��1980دوhنش�+ �دراسات�كث��ة الذي�كانت�له

�تقنية�/ه �الباحث�ن�و�ا�درس�ن�إrى �من�اجل�توجيه �العديد�من�البلدان�الفرنكوفونية�وخاصة�فرنسا �ي� داف�ودعا

والبيداغوجية�وقد�أدى�هذا�التيار�إrى�إص9حات�جديدة�عAى�مستوى�ال �امج�إذ�أصبح�من�الضروري�تحديد�ما�يرغب�

�ي�تعليمه�من�اجل�الفعل��ي�ا�حتوى�أي�أن�الهدف�هو�القدرة�عAى�الفعل��ي�محتوى�مع�ن�كما�يتع�ن�قدر�eمكان�

�شكل �عAى �للم9 �تحدي�hنجازات�ا�توقعة �من�) الهدف�eجرائي(حظة�سلوكات�قابلة �عدد �ي� �ا�قاربة انتشرت�هذه

  .  الدول�وم·�ا�الجزائر

وبالرجوع��إrى�الوراء��إrى�ما�بعد�الحرب�العا�ية�الثانية�وبعدما�تحقق�إق9ع�Éلة�hقتصادية�بفضل�مخطط�مارشال�

ن�الشغل��ي�ظل�إدارات�تزداد�حاج��ا�حيث�ظهرت�آLت�الحماية�hجتماعية�كاLنتماء�النقابي�و�التغطية�الصحية�وتام�

أصبحت�'إrى�ا�وظف�ن��وأصبح�الطلب�يزداد�إلحاحا�فيما�يخص�الخدمات�ا�ادية�و�ال9مادية�كحرية�الحركة�و�التعب��

�ا�تعددة �ا�قاوLت �عAى �وفرض�قوان�ن �طبيع��ا �كانت �أيا �ا�تطلبات �مواجهة � �عAى �قدرة �/قل �الكريم�(الدول عبد

ذلك�أن�العو�ة�واقتصاد�السوق�كانوا�بصدد�تحقيق�الهيمنة�عAى�السوق�العالم>�وتعت ��الوLيات�) 35:2011غريب؛

ا�تحدة�من�ضمن�أوائل�ا�دافع�ن�عAى�العو�ة�وكانت�الدول�/خرى�مكرهة�عAى�hنخراط��ي�هذه�الص��ورة�خوفا�من�

  .التقهقر

لمرشح��نصب�عمل�مزيدا�من�الحظوظ�للتكيف�وتحقيق�بقدر�ما�تكون�الشهادة�عالية�تكون�ل�شغلونأننLحظ�ا�لقد�

�ا�عارف�و� �كافة �تعليمهم �من �بالرغم �معقدة �انجاز�مهام �عن �عاجزين �خريجو�ا�درسة �الت9ميذ �اك ��يظل مردودية
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��Cت�أصبحت�دائرة�التشغيل�أكLي�بعض�ا�جا�التقنيات�لكون�عدد�الحائزين�عAى�الشهادات�يتجاوز�نسبة�الحاجيات�

هذا�أصبح�باÓمكان�تشغيل�أشخاص�من�شا¾�م�أن�يصبحوا�ذوي�كفايات�عAى�وجه�السرعة�ينطبق�هذا�/مر�اتساعا�ل

  )36؛�ص2011:عبد�الكريم�غريب(. عAى�أصحاب�الشهادات�العليا

�يصبح� �ح=� �الخاص�:�ا �إطار�التكوين �إيجاد �با�قاوLت�إrى �ا�9حظات�و�شروط�ا�نافسة �هذه �الربط�ب�ن �دفع لقد

الجدد�قادرين�عAى�انجاز�مهامهم�من�دون�عيوب�وحل�ا�شاكل�بشكل�أفضل�خ9ل�تحليل�ا�هام�أن�هذا��ا�نخرطون 

�ظهر�مفهوم�مرجعية� �و�هكذا �الكفايات�ا�طلوبة �و�من�ثم�التعرف�عAى �بتحليل�دقيق�للمهام �يسمح eطار�التكوي�>

  (référentiel des compétences)الكفايات���

  ؟�اذا	نظريات	التعلم -2

�ا�ما�يؤدي�eيمان�باتجاه�نظري�مع�ن�بصاحبه�إrى�أن�يركز�عAى�نوع�مع�ن�من�مواقف�التعلم�متجاه�9أنواع�أخرى�كث�

�و�نظرية�التعلم�الشاملة��ي� �النوع�من�ا�واقف�دون�سواه، �لهذا �النظري�صالحا �يصبح�hتجاه من�ا�واقف�و�:�ذا

>�قد�يطرحها�eنسان�نتيجة�لخ �ته�بمواقف�التعلم�ا�ختلفة�النظرية�ال=>�تجيب�عAى�/سئلة�العامة�و�/ساسية�ال=

  .ال=>�تواجهه��ي�الحياة�اليومية

  :و�من�/مور�ال=>�تحاول�النظريات�حلها

من�ا�عروف�أن�الناس�يختلفون�من�حيث�قدرا��م�عAى�التعلم�و�هذا�بسبب�الفروق�الفردية�فما�الذي�يحدثه�

  ./فراد�فتتماثل�أو�يوسع�بي·�ا�ف${داد�تشتتاالتعلم�لهذه�الفروق؟�هل�يقرب�ب�ن�

�و�التكرار �ا�مارسة �بحقائق�: دور �مدى�إ�امنا �ما �و�السؤال�ا�طروح�هنا �نمارسه �ما �نتعلم و�من�ا�عروف�أننا

ا�درسة�و�شروطها؟�و�هل�يعتمد�التحسن��ي�ا�هارة�ال=>�نحاول�تعلمها�عAى�مرات�تكرارها�و�ممارس��ا؟�و�هل�ممكن�أن�

  التكرار�إrى�/ضرار�بالفرد�الذي�يتعلم؟�يؤدي

هل�التعلم��ي�الحالة�/وrى�يختلف�عن�التعلم��ي�الحالة�الثانية؟�هل�يساعد�تعلم�½�>ء�عAى�تعلم�½�>ء�آخر؟�

إن�نظريات�التعلم��ي�ال=>�تجيب�عAى�هذه�/سئلة�و�يف$�ض�أن�نظرية�التعلم�الجيدة��ي�ال=>�تقدم�إجابة�مقنعة�عن�

  ).157:1982جابر�عبد�الحميد�جابر؛�. (قسم�النظريات�إrى�قسم�ن�رئيسي�ننو�ت .كل�واحد�م·�ا

�ي�عدة�مقاLت�hف$�اض�الشائع�ب�ن�علماء�النفس�و�ا�رب�ن�القائل�بأن�الفرد�يستطيع�أن��جoزر و�لقد�انتقد�

مؤمنا�بضرورة�العمل�عAى�يستخدم�ا�بادئ�النفسية�ال=>�كشفت�ع·�ا�البحوث�العلمية��ي�ا�مارسات�ال$�بوية�و�كان�

  .سد�الفجوة�ب�ن�علم�النفس�و�فن�التدريب�و�ال$�بية

أن�يتواصل�علماء�النفس�التعلم�مع�القائم�ن�بتدريب�/فراد�و�ا�رب�ن�و�أن�يناقشوا�/نماط��جانيهو�يق$�ح�

�العمليات�و�ا�بادئ�/  ساسية�مثل�تحليل�ا�ختلفة�من�التعلم�مرتبة�و�مصنفة��ي�نسق�تاكسونومي�و�أن�يتدراسوا

�الواحد �انتقال�أثر�التعلم�داخل�العمل�التعلم> و�عن�انجاز�كل�مكون�بدور�أسا��>�و��Intratask transfer) (العمل،

�hجتماعية� �بتفاع��9ا �و�ذلك �العمل �ي� �الفردية �الداخلية �العمليات �حيث�تبدأ �الطفل، �تطور �تكشف�عن الثانية

  . السابقة

  :ت	ا�ختلفةعملية	التعلم	حسب	النظريا -3

  :عملية	التعلم	حسب	النظرية	السلوكية -3-1
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نشأت�بيداغوجيا�/هداف��ي�إطار�الثقافة�/نكلوساكسونية�عامة�و/مريكية�خاصة�ويعود�ذلك�بالدرجة�  

/وrى�إrى�ما�تتم�{�به�هذه�الثقافة�من�عزوف�واضح�عن�التفك���والتأمل،�كما�هو�سائد��ي�الثقافة�الفرنسية�وتشبعت�

  ./نكلوساكسونية�و/مريكية�بمبادئ�الفلسفة�التجريبية�وبأصول�التفك���ال �اجماتي�الثقافة

ولقد�عرفت�النظرية�السلوكية�انتشارا�واسعا�عAى�ا�ستوي�ن�النظري�والتطبيقي�فشملت�تطبيقا��ا�مجاLت�  

�النظ �من �بدوره �ال$�بوي �ا�جال �استفاد �كما ،<�ãالنف� �وeشهار�والع9ج �كالدعاية �شكلت�مختلفة �ال=> �السلوكية رية

  .أساسا�لتطبيقات�بيداغوجية�متنوعة�م·�ا�التعليم�ا� �مج�وبيداغوجيا�/هداف

حسب�النظرية�السلوكية�يقوم�كل�من�ا�جرب�وا�درس�بتخطيط�وضعية�التعلم�سواء�تعلق�/مر�باÄهداف�  

  :أو�eس$�اتيجية�ومن�هنا�فوظيفته�تقت�ä>�ما�يAي

  .لتعلمية�ويحددها�تحديدا�سلوكيا�يرا�ي�ف��ا�قابلية�السلوك�ا�س��دف�للم9حظة�والقياسيصوغ�أهداف�الوضعية�ا-

-��Lالتعلم�استعما� �إطار�وضعية �ي� �استعمالها �تلك�/هداف�وeشراف�عAى �لبلوغ يختار�الوسائل�و/دوات�ا�9ئمة

  .يلعب�فيه�ا�جرب�أو�ا�درس�دور�ا�وجه�وا�س���/سا��>�لفعل�التعلم

�ويعت ��حكمه�هذا�ي�- �بشكل�مسبق، حكم�عAى�مدى�تمكن�ا�تعلم�من�السلوك�ا�طلوب�بواسطة�مقاييس�يحددها

  .بمثابة�مؤشر��يعتمده�التلميذ��ي�تصحيح�وتعديل�إنجاز�سلوكه

يقوم�ا�تعلم�بتنفيذ�الخطة�ال=>�صممها�ا�درس�من�أجل�اكتساب�السلوك�ا�حدد�سابقا،�أي�أن�وظيفة�ا�تعلم��-

�لتوج��ات�تقتصر�ع �وتنفيذه �ا�ختلفة، �أنشطته �لتنفيذ �واستعداده �ا�تعلم �إقبال �خ9ل �يظهر�من �الذي �التلقي Aى

ا�درسة�خ9ل�وأثناء�س��ورة�التعلم،�وبرهنته��ي�¾�اية�الس��ورة�عAى�مدى�اكتسابه�للسلوك�ا�رغوب�فيه�من�خ9ل�

  .القيام�بإنجازات�قابلة�للم9حظات�والقياس

بية�ال=>�يقوم�:�ا�السلوك�تجعل�من�ا�تعلم�ذاتا�تتلقى�ا�عارف�أو�تكون�ا�هارات�بفعل�إن�الوضعية�التجري  

  .تأث���خارçي،�يتجAى��ي�التأث���الذي�يمارسه�ا�درس��ي�وضعية�تعلمية�محددة

ومن�هنا�يبدو�أن�السلوكية�تعتمد�عAى�تصور�محدد�لعملية�التعلم�مفاده�أن�تعلم�ا�عرفة�يتم��ي�إطار�يجمع�  

�ي�هذا�التعلم�ب�ن�<��  .الذات�وا�حيط�ويلعب�ا�حيط�الدور�/سا

فالذات�تتلقى�ا�عرفة�من�خ9ل�تأث���ا�حيط�الخارçي�دون�أن�يكون�لها��ي�ذلك�دور�فعال،�إن�هذا�التصور�  

�عملية� �ا�حيط��ي �بأسبقية �والقول �السلوكية، �تبن��ا �يعت ��من�أهم�/سس�ال=> �لتأث���خارçي �نتيجة �التعلم لعملية

�قدي �إبستمولوçي �مبدأ �يتأسس�عAى �قول �السلوكي�ن �عند �عAى�التعلم �للموضوع �ا�عرفة �عملية �ي� �/ولية �يعطي م

فلسفة�التجريبية�ال=>�مثلها�كل�من�جون�بالط�هذا�ا�بدأ�ارتبوقد�). ا�تعلم( sujet connaissantحساب�الذات�العارفة�

  .لوك�ودافيد�هيوم

rى�حد�ما�من�؛�فلقد�ابتعد�هذا�/خ���إكانييهومن�ب�ن�السلوكي�ن�الذين�ساهموا�عAى�ا�ستوى�البيداغوçي�  

�ي�� �تتحكم �ال=> �بالشروط�الخارجية �اهتمامه �إrى �باÓضافة �التعلم ��فهوم �تصوره �ي� �الك9سيكية ا�واقف�السلوكية

�ا �لدى �الداخلية �الشروط �بأهمية �اع$�ف �قد �فإنه �السلوكي�ن �كباêي �التعلم �بس��ورة�عملية �اهتم �ولقد �تعلم
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�التعلم � �الت�(Gagné) عناصر�من �Äنماط �تفس��ه �نظريات��ي �و�من �السلوكية �يضم �تركي´> �تصور �صياغة �من علم

  .أخرى سيكولوجية�

�ي�قابلة�Äن�تفسر�من�) إشارات،�مث��،�استجابة،�سلس9ت،�حركية،�س9س9ت�لفظية(فاÄنماط�الدنيا�من�التعلم�

�من�الت) استجابة�–مث���(خ9ل�القوان�ن�السلوكية�الك9سيكية�كقانون� ...) كالتمي�{�(علم��ي�ح�ن�أن�/نماط�العليا

  .تخضع��ي�تفس��ها�إrى�نظريات�معرفية�تأخذ�بع�ن�hعتبار�مفهوم�ا�ع���ومفهوم�العملية�العقلية�وا�عرفية�الداخلية

  :بالشروط�الداخلية�أمر�جديد�بالنسبة�للسلوكية�ومن�إسهامات�كانييه�البيداغوجية�Gagnéواهتمام�  

�ي�تحديد�أهداف�التعليم�والتعلم،�فالسلوك�هو�عبارة�) Capacité(درة�التمكن�من�دمج�مفهوم�السلوك�بمفهوم�الق-

عن�إنجاز�جزئي�يتعلق�بوضعية�معينة،��ي�ح�ن�أن�القدرة��ي�حالة�تجعل�الفرد�ا�تعلم�قادرا�عAى�إنجازات�متعددة�

  .ومتنوعة

بتصنيف�السلوكات�والقدرات�كما�فعل�بلوم�وغ��ه�من�الباحث�ن��ي�إطار�بيداغوجيا�/هداف،�بل��Gagnéلم�يكتف��-

�لتنظيم�وضعيات�تعليمية� �قدم�طريقة �كما �التدريس، �برامج�ومناهج �لصياغة تعلمية�Lكتساب�تلك�/ قدم�طريقة

  .القدرات�وتلك�السلوكات

  ):التصور	البنيوي (ا�دخل	ا�عرtي	tي	التعلم		-3-2

�مدرسةت   �أو �جنيف �مدرسة �التمثي9ت��بياجيه	رى �إيجاد �عAى �القدرة �عAى �تعتمد �التفك�� �عمليات أن

  .والتصورات�الداخلية�ل�شياء�وhحتفاظ�:�ا�وتعديلها

ومثال�ذلك�أن�الطفل�الحديث�الوLدة�يستجيب��ا�يظهر��ي�مجال�بصره،�ويبدو�أنه��Lيتأثر�كما�يتأثر�الراشد�  

�وبعد�ف$�ة�قص��ة�يستعمل�وسائل�أخرى�لجذب�hنتباه�لنفسه�ويب�ن�أنه�يتضايق�لغبمن�يقعون�خارج�رؤيت ياب�ه�

وحينما�يصل�إrى�اكتشاف�أن�شخصا�هاما��قد�غاب�عنه�يع�>�ذلك�أنه�نما�طريقة�لوضع�صورة�داخل�عقله�... راعيه

ابق�التمثي9ت�والتصورات�وف��يمكن�الطفل�من�الحكم�عAى�أن�وجه�راشد�آخر�غ���مألوف�وانه��Lيطسأي�ميكان�{م�

�يتعلم�الطفل�. ا�خزنة�للمألوف�ن�له ،�ويطلق�عAى�هذه�التمثي9ت�والتصورات�الداخلية�خططا�بالغرباء�الضيقو:�ذا

و�سوف�تتكون��ي�ذهنه�أنماط�مركبة�تماما�تتضمن�التعرف�والفهم�والفعل�ا�رتبط�:�ا�ورد�الفعل�) /نطوم(تصورية�

  .لتعلم�باعتباره�اكتساب�خطط�تصورية�جديدة�وتعديلها�استجابة�لحاجات�جديدةhنفعاrي،�ويمكن�تعريف�ا

�وتتألف�من�جانب�ن�يكمل�أحدهما�Éخر   �يمكن�أن�تغ���الخطط�التصورية�تسم��التكيف� : والعملية�ال=>

  .hستيعاب�وا�9ءمة

عاد�تنظيم�محتويات�العقل�وح�ن�يواجه�ا�تعلم�خ �ة�جديدة،�يكون�تمثي�9داخليا��لها�أو�صورة�عقلية،�وي  

لتصبح�لبنة��ي�خزانة�ا�عرفة،�وهذه�ا�سألة�بسيطة�قوامها�hستيعاب�إضافة�إrى�حصيلة�ا�عرفة�وهذه��ي�عملية�

�اكتساب� �ي� �يبدأ �الفهم �تنمية �ي� �الطفل �بدء �ومع �التغي���تحقيق�التوازن� �ميكان�{م �يطلق�عAى �أو�ا�واءمة ا�9ءمة

�تؤثر�فيه�و�ي �ييسر�تناول�ا�واقف��خصائص�هامة �من�الخطط�التصورية�مما �مستقر�نسبيا �لنمط�متوازن� تنمية

�سوف�تبدو� �بي·�ا �الروابط�الداخلية �أن �يع�> �وهذا �ل9تزان، �الداخلية �والتصورات �التمثي9ت �اكتساب �مع ا�شكلة

�للفعل �أنماط�محددة �وسوف�ترتبط�:�ا �لن�تتوفر�خطط�تص. مستقرة �فإنه �أن�البيئة�معقدة ورية�يحتمل�أن�وبما

�الخطط�غ��� �أساس�هذه �الفعل�الذي�يتخذ�عAى �وسوف�تظهر�مواقف�يبدو�ف��ا �ا�تغ��ات�ا�ؤثرة، تستوعب�جميع
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سليم�إrى�حد�ما،�وهذا�يؤدي�إrى�حالة�عدم�توازن�Äن�العناصر�الجديدة���ز�استقرار�نمط�الفهم،�أي�أنه��Lبد�من�

ديدة�من�عملية�التعلم،�و�ي�كث���من�الوضعيات��Lتعمل�القدرة�تكوين�خطة�تصورية�منقحة،�وهذه�ستم�{�مرحلة�ج

  .عAى�مواجهة�الخ �ة�الجديدة�بالخطط�التصورية�ا�وجودة�بل�تحدث�مقاومة�لتغي���الخطط�التصورية

وقد�يختار�ا�تعلم�أن�يتجاهل�ا�علومات�كما�يحدث�ح�ن�يختار�الناس�تلك�الجوانب�من�/خبار�ال=>�تدعم�  

وإذا�حدث�تحول�معر�ي�حقيقي�فإن�. يتعايشون�مع�عدم�التوازن�غ���ا�ريح�إن�لم�يتضح�وجود�حل�تعص�³م�أو�قد

التعلم�يتحقق�وعندما�تواجه�الفرد�ظروف�مشا:�ة�مرة�أخرى�ستتوفر�لديه�خطة�تصورية�منقحة��واجه��ا�وهكذا�قد�

  .تستمر�العملية�ويوضح�هذا�التتابع�الشكل

وضح�للتعلم�التأكيد�عAى�ما�يعرفه�ا�تعلم�من�قبل،�وإذا�أمكن�تصور�التعلم�ومن�ا�9مح�الجوهرية�لهذا�ا�  

�ونوعية�مستوى� �بناء�وتشكيل�الخطط�التصورية�استجابة�لتحديات�البيئة�فإن�التحقق�من�جودة �إعادة � باعتباره

  ).التقويم(فهم�التلميذ�يصبح�ذا�أهمية�كب��ة�

  :دان	ال,+بوي النماذج	ا�طبقة	حسب	النظريات	ا�ختلفة	tي	ا�ي -4

يرى�عبد�الكريم�غريب��ي�إطار�ا�مارسات�الحالية�داخل�الفصل�الدرا��>،��توجد�ث9ثة�نماذج�رئيسة�للتعليم،�تؤطر�

بطريقة�واعية�أو�ضمنية�ا�مارسات�التعليمية�مع�كافة�أنواع�ا�تغ��ات�ال=>�يمكن�تصورها،�و�كل�متغ���له�منطقه�و�

  :له�حدود�استعماله،�تتمثل��ينزعته�ال=>�ينبðي�تمي�{ها،�كما�أن�

لوصف�التصور�التقليدي�لتعلم�التلميذ،�و�يتعلق�/مر�" بصمة"من�ا�مكن�استعمال�مصطلح�: نموذج	التبليغ-4-1

�و�بالتاrي�فإن�ا�عرفة�تمثل�محتوى�تعليميا� �أو�رأس�فارغ�يتع�ن�ملؤه، �ينبðي�ملؤها ببصمة�تتمثل��ي�صفحة�بيضاء

ال=>�أرساها�" متلقي/مرسل"يذ،�و��ي�هذا�الصدد�يتم�فهم�التعلم�تبعا�لخطاطة�تواصل�ينبðي�نسخه�داخل�ذهن�التلم

 .Claude Shannonكلود	شانون	

�ي�ظل�هذا�النموذج،�يتم�اعتبار�وضعية�التلميذ�بطريقة�سلبية�إذ�أن�ما�يتوقع�منه��ي�ا�قام�/ول�هو�تنبيه�بعض�

�للرصد �مواقف�قابلة �و��ي �العمل، �مواجهة �الدفاتر��ا�واقف��ي �عAى �تدوي·�ا �يتم �ال=> ع ��التقديرات�و�ا�9حظات

ا�درسية،�و�هو�/مر�الذي�يع�>�أنه�يتع�ن�عAى�التلميذ�أن�يكون�متن�³ا�و�منتظما�عAى�مستوى�العمل�و�ا�جهود،�و�أن�

  .ي �هن�عAى�eرادة�و�الرغبة

�/ثر� �بيداغوجيا �أن�كذلك�ب" البصمة"أو��Pédagogie de l’empreinteتعد �يكفي �دام �ما �/ثر�الواضحة، يداغوجيا

يقوم�ا�درس�بتوضيح�طريقته�و�أن�ينطلق�من�البداية�و�يستعرض�/شياء�بشكل�تدريòي،�و�أن�يقدم�أمثلة�جيدة�ح=��

و�. يتس���تبليغ�ا�عرفة�و�تسجيلها��ي�الذاكرة،�و�:�ذا�الشكل�تبقى�فرص�تفادي�الفشل�و�الخطأ�بشكل�طبي2ي�متواجدة

�يبقى�عAى�مسؤولية��با�قابل �يكونان�محط�معاقبة،�ما�دام�حدو�ôما �ي�حال�حدوث�الفشل�و�ارتكاب�الخطأ،�فإ¾�ما

  .التلميذ�الذي�لم�يت ن�ا�وقف�ا�توقع�منه

للتعب���عن�نموذج�التبليغ،�جرئيةمحاولة��Skinnerسكي�+	شكلت�السلوكية�ال=>�أر����أسسها�: نموذج	~شراط-4-2

�ا�ح �تجسدت�الفكرة �فمن�وقد �و�بالتاrي �سوداء، �كعلبة �اعتبار�البنيات�الذهنية �ضرورة �الباحث��ي �لدى�هذا ورية

و�منذئذ�عكف�ا�درس�. الواق2ي�و�/نجع�إي9ء�hهتمام�للمداخل�و�ا�خارج�بد�Lمن�hهتمام�بالس��ورات��ي�حد�ذا��ا

�م �استعمال �خ9ل �من �ذهنية ��Lبطريقة �اكتسا:�ا �ا�راد �ا�عارف �تحديد �و�الحس�عAى �الفهم �قبيل �من صطلحات
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�التحديد�بمفهوم�سلوك�قابل� �يتم�هذا التحليAي�أو�ال$�كي´>،�و�ال=>���م�ما�يجري�داخل�هذه�العلبة�السوداء،�و�إنما

 .للم9حظة��ي�ختام�التعلم

تمخض�عن�هذا�التصور�بصفة�خاصة�التعليم�ا� �مج،�و�الذي�يشمل�جزءا�هاما�من�بيداغوجيا�/هداف،�و�التعليم�

� �وضحها �ال=> �/هداف �لتحديد �الك9سيكية �و�ا�نهجية �الحاسوب، �هذا��Magerماج�+	بمساعدة �عن �تتفرع ال=>

و�هو�.... يتع�ن�عAى�التلميذ�أن�يكون�قادرا�عAى: اrيالنموذج�التعليم>،�و�بالفعل�فكل�هدف�ينبðي�أن�يمتثل�لل$�كيب�الت

و�جدير�بالذكر�أنه�غالبا�ما�تمت�ا�قابلة�. /مر�الذي�يفيد�مخرجا�للعلبة�السوداء،�سلوك�¾�ائي�متوقع�من�جهة�التلميذ

ى�مستوى�إن�/مر�يتعلق�بالسلوك�القابل�للم9حظة�عA. بشكل�خاطئ�ما�ب�ن�/هداف�السلوكية�و�/هداف�ا�عرفية

  .التمكن�من�ا�عرفة،�تلك�ال=>�تتيح�التحقق�من�التوصل�إrى�الهدف�ا�توöى

	غريبيستمر� 	الكريم �hش$�اطات��عبد �من �سلسلة �عن �التعلم �ينتج �السلوكي، �النموذج �ظل �ي� �أن �التوضيح �ي

Conditionnementsنجاح�� �تحقيق �أجل �من �صغ��ة �وحدات �إrى �إنجاحها �ا�راد �ا�همة �بتجزيء �يقوم �فا�درس ،

 Modèle conditionnelالت9ميذ،�و�يتعلق�/مر��ي�هذا�الصدد�باس$�اتيجيات�متفرعة�عن�النموذج�eشراطي�eجرائي�

opérationnelقام��	شراط�ا�ستجسكي�+Óيب�بدراسته�لدى�الحمام،�و�الذي�يقابله�باConditionnel répondantلدى��

	 �/وrى�Pavlovبافلوف �الجيدة �eجابات �يكا�ئ �و�هذا �بنفس�الطريقة، �الوحدات �هذه �ا�درس�بسلسلة �يقوم �ثم ،

 .ا�حصل�عل��ا،�و�هو�/مر�الذي�يمكن�من�الدعم�eيجابي

بتفادي�الخطأ،�و�ذلك�بفضل�تجزيء��تحاول�التكفل�بالوسائل�الكفيلة�و�ال=>إنّ�/مر�هذا�يتعلق�ببيداغوجيا�النجاح�

�/خ����Lيلقي� �هذا �فإن �الخطأ �وقوع �حال �ففي �ذلك �من �و�بالرغم �الضرورة، �بحسب �صغ��ة �وحدات �إrى التعلم

بمسؤوليته�عAى�التلميذ،�و�إنما�يصبح�عAى�عاتق�وضع�ا�درس�أو�ال �نامج�الدرا��>،�و�من�ثمّ�فإن�ا�عاقبة�ال=>�تنطبق�

�حالة� �ي� �حلقات�أو�بصفة�طبيعية �و� �إrى�أشكال�متنوعة�من�ا�عالجة، �ا�نúى �هذا �ا�جال��ي النموذج�/ول�تفسح

  .صياغة�لل �نامج�إعادةدارات�تعلمية�و�

�مع�بعضها� �لكن�من�خ9ل�مجاور��ا �أدراج�سلم، �ارتقاء �إطار�نموذج�eشراط�شبيه�بالدفع�بالتلميذ�إrى إنّ�/مر��ي

إن�التعلم�الذكي��Lيمكنه��ي�الواقع�أن�يخ${ل�. ة�ا�راحل�الوسيطة��ي�التعلمالبعض،�بحيث�يتس���له�استيفاء�كاف

بشكل�أيسر��ي�متتالية�من�السلوكات�ال·�ائية�أيا�كانت�درجة�قابلي��ا�للم9حظة،�ذلك�أنه�باÓمكان�النجاح��ي�مهمة�من�

�إطار�تجربة� �و�هو�/مر�الذي�حدث��ي �و�من�تم�فإن���+سكيخ9ل�تفادي�ا�عيقات�بد�Lمن�تجاوزها �الحمام، عAى

و�بالرغم�من�هذه�ا�حدودية�يبقى�. ا�درسية�Psittacismeالسلوكية�قد�تؤدي�عAى�وجه�السرعة�إrى�نوع�من�الببغاوية�

�مع� �يتوافق �و�فيما �قدراته، �أفق �ي� �hستعمال �قيد �وضعه �يتم �عندما �من�/همية �ك �ى �درجة �عAى �النموذج هذا

�ي�مجال�التعليم�و�التقييم�فبفضله�يمكن�التحقق�من�أنّ�سؤ�hمعينا�يوافق�بامتياز�الهدف�الدوافع�/صلية�Óدراجه�

زد�عAى�ذلك�أنه�يمثل�دائما�أداة�فعالة�عAى�. ا�سطر،�و�من�أنّ�هذا�السؤال��Lيشمل�بصفة�ضمنية�أسئلة�أخرى�عدة

�ûم�نفس�ا�رامي،�و�أن�نفس�/لفاظ�أو�مستوى�التشاور�ما�ب�ن�ا�درس�ن�عندما�يتم�الس2ي�إrى�التحقق�من�أن�/مر�

�بيداغوجيا� �قبل �من �ا�بنية �تقنيات�/جرأة �أن �ينكشف�عAى �ثم �و�من �مختلف�ن، �مشروع�ن ا�صطلحات��Lتغطي

  ./هداف�تبقى�أجدر�بالتثم�ن

علم،�و�من�ثم�فإن�هو�مشروع�يوrي�hهتمام��ا�يحدث��ي�العلبة�السوداء�مع�بقاء�ال$�ك�{�عAى�ا�ت: النموذج	البنائي-4-3

�ا�شروع�يتمحور�بشكل�بدي²>�حول�ا�م�{ات�ال=>�يمك·�ا�أن�تتسم��ي�الوقت�الراهن�تعليما�من�النوع�البنائي و�. هذا

بصفة�إجمالية،�فإن�ما�يطرح�hخت9ف�لدى�التلميذ�أو�عيب��ي�ال �نامج،�بل�هناك�إقرار�بضرورة�وضعه��ي�صميم�
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ا�عاقبة�عليه�أو�ح=��تفاديه،�يتع�ن�الس2ي�إrى�إيجاد�صيغة�تعب��ية�عنه،�إذ�انه�يع ��و�دونما�حاجة�إrى�. س��ورة�التعلم

�ي�العمل�الديداكتيكي�ا�راد�إنجازه،�و�هو�/مر�الذي�يفيد�أهمية��<��عن�ا�واضع�ال=>�ينبðي�أن�يوجه�إل��ا�ما�هو�أسا

  .الخطأ�بالنسبة��ناصري�هذه�البيداغوجية

�الرأي�عAى�فكرة�ا لتعليم�التعلم،�و�عAى�التجديد�/وrي�للمواقف��ي�مواجهة�ا�عرفة،�و�عAى�أهمية�حسن�يؤكد�هذا

و��ي�هذا�eطار�تبدو�. ،�و�الذي�يتيح�لكل�متعلم�انط9قا�منه�إعادة�طرق�مسلك�hكتشاف�الفكري savoir êtreالتواجد�

�ب �للطرائق�ا�س��ة �انعكاس�مفيد �أي�أ¾�ا �حدة �بكل�مجال�عAى �أهدافا�ا�عارف�الخاصة شكل�أفضل�بد�Lمن�كو¾�ا

 :متوخاة�بصفة�خاصة،�و�من�ا�صطلحات�/ساسية�ا�ستعملة�هنا

يتواجد�نظام�طبي2ي�"جوشوا	فحسب�رأي�. مقاربة�ا�فهوم،�و�مراحل�البناء،�و�مستويات�الصياغة،�و�البنية�التدريجية

�و� �للعلوم، �التجريبية �ب�ن�نمط�اكتساب�ا�عارف�من�قبل�التلميذ�و�الطريقة �توافق�أفضل�ما �يتأسس�عAى للتعلم،

،�و�من�تم�يعاين�و�ي9حظ�و�يقارن�Inductifتتمثل�الفكرة�/ساسية��ي�كون�الطفل�يتعلم��بطريقة�ذات�طابع�استقرائي�

معرفة�ا�تعلم�تنتظم�بواسطة�س��ورة�ترتيبية�للواقع،�"$�سل�الباحث�مصرحا�أنّ�و�يس". و�يستدل�و�يستخرج�خ9صات

�ي�صمت�� �إذ�أنّ�ا�عارف�يتم�اكتسا:�ا �ذا��ا، ��ûم��ي�ا�قام�/ول،��ي�الطريقة�العلمية�أك��Cمن�ا�عارف��ي�حدّ و�ما

 .كنتيجة�لوقائع�حقيقية�و�منظمة�بشكل�جيد

ركزية�للذات�ا�تعلمة،�بل�إنه�يمنحها�حيوية�جديدة،�إ�Lانه�يقدر�عAى�أن�هذه�الحيوية�و�الرأي�الثاني��Lينفي�ا�كانة�ا�

و�يلح�هذا�التعب���بالفعل�و�بصفة�م${امنة�عAى�التحليل�الضروري�لكل�مجال�من�. تظل�قاصرة�Ä¾�ا�شديدة�ال9توازن 

�و  �الدرايات، �هذه �اكتساب �ي� �تع$�ض�الت9ميذ �ال=> �ا�عيقات �و�عAى �ا�ثلث��الدرايات، �فكرة �أهمية �تتجAى �تم من

الذي��ûيمن��ي�مجال�البيداغوجيا�منذ�بضع�سن�ن،�و�هو�ا�ثلث�الذي�يربط�ما�ب�ن��Triangle didactiqueالديداكتيكي�

 .الدراية�و�ا�درس�و�التلميذ

 Pédagogieيمكن�نعت�نموذج�التبليغ�ببيداغوجيا�السائل��Contenant/ contenuباستعادة�مجاز�الحاوي�و�ا�حتوى�

liquideللمعارف��� �بقمع �تكون �ما �أشبه �بيداغوجيا �أ¾�ا �نموذج��Entonnoir des connaissancesبمع�� �يوافق وقد

�قابلة� �إجرائية �أهداف �إrى �ا�حتويات �تفتيت �ترتكز�عAى �بيداغوجيا �أي �الذرات، �بيداغوجيا �جهته �من eشراط

و�الحال�أن�ينبðي�hستدLل�بشأن�. بيداغوجيا�سمك�القطعةللم9حظة،�أمّا�النموذج�البنائي�فيمكن�وصفه�عAى�أنه�

 .hستعمال�السليم�لهذه�النماذج�الث9ثة

 

 

 

 : التقويم	tي	ال,+بية -5

 :مفهوم	التقويم -5-1

  :ا�ع��	اللغوي 	-5-1-1

فهو�تقويم�و�هو�يع�>�تعديل�ال��>ء�،�و�إص9حه�،�و�إزالة�إعوجاجه�،�كما�أنّ�الكلمة�" قوّم�" التقويم�مصدر�فعل����

�و� ،� �و�حجمها �كمي��ا ،� �أي�تقدير�ثم·�ا �ل�شياء �قيمة �التقدير�و�إعطاء �ي��استخدمتدل�عAى� �التقويم �كلمة الفقهاء
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ع�>�تحديد�موضوع�التقييم�و�أهدافه�و�البحث�عن�/داة�ا�9ئمة�أو�ي" التقييم�" eص9حات�الفقهية�و�لم�ترد�كلمة�

� �و�إتخاذ��باستعمالبناؤها �عل��ا �ا�علومات�ا�حصل �بتصحيح�eنجازات�أو�/داءات��عالجة �التقييم �و�إجراء /داة

 القرارات�التصحيحية�

�ما�يعطي�ا�ع���ذاته�،�و�مع�العلم�أ¾�ما�حيث�يعتقد�الكث��ون�بأن�كل�: هناك�من�يستعمل�لفظ�ن�التقويم�و�التقييم

يفيدان��ي�بيان�قيمة�ال��>ء�إ�Lأنّ�كلمة�التقويم�صحيحة�لغويا�،�و��ي�/ك��Cإنتشارا�أو�تدل�بيان�قيمة�ال��>ء�تعديل�

  .أو�تصحيح�ما�أعوج�منه�،�أما�كلمة�التقييم�فتدل�عAى�إعطاء�قيمة�لل��>ء�فقط�

لتقييم�مشتق�من�القيمة�و�معناه�التقدير�و�التثم�ن�و�التقويم�بمع���القوام�و�فا: و�الكلمتان��ي�الحقيقة�مختلفتان

  )  2004:  381عبد	الكريم	غريب،	( يع�>�التعديل�

و�جدول�التخصيص�من�أهم�أدوات�توظيف��ي�الحقل�التعليم>�و�بناء�و�صياغة�جدول�التخصيص�أمر�يتوقف�عAى�

  .)  2004 : 403عبد	الكريم	غريب،	( مرجعية�علمية�واسعة�

  :الدhلة	~صطoحية	 -5-1-2

  .يعت ��التقويم�ال$�بوي�أحد�التخصصات�ال$�بوية�ا�همة�ال=>�ترتبط�ببقية�التخصصات�ال$�بوية�/خرى ���

  : التقويم��ي�دائرة�ا�عارف�للبحث�ال$�بوي�فيقول��Wayne Rightstone" واين�رايتسون�" يعرّف�

بالتعليم،�أدخل�لتحديد�مفهوم�أك��Cشمو�Lمن�ذلك�ا�فهوم�الذي�كان�يستخدم��ي�التقويم�اصط9ح�حديث�العهد�" 

�للتأكد�من�تحصيل�ا�ادة�الدراسية�أو�معرفة�ا�هارات�و� �يجري�القياس�ف��ا eختبارات�التقليدية�و�eمتحانات�ال=>

  .القدرات�الخاصة�

/هداف�الك �ى�للعملية�التعليمية،�و�لم�يعد��و�ينصب�ا�فهوم�الشامل�عAى�قياس�التغ��ات�ا�ختلفة�للشخصية�و 

مقصورا�عAى�مجرد�تحصيل�ا�ادة�العلمية،�بل�تعداه�إrى�قياس�hستعدادات�و�ا�يول�و�ا�ثل�العليا�و�طرائق�التفك��،�

  .و�تكوين�العادات�و�التكيف�الشخ��>�و�hجتما�ي�

ل9ستعمال��ي�hختبارات�و�ا�قاييس�،�بل�يشمل�أيضا�كما�أن�التقويم�ليس�مقصورا�عAى�الوسائل�و�/دوات�ا�ناسبة�

  .مجموعة�من�eجراءات�و�/دوات�عAى�نطاق�واسع�

  : أما�هاري�غرين�و�آخرون�فيعرفونه�بقولهم�

يفهم�التقويم�عادة�عAى�أنه�مصطلح�شامل�واسع�ا�ع��،�تندرج�تحته�جميع�أنواع�eختبارات�و�الوسائل�ا�ستعملة�

و�م·�ا�إختبارات�التحصيل�و�مقاييس�الذكاء،�و�مقاييس�hستعدادات�و�ا�يول�و�مقاييس�الشخصية،�لتقويم�التلميذ،�

  .و��Lيفصل�هذه�/نواع�بعضها�عن�بعض�فاصل�مع�ن،�بل�كلها�تدخل�تحت�مفهوم�واحد�هو�التقويم�

�أو�ال �شام�9لتقدير�برنامج�ا�درسة �و�يعت ��اصط9حا �بالتعليم، �و�و�التقويم�حديث�الصلة �و�ا�ناهج �الدراسية خطة

  .الوسائل�التعليمية،�وقياس�عمل�ا�درس�و�نمو�التلميذ

�و�بصفة�شاملة� �ميدان�ال$�بية�يتصل�مباشرة �ي� �و�هو�هنا �و�التجريب، و�قد�بينت�طرقه�عAى�أساس�من�ا�9حظة

  .بالتلميذ��ي�ا�درسة�عن�طريق�eختبار�و�القياس�و�التقدير
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�الحد �التقويم �مفهوم �يعد �ا�واد�لم �مختلف �ي� �eختبارات �طريق �عن �العلم> �التحصيل �قياس �عAى �مقصورا يث

الدراسية�،�بل�أصبح�التقويم�شام�9لكل�جوانب�العملية�التعليمية�من�تلميذ�و�مدرس�و�منهج�و�نشاط�تربوي�يع ��عن�

  .اهات�ي�الشخصية�و�ا�يول�و�eتجظواهر�سلوكية�معينة�،�فض�9عن�قياس�القدرات�العقلية�و�نوا

يعت ��الدكتور�محمود�عبد�الحليم�حامد�من�ã>�التقويم�ال$�بوي�أحد�التخصصات�ال$�بوية�ا�همة�ال=>�ترتبط�ببقية�

  .التخصصات�ال$�بوية�/خرى�فأساليب�التقويم�ال$�بوي�و�برامجه�تتأثر�بنظريات�و�نماذج�تربوية�مختلفة

>�تتبع��ي�التقويم�ال$�بوي�تختلف�بإخت9ف�/هداف�ال=>�أن�/ساليب�ال=�Shadish Levitonو�يؤكد�شادش�وليفيتون�

  .يس2ى�إrى�تحقيقها�

و��ي�هذا�ا�جال�يمكن�القول�بأن�التقويم�ال$�بوي�هو�/ساس��ي�كل�العمليات�ال$�بوية�ا�ختلفة�و��ي�إصدار�القرارات�

  .ال$�بوية�ا�همة

م�أستاذ�علم�النفس�ال$�بوي�بمعهد�ال
ّ
دراسات�ال$�بوية�جامعة�القاهرة�فيعرّف�التقويم�عAى�أما�رجاء�محمود�أبو�ع9

�/هداف� �ضوء �ي� �قياسها �تم �كما �الخ �ة �أو�فاعلية �لكفاية �بالنسبة �بعناية �تمت�دراسته �إصدار�حكم �عملية أنه

ا�وضوعية�،�و�الغرض�من�إصدار�الحكم�قد�يكون�تطوير�ال��>ء�أو�تحسينه�،�و�لذلك�عادة�ما�يكون�التقويم�عبارة�

ة�تشخيص�و�ع9ج�و�وقاية�،�و�تتضح�عملية�التشخيص��ي�تحديد�مواطن�القوة�و�الضعف��ي�ال��>ء�ا�راد�عن�عملي

�نوا�ي� �عAى �للتغلب �ا�ناسبة �الحلول �تنفيذ �محاولة �ي� �الع9ج �و�يتضح ،� �أسبا:�ا �عAى �التعرّف �و�محاولة تقويمه،

  .تدارك�/خطاء�الضعف�و�hستفادة�من�نوا�ي�القوة،�و�تتمثل�الوقاية��ي�العمل�عAى�

إن�التقييم�ليس�عم�9جديدا��ي�ا�جال�ال$�بوي�فقد�مورس�ع ��التاريخ�الطويل��ي�أشكال�التعليم�ا�ختلفة�،�بحيث�

�الطرد�،�مواصلة�( كان��ûتم�بأنواع�eختبار�و�عAى�أساس�ذلك�تتخذ�مجموعة�من�eجراءات� التصفية�،�eختبار�،

  ) .التكوين�

eقتصادي�تحوLت�عميقة��ي�بداية�القرن�التاسع�عشر�و�بموازاة�ذلك�إتضح�مفهوم�التقويم�و�و�لقد�شهد�العالم�

  .دخلت�عالم�ال$�بية�مصطلحات�كانت�من�قبل�العالم�eقتصاد�و�التسي���كمفاهيم�ا�نتوج،�ا�ردودية�و�الكلفة

�<�التقليدية�كأسلوب�وحيد�ل�نتقاء،�و�قد��بإعادة�النظر��ي�eمتحانات) القرن�العشرين�( و�تم�{ت�بداية�القرن�ا�ا

�إق$�حته�طرق�و�تقنيات�قياس��Docimologieب�ن�علم�التباري� �نتائج�تحقيقاته�ال=> �عAى هذه�eنتقادات�باÓعتماد

  .أك��Cموضوعية�ح=��تتضمن�مزيدا�من�العدالة�

�وضوعية��ي�ح�ن�تنوعت�مجاLت�و�هكذا�انتشرت�بسرعة�حركة�القياس�ا�وضو�ي�و�ظهر��ي�ا�يدان�ا�در��>�مفهوم�ا

التقويم�بإزدياد�عددها�أك��Cفأك�C،�إذ�صار�/ساتذة�و�الطلبة�يقيمون�عAى�صعيد�ا�عرفة�و�الشخصية�و�كذا�مردود�

إحصائية�و��اتا�ؤسسات�ا�درسية�و�فعالية�ال �امج�بناء�عAى�روائز�مقننة،�و�إتخذ�التقويم�صيغة�أك��Cعق9نية�بتطبيق

�ي�أمريكا�سنة��Bostonبأن�أوrى�ا�حاوLت�ا�نهجية�لتقييم�أداء�ا�دارس�وقعت��ي�مدينة�بوس$ن��Nado هكذا�ذكر�نادو

1854.  

  .التقويم�بأنه�عملية�تحديد�مدى�التحقيق�الفعAي�ل�هداف�ال$�بوية�Tyler 1950تايلر���اعت � و�لقد�
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� �بلوم �عرّفه �Äحكام�ح�Bloom 1956كما �جدا �التعب���عن�غرض�محدد �بعض�/فكار�و�الوضعيات�و�بأنه ول�قيمة

  .الطرائق�و�ا�واد

كأسلوب�يمكن�من�تحديد�ا�علومات�ا�فيدة�للحصول�عل��ا�من�أجل�الحكم��Stufflbeem 1971و�عرّفه�ستوفلبيم�

  .عAى�قرارات�ممكنة

  .تقويم>ف��ى�أن�التقويم�هو�عمل�مقصود�و��منظم�إجتماعيا�يؤدي�إrى�إبداء�حكم��Barbier 1983أما�بارب¼>�

� �يرى�كردي�> �هذا��Cardinet 1991بينما �تبليغ�معلومات�إrى �ب�ن�ا�علم�و�ا�تعلم�يقصد�به أن�التقويم�عمل�إتصاrي

  ./خ��

  : التقويم	ب�ن	التدريس	با�هداف	و	ا�قاربة	بالكفاءات  -5-1-3

يخلط�البعض�ب�ن�مصطلح�التقويم�و�مصطلح�التقييم�،�فالتقويم�أشمل�و�أعم�من�التقييم�و�يقصد�به�التعديل�أو����

التحس�ن�إrى�جانب�تقدير�القيمة�من�حيث�الكم�و�الكيف�،�فكلمة�تقويم�تأتي�من�الكلمة�قوّم�،�و�قوّم�ال��>ء�أي�

  .مقداره�أو�إعطاء�قدر�أو�قيمة�عدّلة�،�أما�مصطلح�التقييم�فيع�>�تحديد�قيمة�ال��>ء�أو�

�مكتسبات�الت9ميذ�بمفهومي�ا�عارف�و�الكفايات �التعقيد��ي�. لم�يعد�اليوم�حصر�التقييم��ي ي9حظ�طابع

م�و�التضافر�ب�ن�مختلف�الشركاء�ا�تواجدين�أي�الت9ميذ�و�ا�درس�و�موضوع�التعلم�و�نادرا�ما�/ س��ورة�التعليم
ّ
التعل

�للفرد �/همية �hعتبار�. نعطي �بع�ن �/خذ �عAى �السوسيومعرفية��و�يؤكد �و�الصراعات <���الدرا �و�الفصل الجماعة

conflits socio-congnitifs 

و��ا�يتم�الحديث�عن�التقييم�فإن�كافة�هذه�/شكال�تختفي�و�تلقي�ا�سؤولية��ي�مواجهة�التقييم�عAى�عاتق�

 .واحد�من�هؤLء�الشركاء�و�هو�التلميذ�إذ�هو�الذي�يتحمّل�الفشل�أو�النجاح

�هو  �ما ��و�هذا �مؤلفات�الدوسيمولوجيا �ي� �و�) Docimologie(موجود �معارف�التلميذ �ينصب�عAى �التقييم حيث�أن

 .كفاياته�فإما�ينجح�أو�يفشل�و�هو�الذي�يتحمل�بمفرده�عبء�التقييم

�التعليم �أن�ينصب�عAى�س��ورة �بعد�النشاط�فينبðي �كان�هناك�تقييم�خ9ل�مرحلة�ما م�أي�أن�/ إذا
ّ
التعل

�نف �ي� �موجها ميكون
ّ
�و�التعل �التعليم �أنشطة �يكون�. س�الوقت�إrى �فالتلميذ �للتقويم، �الشمولية �الطريقة ��ي و�هذه

�التقويم �للتقويم�و�با�قابل�ليس�هو�ا�سؤول�الوحيد��ي�مواجهة�هذا �النظر��ي�طريقة�. موضوعا �إعادة �ينبðي و�هنا

م�و�عAى�طريقة�التلميذ�نفسه/ التعليم
ّ
�يرتبط�/مر�بتثبي. التعل ت�النموذج�السوسيوبنائي�و�التفاعAي�الذي�تمّ�و�هنا

�التقويم�من�قوقعته �يعرف�تغ��ات�و��Lيزال�ا�سار�طويÓ�9خراج �مازال �كونه �إrى �مع�eشارة �يمكن�أن�. تبنيه فهل

 .يتواجد�تقويم�سيوبنائي��ي�الواقع

  .�سطرةمن�ا�عروف�أن�التقويم�الك9سيكي�يقيس�الفوارق�ب�ن�معارف�الت9ميذ�و�/هداف�ا

�للتلميذ�تمثل�ا�فتاح�/ول�للتقييم��و�عليه�يمكن�اق$�اح�تصور�جديد�لتقويم�الكفايات�حيث�أن النظرة�eيجابية

�القراءة� �شيكات �يخرب �مسبقة �بصفة �موضوع �معارف �أهمية �من �أو�يقلل �يق��> �الذي �فالتقييم السوسيوبنائي

رçي�بينما�التقييم�السوسيوبنائي��Lيخرب�معارف�التلميذ�الطبيعية�ال=>�يستعملها�التلميذ�من�أجل�فهم�العالم�الخا
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�Lيكون�هذا�التقييم�ما�بعد�. بل�يمده�بمعلومات�تساعده�عAى�مستوى�طريقته��ي�ا�9ءمة�و�بناء�و�خلق�معارف�جديدة

  .النشاط�بل�يعد�تفاعليا�كذلك

م�كلها،�ذلك�Äن�كافة�الفاعل�ن�التع/ لتحليل�شموrي�لس��ورة�التعليم�,إن�التقييم�السوسيوبنائي�يمثل�طريق
ّ
ل

  .ا�شارك�ن��ي�هذه�الس��ورة�مشاركون�أيضا��ي�تقييمها،�فالتقييم�لم�يعد�حكرا�عAى�ا�درس

�. تتسم�مواضيع�التقييم�بتعددها�و�تنوعها�ف²>�ت$�ك�أثارا�جدّ�متنوعة�و��Lتمثل�معارف�و�كفايات�الت9ميذ
ّ
Lإ

�Lو�لذلك�� �أخرى �مواضيع �من �تقييم �فقط�و�Lستيعاب�س��ورة�موضوع �البعد �هذا �بتقييم �ل9كتفاء �عزلها ينبðي

�س��ورة�/التعليم �أبعاد �أخذ �/قل �يعكس�عAى �م·�ا
�
�ك9 �أنّ �إذ �:�ا �الخاصة �ا�علومات �تحليل �الضروري �من م

ّ
التعل

م/ التعليم
ّ
  .التعل

علمات�ال=>�يحققها�كل�إنّ�التقييم�السوسيوبنائي�تقييم�جما�ي�حيث�تلعب�جماعة�الفصل�دورا�هاما��ي�الت

�م·�ا �أو�. فرد �الت9ميذ �معارف�كل�من �عAى �و�كذلك�ع ��مواقف�ا�صادقة �الصراعات�السوسيومعرفية و�من�خ9ل

م
ّ
و�بما�أنّ�التلميذ�يقوم�بم9ءمة�و�بناء�معارف�جديدة��ي�. رفضها،�تشكل�الجماعة�أحد�ا�حركات�/ساسية��ي�التعل

م/بمفرده��ي�مواجهة�طريقة�التقييم��ي�ختام�س��ورة�التعليمعه�ضو ظل�ديناميكية�الجماعة�ف�9يمكن
ّ
  .التعل

م�عAى�الفشل��ي�هذا�النوع�من�التقييم،�قد�يفشل�تلميذ�أو�مجموعة�من�الت9ميذ��ي�بناء�
ّ
�Lيمكن�أن�نتكل

م�أي�أن�معارفهم��Lتمك·�م�من�معالجة�فعّالة�للوضعيات�ا�تعلقة�
ّ
بموضوع�معارف�إجرائية�بخصوص�موضوع�التعل

م�فمن�غ���ا�عقول�وضع�حد�لهذه�الطريقة�من�خ9ل�القول�للت9ميذ
ّ
م:"التعل

ّ
هنا�الت9ميذ�" لقد�فشلتم��ي�هذا�التعل

و�يتعلق�) Non-sens(غ���إجرائي�ن،��ي�هذه�الوضعيات�الفشل�منعدم�و�هو�يتخذ��ي�السياق�ا�در��>�طابع�ال9مع���

  .نبðي�فهم�سبب�عدم�إجرائية�الت9ميذ��ي�هذه�الف$�ة/مر�بتعلم�قد�يتم�تأجيله�أو�تمديده�و�ي

�تبعا� �و�التشكل �و�التطور �للم9ئمة �الدائمة �و�جاهزي��ا �و�انفتاحها �تتمّ�{�بمرون��ا �ا�عارف يستخلص�أن

  ).2011(عبد	الكريم	غريب	للوضعيات�ال=>�تتواجد��ي�مواجه��ا،�و�هذه�ا�م�{ات��ي�ال=>�تسمح�بالتعلم�حسب�

  :خاتمة

. وضع�تقييم�التعلم��ي�مضمون�التجديد�مشروع�صعب�جدا،�و��Lيتعلق�/مر�با�هارة�أو�التقنية�فقطيعت ��

  .تتعلق�منهجية�التقييم�ببعد�يتجاوز�بكث���مبدأ�وصف�قدرات�الفرد،�مبدأ�مب�>�عAى�شرح�معياري 

� �أو�آج9 �عاج9 �دمجها �يجب �ال=> �ا�تتالية، �ا�عزولة �/حكام �التقييم �خطوات �Éلية�تتعدّى �من �نوع �ي

يجب�بطبيعة�الحال�تصحيح�ا�هارات�و�ا�عارف�ا�نهجية�ا�كتسبة�خ9ل�السنوات�الدراسية�لدمجها�ضمن�. الحسابية

�الحديث�. يةمهمة�التكوين�الدرا��>،�و�هذه�مهمة�صعبة�للغا نرتكز�عAى�النصوص�ال=>�تشرح�/فكار�/ساسية�لهذا

 hي�طريق�انط9ق�التقييم بتدائيللتمكن�من�إحاطة�التجديد�� .أو�
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