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 الأو لي س على "النص" باعتباره ابؼنطلقة، تتأس  ابؼعاصر  ية التي تقوـ عليها البيداغوجياتجراءات التًبو تعد ابؼقاربة النصية من الإ: ملخص
م متفاعل معها، إلى تكوين متعل  للمعرفة  مستهلكٍ  مٍ متعل   تلقتُ وقد برولت مهمة التعليم في رحابها، من .في تدريس بـتلف الأنشطة التعليمية

 م ابؼنتج للمعرفة.إلى التعل   وبالتالي انتقلت
نحاوؿ أف س ، فإنناوبابػصوص ضمن برنامج مناىج ابعيل الثاني التي اعتمدتها ابؼدرسة ابعزائرية ؛مية اللغةىذه ابؼقاربة في تعلي لأهمية ونظراً 

 في تنمية ملكتو اللغوية.إجراءاتها و  ،الاكتساب ابؼعرفي للمتعلم ترقية أشكاؿ في تهانبتُ من ىذه الورقة البحثية مدى بقاع
 .القدرة، الانتاج و الاكتساب، الكفاءةابؼقاربة النصية، التفاعل ،  :يةكلمات مفتاح

Abstract: The present research paper is an attempt to examine one of the pertinent issues with the regard 

to the text-based approach as being one of the co-methodologies in language teaching. This typical 

approach explores how texts work, taking as its primary function as to enable learners to become more 

competent, confident, and critical readers and writers. It is worthy of note to state that contemporary 

education has witnessed a major shift. Indeed, in the teaching-learning procedure, learners are no longer 

expected to be passive; instead, they are required to be fully interacted and this is the aim behind the 

implementation of the text-based approach. The present research paper accordingly attempts to examine 

the massive importance of incorporating the text-based approach in language teaching, more specifically 

in the Algerian middle school’s new curriculum. 
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 مقدمة:.1

م وتنمية م من أجل الوصوؿ إلى تنشيط قدرات ابؼتعل  راىن عليها ابؼعل   ،للعملية التعليمية للغة رافدا قوياابؼقاربة النصية  تعُد  
. لذلك ، وترقية أنماط الإدماج لديوعن طريق تفعيل مكتسباتوكما تعطيو الفرصة في استثارة قدراتو، وتنمية كفاءاتو  ،كفاءاتو

تنمية ملكتو ما ىو دورىا في و  ؟م للمتعل  : ما مدى بقاعة ىذه ابؼقاربة في الاكتساب ابؼعرفيوىي ؛مهمةانطلقنا من إشكالية 
 اللغوية؟

بػصوص ضمن برنامج مناىج ابعيل الثاني أهمية ىذه ابؼقاربة في تعليمية اللغة، وبانسعى من ىذه الورقة البحثية إلى إبراز 
 في إبداعاتو اللغوية. قدراتو ومهاراتو فعاليتها في تفاعل ابؼتعلم وإبراز كما نشكف عندتها ابؼدرسة ابعزائرية،  التي اعتم
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وىو عبارة  ؛سنة الأولىلـ في مرحلة ابؼتوسط لقد  ابؼ سندالذنا من ابز   حيث ؛ولبلوغ ىذه ابؼرامي انتهجنا ابؼنهج الاستقرائي
تها في عرفة مدى بقاعة ابؼقاربة النصية وفعاليبؼ ، انطلقنا منهاوضعية إدماجية وردت فيو   ؛"عن اختبار في مادة اللغة العربية"

 .للغة العربيةية مالعملية التعليمية التعل  
 ماهية المقاربة النصية:.2

 على ربط ابؼعاصر؛ تقوـ في أساسها ة في النظاـ التعليميبؼعتمدمن أىم الإجراءات التًبوية ا "ةابؼقاربة النصي  "تعتبر 
 برقيقاً الذي تدور في فلكو العملية التعليمية التعلمية،  يالمحور الرئيسباعتباره النص، برة في تدريس اللغة العربية النشاطات ابؼقر  

 للكفاءات ابؼقصودة؛ ومنها على ابػصوص ملكة التعبتَ الكتابي والشفهي.
"النص"؛ ويرجع مصطلح "ابؼقاربة" في اللغة إلى هما "ابؼقاربة" و ؛من مصطلحتُ مهمتُ لآلية التًبويةىذه ا كبتتً 

يجابية الدنو من إمع النص فهي ملازمة، تعتٍ بصورة  أما التًكيب اللفظي الدنو والاقتًاب، مع السداد وملامسة ابغق.
 .1وا عن ابغكم ابؼسبق عليبعيدً  ،والصدؽ في التعاطي معو ،النص

 ز على ما يلي:في الدراسات التًبوية ابؼعاصرة، ويدكن أف نرك   "ابؼقاربة النصية" دت مفاىيمتعد  وقد 
بؾموع التصو رات وابؼبادئ والاستًاتيجيات التي »ورد في الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي أف  ابؼقاربة النصية -

على أساس ومنطلق وضع أىداؼ ابؼنهج ومضامينو  والتي تقوـتطويره أو تقويدو، يتم من خلابؽا تصو ر وبزطيط منهج دراسي أو 
 .2«ووسائل تنفيذه وتقويدو

الكيفية العامة التي يجري بدقتضاىا إدراؾ ودراسة »بدعتٌ:  "لبدر الدين بن تريدي"وردت في قاموس التًبية ابغديث -
 .3«مسألة من ابؼسائل

، واختيار استًاتيجيات ينبتٍ عليها تأليف برنامج دراسي موع ابؼبادئ التيف من بؾأساس نظري يتأل  »وىي أيضا: -
 .4«التعليم أو التقييم

او - تأخذ في ابغسباف كل  أو استًاتيجيةٍ  تصور وبناء مشروع عمل قابل للإبقاز، على ضوء خطةٍ » ذكر حاجي فريد أنّ 
 .5«من طريقة، وسائل، مكاف، والنظريات البيداغوجية العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفع اؿ، وابؼردود ابؼناسب

القاعدة الن ظرية التي تتكو ف من بؾموعة من ابؼبادئ، التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي، وكذا اختيار »وتعتٍ أيضا -
  .6«استًاتيجيات التعليم والتقونً

بتُ مكو نات العملي ة الت عليمي ة  ةابغاصلعلاقة التقارب   على ستعمل للد لالةندرؾ من ىذه ابؼفاىيم أف  "ابؼقاربة النصية" ت
ضمن   إجرائيةٌ  ىو أداةٌ  "النص". ومقصودةٍ  من متعل م، وطرائق، ووسائل، ونظريات بيداغوجية وغتَىا، بغية الوصوؿ إلى غاياتٍ 

 تتمحور حولو كل الأنشطة، قصد تنمية التية البؤرة الرئيس باعتباره ،يتعلُمالقصد ابؼو  ابؼنطلقىذه ابؼمارسة التعليمية، وكذلك 
و في مؤلفو "مساءلة إشارتب "بؿمد مفتاح"زه أكثر وىذا ما عز   الكفاءة اللغوية وتغذيتها بدختلف قواعد مستويات النظاـ اللغوي.

بيت  "تثاؽ، والانسجاـ، وىذه الغايات ىي سإلى أف  غايات أخرى بركم النص وتضبطو غتَ التماسك والات  » "مفهوـ النص
فصار يقاؿ النص القانوني والنص  ،يات بفيزةالنص إلى نصوص ذات نص   وتنوع ...مات، وبذذير السنن وترسيخ السلوؾابؼعلو 

 7«التعليميالديتٍ، والنص الأدبي والنص العلمي، والنص 



 
 المقاربة النصية بين واقع الاكتساب المعرفي ومأمول تنمية الملكة اللغوية لدى المتعلم                                                       

                        

66 

 

بتُ معارؼ عديدة؛ لغوية  مية بذمعل  إلى انتقاء نصوص تعليمية تعُ  "مناىج ابعيل الثاني" وبهذا سعت ابؼنظومة التًبوية وفق
نو من خلاؿ ي  بوىذا ما سن ىادفة، وغايات مقصودة. تربوية لتصتَ في الأختَ عبارة عن خطابات ،وتربوية ونفسية واجتماعية

 اختبار السنة الأولى متوسط. مدو نة
 المقاربة بالكفاءات: المقاربة النصية في ظل  .3

، مدخلاً  "ابؼقاربة بالكفاءات"التي تبن ت  ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية اراىنت عليه ،ه مٌ م إجرائي تربوي مرتكزٌ " ابؼقاربة النصية"   
الن ص ي ة(  )ابؼقاربة للمواد  بصيعها، فإف  الث انيةَ  . وإذا كانت الأولى )ابؼقاربة بالكفاءات( شاملةً منهجاً  "ابؼقاربة الن ص ي ة"جعلت من و 

 عة.وأنشطتها ابؼتنو   اختص ت بتعليم اللغة
" باعتبارىا ابؼرتكز الأساسي التي بسخضت عنها ابؼقاربة ابؼقاربة بالكفاءات" على طبيعةعجلى  وقفة حري  بنا أف نقف

ـ النصية، ثم نشتَ إلى ابغقوؿ التي تستفيد منها في بذسيد إجراءاتها التًبوية. فػ"ابؼقاربة بالكفاءات" بيداغوجية تعليمية وظيفية، تقو 
ت ابؼتعل م الذىنية، ومهاراتو اللغوية، بتمث ل ابؼعارؼ السابقة، وإدماجها مع ابؼعلومات ابعديدة، وفق عمليات على استثارة قدرا

منظ مة، يقوـ ابؼعلم من خلابؽا بتوجيو تفاعلات ابؼتعلمتُ ونشاطاتهم بكو برقيق كفاءات بؿد دة من بداية الفعل التعليمي 
 التعل مي إلى نّايتو. 

اءات منهج تربوي، يقوـ على تنشيط قدرات ابؼتعلم حتى يتمك ن من القياـ بالأنشطة التعليمية بذاتو،  فابؼقاربة بالكف  
من حقوؿ معرفية  كما تعز ز قدرتو على توظيف بـتلف ابؼكتسبات في وضعيات جديدة بـتلفة. وقد استفادت ىذه ابؼقاربة

 ، نذكر منها على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر:متنو عة
  فس الفارقي:علم الن -1.3

متُ من أجل الرقي يدعو فيو رواده إلى ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية بتُ ابؼتعل  وىو منهل مهم للمقاربة بالكفاءات؛ إذ 
حتى  ولو توف روا بيولوجيا على الر صيد الوراثي نفسو،   ،الأفراد لا يتشابهوف أبدا»من مبدأ أف   مية، انطلاقاً بالعملية التعليمية التعل  

فانطلاقا من ىذه الفوارؽ تظهر أهمية نتائج علم النفس  .8«ا ىو ابغاؿ بالن سبة للتوائم ابؼتطابقة، فهناؾ دائما فوارؽ بينهمكم
الفارقي؛ لأن و يقد ـ النتائج والتصورات التي قد تساعد ابؼعل م في التعامل من ابؼتعل متُ بحسب قدراتهم ومهاراتهم وأشكاؿ 

 ن من ترقية قدراتهم بحسب مستوياتهم.تفكتَىم، وبالتالي يتمك  
  النظرية البنائية: -2.3

بتٌ ولا تلق ن، وابؼتعل م يقوـ بدور نشط من أجل إلى الت عل م على أن و عملي ة بنائي ة، ذلك أف  ابؼعرفة تُ  ىذه النظرية تنظر 
بؿور العملية التعليمية،  عتبر ابؼتعل ما ؛ إذ"اجيجون بي"روادىا  أىم منو  وىذا الأمر مهم جداًّ في بناء الكفاءات. البناء ابؼعرفي،

أف  الط فل لا يأتي ابؼدرسة بعقل فارغ؛ بل لديو خبرات » أيضا النظريةوصانعا للمعرفة، استنادا إلى معارفو الس ابقة. وترى ىذه 
ما يعرفو، وإعطاء الأسباب  سابقة يدكن البناء عليها، حيث يتعل م من ابػبرات التي يعايشها، ويفس ر ىذه ابػبرات بناء على

 .9«ابؼنطقي ة على ابػبرات وابؼبر رات ابؼنطقي ة
 ويجب أف نؤك د أف "ابؼقاربة بالكفاءات" تراىن على برقيق بصلة من الكفاءات، يدكن توضيحها في ابؼخطط التالي:
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 أنواع الكفاءات 01الشكل 

 :10وذلك وفق ما يلي ،ميلتعلُ تفعيلها في ابؼسار التعليمي ابمن الكفاءات إلا  ولا يدكن برقيق ىذه الأنواع  
 

 
 مستويات الكفاءة 02الشكل:

من نظري ات أثبتت  فيو نستنتج من كل  ما سبق أف  ابؼقاربة بالكفاءات كو نت لنفسها حقلا معرفيا خصبا، استفادت 
بوي ة. في ابغ وأهميتها بقاعتها  قوؿ التً 

 بؾموعة من الأىداؼ منها على وجو ابػصوص: تقوـ ابؼقاربة بالكفاءات على برقيقو 
كي يتفاعل ذاتيا ما العملية التعليمية التعلمية، ووفق أنشطة   طاقات كامنة وقدرات منوما يدتلكو  متعل مللالمجاؿ فسح -
 موجهة.

 تناسب مع طموحاتو.تنمية بـتلف قدراتو ومواىبو، وتوجيهها مع ما ي -
ابؼنهجي، مع التدر ج من البسيط إلى ابؼرك ب وصولًا إلى ابؼعق د، مع تعزيز  كفاءات الت فكتَبـتلف   علىابؼتعل م  تدريب -

 إمكانيات استثمار ابؼعارؼ ابؼكتسبة القبلية، خصوصاً عند حل الوضعيات وابؼشكلات ابؼعتمدة.

 أنواع الكفاءات

 كفاءة ابؼعرفة ابؼستمرة

 كفاءات الأداء

 كفاءات الابقاز

 الكفاءة القاعدية الكفاءة ابؼرحلية

 الكفاءة التًبوية

 مستويات الكفاءة

يةالكفاءة ابػتام  

 الكفاءة ابؼستعرضة
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ضعيات تعليمية تعلُمية جديدة، وغالبا ما يستقيها من واقع ابؼتعلم ابؼعاش، بسنح الاستقلالية للمعل م في استحداث و -
 ويصيغها ضمن إشكلات تقتضي توظيف بـتلف ابؼعارؼ ابؼسبقة، مع الإفادة من بـتلف الوسائط التعليمية.

بحسب الفوارؽ تشجيع توظيف البيداغوجيات الفارقية التي تكرس مبدأ تفريد التعليم وتعزيز مبدأ ابعودة والنوعية -
 الفردية.

 وبرستُ نوعي ة ابغياة. تمع،الاستبصار والوعي بدور العلم والت عليم في تغيتَ المج -

تهدؼ إلى  كمافابؼقاربة بالكفاءات تسعى إلى توظيف معارؼ ابؼتعل م ومهاراتو وموارده في حل  ما يعتًضو من مشكلات،  
 .11اليومية ومتطلباتها ربط ابؼتعل م بابغياة

عل العلاقة بتُ ابؼقاربة بالكفاءات وابؼقاربة النصية؛ باعتبار ىذه الأختَة إجراء تربويا يعُتٌ بج نشتَ ىهنا يع أفنستط
 النص انطلقت منذات فعالية تظهر نتاجاتها في سلوؾ ابؼتعلمتُ. وبؽذا   التي تسعى إليها ابؼقاربة بالكفاءات ابؼخرجات التعليمية

  عليها بؾمل الإجراءات التعليمية.باعتباره البؤرة التي تتأسس 
تناسق خطاب م إن ومن حيث  معوفتتعامل ، بدجمل معايتَه لككتعتٌ "ابؼقاربة النصية" في تعليمية اللغة العربية بالنص  و 

الد لالي  ي ز بالت ماسكنتاج نصوص تتملإابؼطلوب بسكتُ ابؼتعل م من الكفاءة الن ص ي ة التي تؤى لو  ليصبح ؛الأجزاء منسجم العناصر
 ويدكن توضيح ذلك بابؼخطط التالي: سلوبي، ووفق بظات معينة،والأ

  

 

 

 

 

 

 

 

 :" سمات النص"  03الشكل 
النص التعليمي  أف   من الضروري أف نشتَ إلى النصوص ابؼعتمدة تعليم ابؼقاربة النصية في إجراءاتبياف  إلىوقبل الولوج 

 :12لها بابؼخطط التاليث  قد نم عايتَ؛من ابؼيقتضي بؾموعة 
 
 
 
 
 
 

 بظات النص

 كلامية مدونة توالدي 
كلامية    

 تفاعلي  تواصلي 

 مغلق

 معايير النصية
ما يختص 

 بالنص
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 المعايير النصية. 04الشكل 
، تؤم ن لو أشكاؿ التفاعل التعليمي بصلة من ابؼرتكزات تنظ مو التعليمينص ال كلا ابؼخطط أف   ذنستشف من خلاؿ ى

الكفاءات ابؼقصودة التي تبتغيها ابؼقاربة النصية من  مي الذي تقتضيو ابؼقاربة بالكفاءات من جهة، وبرق ق في الوقت نفسوالتعل  
 جهة أخرى.

فان " هُ قر  بصيعا، وىذا ما أ اللغوية منطلق الأنشطةابؼقاربة النصية تتأسس على فكرة اعتبار النص دعامة بيداغوجية، كونوُ ف
ضا على أي  بكو تنظ م ابؼعلومات بل يجب أف يتعل م أي ؛لا يجب أف يفهم تلميذ ما بصلا فقط» :؛ إذ يقوؿ" Van Dijkدايك

كيف يلخ ص نصوصا   ...في مقالة صحفية مثلا، كما يدكن أف يتعل م ىذه ابؼهارة بشكل فع اؿ ما أمكن ذلك ،في نص  أطوؿ
فالنص بركمو  .13«تلخيصا سليما وصحيحا، وأختَا كيف تتًابط الأبنية الن ص ي ة مع الوظائف البرابصاتية والاجتماعية للنصوص

 :14عة من ابؼرتكزات، منها على وجو ابػصوصبؾمو 
، أو لا يتوافر على ابؼعايتَ ف من ابعمل غتَ السليمةفالنص ابؼكو  أن و يعتمد على البناء النحوي السليم للجمل ابؼنفردة؛ -

 أف نعتمده في العملية التعليمية. ، لا يدكنالتي برفظ لو اتساقو وبساسكو وبصاليتو
 وتربط بعضها ببعض. ،ابعملػة ا تنسج بهتيلا القواعد من نطلقو يأن  -
 ونظامو، وبالتالي فهمو النص اكتشاؼ بنية م علىابؼتعل   يساعد مهم جدا؛ لأن و وىو معيار في بنائو؛ الاتساؽأف يت سم ب-

ؿ ابغذؼ ، بدا يدك نو من الوقوؼ على العناصر ابؼكونة للنص مثل الإحالة، والضمائر، وأنماط الفصل والعطف، وأشكاوبرليلو
 وغتَ ذلك.

الذي يحقق الاستمرارية لعلاقات النص، والتي تدعو ابؼتعلم إلى اكتشافها من أجل اكتساب  الانسجاـأف يت صف ب-
 آليات البناء النصي التي تساعده على البناء التعبتَي الذي يؤم ن لو أشكاؿ التواصل التًبوي داخل القسم.

لو مع ابؼعارؼ ابؼسبقة، واستغلابؽا في تعلماتو مها التي يقد   علوماتفي ربط ابؼ عل مابؼت نك  يدالنص ذو طابع براغماتي؛ إذ -
  ابؼستقبلية.
ده على إعماؿ الذىن، وما لو علاقة بتجاربو ومعلوماتو ابػاصة، وبهذا قد نعو  القدرة على تنشيط قدرات ابؼتعلم الذاتية، -
 خاصة بو. بناء ملكة معرفية، ومفهومية، ولغوية، وتأويلية وإثراء أفكاره، وبالتالي يسهم فعلا في توذاكر وتنشيط 

 المستويات المعتمدة في المقاربة النصية:.4

مالو علاقة بدنتج 
 النص ومتلقيو

 

ما يتعلق 
 بدلابسات النص 

 مقبولية  مقصدية 

 الاتساؽ 
 
 

 الانسجاـ 
 
 

السياؽ 
 وابؼقاـ 

 
 

 التناص
 
 

ــــــــصالنــ  
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تقتضي ابؼقاربة النصية لتعليمية النص التًكيز على بؾمل ابؼستويات التي قد تسهم في ترقية الكفاءة اللغوية للمتعلم، وذلك 
 ، نوض ح ذلك أكثر من خلاؿ ما يلي:15لبنائيمن خلاؿ مقتضيات ابؼستوى الدلالي، والنحوي وا

 المستوى الدلالي: -1.4
 قراءةب وبداية يوج و ابؼتعل م لاكتشافها الألفاظ الدالة وابؼعاني ابؼصورة،ة من شحنبف ا لا شك فيو أف  النص يحمل في طياتو 

بعض الألفاظ ابؼستعصية، وبالتالي يدضي فالفردية، ثم يحاوؿ شرح  طوة أولى، ثم القراءة النموذجية،صامتة كخ النصوص قراءة
وانسجامها  بدناقشة فقرات النص في بنائهاو  بدلالات إضافية، ابؼتعلم في إثراء رصيده اللغوي بدفردات جديدة، ورصيده الفكري

، وكل ما من شأنو أف يوض ح ويفس ر الدلالات للمتعلم من حيث طبيعتها لاع على النمط وخصائصوواتساقها، مع الاط  
 وتوظيفها ضمن ألفاظ وتراكيب وفقرات بحسب ابؼوضوع والغايات ابؼقصودة.

 وي:نحالمستوى ال -2.4
ابعانب التًكيبي لوحدات النص التي  ايقُصد بهو  يتأسس عليها البناء النحوي للنص، يشمل كل الظواىر النحوية التي

التي بركم  الصرفية والإملائية والعروضية النحوية القواعد يستدعي ىذا ابؼستوى من ابؼتعل م أف يدرؾو . عرؼ بالوظائف النحويةتُ 
 التحدث والكتابة بلغة سليمة خالية من الأخطاء. التحكم في النظاـ النحوي الذي يقود ابؼتعل م إلى ، بغيةالنسق النصي

 المستوى البنائي: -3.4
التعر ؼ عليو، وإدراؾ علاقاتو وقوانينو، ثم استثمار يتعل ق ىذا ابؼستوى بالنسق الذي يحكم بناء النص؛ إذ يدعو ابؼتعل م إلى 

 الكتابي. الشفهي أو حصص التعبتَفي مثلا  وىذا ما يظهر على منواؿ النصوص ابؼدروسة، ما نسج نصتعل ماتو في 
 المقاربة النصية في كتاب السنة الأولى متوسط:. 5

أغلبها من الواقع  في ومهارات مستمدة اممعارؼ وقي   نيتضم   ،ل كتاب السنة الأولى متوسط وسيلة تعليمية تعلميةيدث  
ـ تًجم أىداؼ ابؼنهاج من خلاؿ مضامتُ وبؿتويات وأنشطة ووضعيات إدماجية تقد  تُ  ،بيداغوجيةُ  ىو أداةٌ »فػابؼعاش؛ 

 تدُرج كل ذلك ضمن نصوص تربوية معينة.، 16«للمتعلم
ن مقاطع معي نة، كل مقطع بـصص بؼوضوع ما، وىي ضم نصوص ابؼبربؾة في كتاب السنة الأولى متوسطالوقد وردت 

 يتبتٌ  »، حيث ورد فيو في تقدنً الكتاب ابؼثبتة جليا من خلاؿ العبارة  ىذا ، ويظهرتقوـ على "ابؼقاربة النصية" في تقديدها
 وأسلوباً  وإملاءً  وصرفاً  وبكواً  وتعبتَاً  في تناوؿ ماد ة اللغة العربية تفكتَاً " وابؼقاربة النصية "نّجا، "الكتاب ابؼقاربة بالكفاءات "ىدفاً 

الأخلاؽ الإنسانية، عظماء  ،حب  الوطنابغياة العائلية، وىي: " ؛18 على بشانية مقاطع تعلمي ة وقد اشتمل الكتاب .17«وفن اً 
هر، ويضم ميادين وينجز ابؼقطع الواحد في مد ة ش ."، الأعياد، الطبيعة، الصحة والرياضةالاكتشافات العلمية العلم و، والمجتمع

 ميداف فهم ابؼنطوؽ، ثم ميداف فهم ابؼكتوب، ويضم: ىي:؛ و بؿد دة
 ابؼشروحة: وىي سند للظاىرة اللغوية. القراءة-1
لإبقاز  يعُتمدكما   ،البلاغية، وبعض الأساليب الفنيةو  اللغوية ستنبط منو كل الظواىرلتُ  النص يقُرأ دراسة النص الأدبي:-2

 :وهما ؛وكل ىذا مبتٍ على كفاءتتُ اثنتتُ ،نتاج مكتوب ونشاط إدماجإكل مقطع بيُختم  و  .بؼشاريعاو نشطة الأ بؾموعة من
 الكفاءة الختامية للمقطع:-أ
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بطبيعة العلاقات بتُ  مثلا في ابؼقطع الأوؿ ابػاصف طع المحد د،قابؼموضوع  ضمنيحاوؿ فيها ابؼتعلم إنتاج نص مت سق 
 ف فيهاوظ  ي أيضاً. فنيةو تربوية و  واجتماعية بلغة سليمة برمل في طياتها قي ما أخلاقية بناء نص، يطُلب من ابؼتعل م أفراد الأسرة

 أو النمط ابغجاجي أو الوصفي أو غتَ ذلك.النمط السردي ك نمطا معينا في الكتابة،
 الكفاءة الشاملة:-ب

بؿتًما فيها  ،بلغة سليمة، ويقرأ أيضا قراءة جي دة م إلى التواصل، أين يدكن الوصوؿ بابؼتعل  التي يعهدىا ابؼعل م نتيجةتكوف ال
خدىا في وقد ينتج نصوصا مثلما أ من جهة أخرى. ات الوقف من جهة، كما يستثمر كل ابؼكتسبات وابؼعارؼ القبليةمكل علا

ا يقوـ بو من مو لم من معلومات ومعارؼ، عم عملية ديناميكية قائمة أساسا على ما يقدـ للمتالتعل   تلك ابؼقاطع باعتبار أف  
لك من خلاؿ ىذه ذق مطامح ابؼقاربة بالكفاءات بدا فيها ابؼقاربة النصية، ويدكن تبياف . وىنا تتحق  19أيضا بؾهود شخصي

 العينة.
 :20تقويم الوضعية الإدماجية لمتعل مي السنة الأولى )الجيل الثاني( من الت عليم المتوس ط -1.5

 بتم عل  لم، وىو يسمح ليميية في نّاية أي مقطع تعلمرحلة بالغة الأهممؤش ر التقونً  يعد  
ُ
وإدماجو  ،تعلمعزيز قدرات ابؼ

وبالتالي يدكن للمعلم اكتشاؼ أىم النقائص وارد وابؼعارؼ التي م  اكتسابها؛ وضعيات تستدعي منو بذنيد معظم ابؼ ضمن
و ووسائلو البيداغوجية مل أداءاتو وطرائقبتقونً بؾمن جهة، و  طلب منويم من تنفيذ ما والصعوبات التي قد تعتًض ابؼتعل  

وىذا ما سيتم توضيحو من خلاؿ من جهة أخرى.  مييابؼستعاف بها في أي مقطع تعل  توبـتلف الاستًاتيجيا ابؼستعملة
بية )الوضعية وثائق متعل مي مرحلة الت عليم ابؼتوس ط ابػاص ة بامتحاف اللغة العر  ؛ وىو عبارة عن مدونة بسث لت فيتطبيقيالنموذج الأ

 ـ، وىي كالآتي:2018-2017ؿ من السنة الد راسية الإدماجي ة( للفصل الأو 
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 وضعي ة الت قويم: -2.5
 .و بذلك لا يسيء لوطنوويرى أن   ،:  زميلك متهاوف في دروسو*الس ند-

وأثر التهاوف  ،اء الوطن( أسطر تبتُ  فيها لزميلك دور الدراسة والاجتهاد في بن8: اكتب فقرة في بشانية )*الت عليمة
 ولا تهمل علامات الوقف. ،وتشبيهاً  نعتاً  ، موظفاً والتكاسل عليو

أسطر، موضوعو  (8) بشانية ابؼنتوج ابؼنتظر: يتوق ع أف ينتج متعل م الس نة الأولى من الت عليم ابؼتوس ط نص ا إخباري ا مؤل فا من-
قيالفرد في بناء ىذة الوطن ، يبتُ  من خلالو أهم ية  الوطن  ودور بؿب    م.ا الوطن  بتوظيف علامات التً 

 :21معايير الت قويم -3.5

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض نتائج الد راسة وتحليلها وتفسيرها:. 6
 :توص لنا بحسب ابؼعايتَ ابؼقتًحة إلى الن تائج الآتية؛ متُ وتصحيحها من لدف الأساتذةجابات ابؼتعل  إلاع على بعد الاط  

 
 
 
 
 
 
 

 : مةوالملائ معيار الوجاهة -1.6

 الاتقان والتمي ز سلامة بناء النص انسجام النص   لوجاهة والملائمةا     
 
 
 

 ابؼعايتَ

حجم النص لا  1ـ
 يتجاوز بشانية أسطر.

 

ترتيب الأفكار -1ـ
 وترابطها.

السلامة  -1ـ
 التًكيبية.

  ابػط -1ـ
 قروئية.وابؼ

التوظيف -2ـ النمط ابؼناسب-2ـ
 السليم للعلامات.

السلامة -2ـ
 الصرفية.

بسيُز الأسلوب -2ـ
 وثراء اللغة.

عناصر ابؼوضوع -3ـ 
مثلا: أهمية الوطن في 
حياة الفرد وواجباتو 

 بكوه، 
 وكيف يساىم في بنائو.

 
اتباع نظاـ -3ـ

والتًتيب  الفقرات
 ابؼنطقي.

 
السلامة  -3ـ

 ة.الإملائي  

 
توظيف الشواىد  

وابغجج لتبرير 
 الاجابة.

 التماس إبداع.
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 معيار الوجاهة 05الشكل 

نستشف من خلاؿ ىذا الشكل أف  أعلى نسبة سج لت للمحق قتُ للت حك م الأدنى كانت للمعيار الأو ؿ الوجاىة )ملاءمة 
 ، موز عة على ثلاثة مؤش رات.%76ابؼنتوج للمطلوب(، حيث قد رت بػ
إف  نسبة  ،أو قد لا تصل إلى ابغد  ابؼطلوب قد تتجاوزه،فتلتزـ بابؼطلوب، لم  %13.18ومع ذلك بقد أف  نسبة 

، وكثتَا ما خدمتووكيفي ة  طلوب تبيتُ أهم ية الوطن  وفضلولم  تتمك ن من معابعة العناصر بصيعها، حيث كاف ابؼ 10.82%
 ناسيا بقي ة العناصر.  ،ينساؽ ابؼتعل م مع العنصر الأو ؿ

 :للغويةمعيار السلامة ا -2.6
 الي:تفي الشكل ال السلامة اللغوية نتائج ويدكن بسثيل

 
 

 :  السلامة اللغوية  06الشكل 
 الأفكار،بسثلت في ترابط  ،%25بقد الن سبة الث انية كانت للمعيار الث الث ابػاص  بالس لامة الل غوي ة، حيث قد رت بػ: 

التي تسهم في ات ساؽ الن ص  و  ،دوات الر بط اللفظي ة وابؼعنوي ةوا إلى حد  معتُ  من ربط الأفكار باستعماؿ أبسك ن ابؼتعلموف قد فهؤلاء
ويعود الس بب  .مع وجود بعض الأخطاء النحوية والصرفية وحتى التًكيبية، عجزت عن ذلك % 24وانسجامو، غتَ أف  نسبة 
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، اص ة على الت عبتَ الش فوي، ولا يدارس ابؼتعل م الكتابة إلا  قليلاً بخم الابتدائي ترك ز إذ إف  مرحلة الت علي ؛إلى حداثة عهدىم بالكتابة
 وبسر نوا عليها. ،ولا يدكن للمتعل متُ أف يكتسبوا ىذه الكفاءة إلا  إذا مارسوا الكتابة

قيم فقد رت نسبة المحق قتُ بؼعايتَ ابغد  الأدنى بػ  ، حيث إف  ىؤلاء التزموا بابؼطلوب %8أم ا الت وظيف الس ليم لعلامات التً 
قيم(، غتَ أف  الن سبة ابؼتبق ية ابؼقد رة بػ   ، وىي نسبة كبتَة، لم تلتزـ بذلك.% .43الوارد في الت عليمة )توظيف علامات التً 

وىو معيار غتَ ، %12.10 بػػػػػ:ت لاميذ المحق قتُ للحد  الأدنى د رت نسبة العيار الأختَ )معيار الإتقاف( فقُ ابؼ أما في
وحي باىتماـ ابؼتعل متُ وىي نسبة معتبرة، تُ  ؛%64قد رت نسبتو بػ و الأو ؿ: مقروئي ة ابػط  وجودتو،  ؛راعى فيو مؤش رافإجباري، يُ 

 .الذاتية وكفاءتهم
، إلى حد  ماقبولة ، وىي أيضا نسبة م% 24ػػبػػد رت نسبتو وابؼؤش ر الث اني خاص بالأسلوب ابؼتمي ز والل غة الث ري ة، فقُ      

 الإبداعي ة. الذاتية و  مقدراته ، قد يؤدي إلى تنميةولا شك  أف  اىتماـ ابؼعل متُ بهذا ابؼعيار .القدرة الإبداعي ة للمتعل متُتعكس 
، الإبداع، غتَ أن وويحوؿ بينو وبتُ عملية  ،ابؼتعل مقد يقُي د  أف  عدد الأسطرمفادىا  ؛نشتَ ىهنا إلى فكرة أساسية قدو 

من كتب  ىناؾابؼتعل متُ من كتب سطرين، في حتُ  بعضوجود القيد، وجدنا  من رغمعلى ال وبعد تصحيح ابؼوضوعات، و
. بطسة وعشرين سطرا في ابؼوضوع نفسو، أين  تظهر ابؼفارقة بتُ ابؼنتوجَتُن

الكتابة بدعايتَ بؿد دة، لا بزل  حتى  يتستٌ  للمتعل م وذلك  معتُ  فرضتو بيداغوجيا الكفاءات،إف  تقييد ابؼتعل م بحجم 
 .بابؼوضوع، ولا تتجاوز ابغجم ابؼطلوب

م استثمار كل يحاوؿ ابؼتعل   حيث ،)حب الوطن( ق فعاليتها من خلاؿ النص الأوؿ من ابؼقطع  الثانيوكل ىذه ابؼعايتَ برق  
 ضمن يعُتمدنما إو  ،جديد يس بدوضوعل موضوع الوطنأف   وإدماجها ضمن ابؼعارؼ الآنية، على الرغم من ابؼكتسبات القبلية

لذلك نلفي تلك  .سلامية، وحتى التًبية ابؼدنيةلإتًبية االو ، وجهةابؼطالعة ابؼ في عة؛متنو   نشاطاتمن  وانطلاقاً  ،مواد بـتلفة
 م أكثر فعاليةتعل  ابؼ تجعلف مها مبدأ التًاكمية في برصيل ابؼعارؼ وتنميتها،كيح في مناىج ابعيل الثاني معتمدة بقوة الاستمرارية

 ونشاط.
 ـمة:خات.7

" في برقيق بؾمل الغايات التي تسعى إليها بيداغوجيا الكفاءات، ابؼقاربة النصية"أهمية  لعل نا نكوف قد أدركنا بفا سبق
 لتعل ماتنطلاؽ لبناء كل االامن النصوص التي أصبحت نقطة  ، انطلاقاً للمتعلم اللغوية هاراتابؼلتنمية  حثيثاً  حيث تسعى سعياً 

ا تكوف نصوصً  كأف ؛مابؼتعل   مستوىربها من فيها قُ  أف يراعى وقد تأك د لدينا أيضا أنو من الضروري .اللغوية وابؼعرفية والنشاطات
برتضن كل ولا بد أف  .، وفي أحايتُ أخرى من بعض خيالات ابؼستقبل التي تكوف برفيزيةً ومعطياتو من المجتمع نابعةً  واقعيةً 

إكسابو ابؼلكة اللغوية التي قد تتمظهر عبر بـتلف بذلياتها؛  من أجل  توج ووإنما  ؛وليس ىذا فحسب ماماتو،واىت طموحاتو
 ويدكن أف نسج ل بعد ىذه الدراسة النتائج التالية: كالقراءة والكتابة والتواصل وابغوار وغتَ ذلك.

 التي لا تتيح الفرصة للمتعلم كيللتعليم، و ة م التقليديي عن بصلة من ابؼفاىية يحتاج إلى التخل  ف  تطبيق ابؼقاربة النصي  إ-
ا تدعو إلى اعتماد  .يتجاوز ما يقد ـ لوف ،يظُهر قدراتو واىتماماتو مهما   الذاتية طرائق التدريس النشطة التي تعز ز الكفاءاتإنّ 

تمدرسفهي  ؛كاف نوعها، خصوصا في مرحلة التعليم ابؼتوسط
ُ
من مرحلة  فيها نتقلحيث ي ،مرحلة مهمة جدًّا في حياة ابؼ

 الاكتشاؼ وابؼعرفة إلى مرحلة استثمار ىذه ابؼعارؼ وتفعيلها في بؾمل بفارساتو ابغياتية ابؼتنوعة. 
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تتأسس "ابؼقاربة النصية" على النص باعتباره البؤرة التي تنطوي عليها بؾمل الإجراءات التًبوية، ىدفها ىو تيستَ -
 ية بؿددة.أشكاؿ التعلم ضمن نشاطات تعليم

وتكثيف الندوات  ،ضرورة تكوين الأساتذة قصد توسيع دائرة معارفهم بهذه ابؼقاربة النصيةومع ذلك ندعو في الأختَ إلى 
 لكفاءات.ا بيداغوجيا والاحتكاكات مع ذوي الاختصاص من أجل برقيق كل أىداؼ
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