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الأصوات العربية وتعلّمها ث والقراءة والكتابة( في تعليم تماع والحديسدور الدهارات اللغوية )الا بياف نا من خلبؿ ىذا البحثف  د  ى  : ملخص
تعتبر تعليميّة الأصوات واحدة من أىم الدراحل الأساسية والقاعديةّ لتعلّم أية لغة بصفة  إذالتعليم الابتدائي خاصة، مرحلة الأولى من  للؤطوار

خلص  حيثوالدتشابهة في الدخرج وفي الكتابة في بعض الأحياف،  ،تي تتشكّل منهاعامة، وتعلّم العربية بصفة خاصّة نظرا لطبيعة الأصوات ال
وقراءة وكتابة، إذ يكتشف  ها لذؤلاء الدتعلّمتُ سماعا وتحدّثامالعربية وتعليم الأصوات اللغوية لذا دورىا الدهم في تعلّ  أفّ ىذه الدهاراتالبحث إلى 

، اضطرابات النطقه النطقي كأمراض الحنجرة، و هاز تي قد يعاني منها الدتعلّم في جث الصعوبات العن طريق مهارتي السماع والتحدّ مثلب الدعلّم 
لى ، كما قد يكتشف الصعوبات التي قد يعاني منها الدتعلّم في حاستي السمع والبصر من خلبؿ مهارتي القراءة والكتابة، ومن ثّم الدبادرة إوغتَىا

 العلبج وإلغاد الحلوؿ في وقت مبكّر.
 عربية.مهارات لغوية، تعليمية، تعليم وتعلّم، تعليمية الأصوات،  :يةكلمات مفتاح

Abstract: Our aim through this research is to demostrate the role of language skills (listening, speaking, 

reading and writing) in teaching and learning Arabic sounds for the first stages of primary education in 

particular, as teaching sounds is considered one of the most important basic and basic stages for learning 

any language in general, and learning Arabic in particular due to the nature of The sounds that are formed 

from it, and are similar in output and sometimes in writing, as the research concluded that these language 

skills have an important role in teaching sounds and learning them for these learners listening, speaking, 

reading and writing, as the teacher discovers, for example, through the skills of listening and speaking the 

difficulties that the learner may suffer from In his articulation system, such as diseases of the larynx, 

speech disorders, and others, and it may also discover the difficulties that the learner may suffer from in 

the senses of hearing and sight through the skills of reading and writing, and then initiate treatment and 

find solutions early. 

Keywords: language skills, educational, teaching and learning, educational sounds, Arabic. 
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 :مقدمة.1

ية بتُ الأفراد، والأداة المجتمعات الإنسانية عن سواىا باعتبارىا الأداة الأىم في العملية التواصلتعتبر اللغة أىم ما لؽيز 
الأنسب لعملية التفكتَ، إلّا أنها معرضة للعديد من الصعوبات التي قد تكوف عائقاً في سبيل تحقيق أىدافها، خاصة في المجاؿ 

ة ما يتعلق منها بالدهارات الأكادلؽية كالاستماع والقراءة والكتابة وغتَىا، التعليمي، وىذا ما يسمى بالصعوبات التعليمية خاص
الدتعلّقة بالعمليّة التّعليميّة الجوانب أىمّ ، ومن لشا أدى إلى زيادة الوعي بألعية العملية التعليمية وبأساليب التعلّم والتعليم الدختلفة

أصوات اللغة  يةأخذ تعليمتالتحضتَية خاصّة، حيث لسنة التعليم الابتدائي واالأولى من  طوارفي الأ وتعلّمّها الأصوات تعليملصد 
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)النطق  أو التعبتَ العربية في ىذه الدرحلة حيّزا واسعا، وذلك من خلبؿ تزويد الدتعلّمتُ في الددرسة بمهارات الاستماع والحديث
وتعلّمها حتى لػصل تسختَ ىذه الدهارات في تعليم أصوات اللغة العربية كيف يتم وانطلبقا لشا سبق  ، والقراءة والكتابة ،السليم(

 وتتفرع عن ىذه الإشكالية أسئلة جزئيّة صغرى تتمثّل في ما يلي:النطق السليم لأصوات العربية من طرؼ الدتعلّمتُ؟ 
وجود ف كشاكل يعاني منها الدتعلّمو ىي م في ىذه الدرحلة؟ ىلوتعلّمها ما أىمّ الدشاكل والصعوبات التي تعتًض تعليم الأصوات 

ىناؾ معوّقات ىي مشاكل متعلّقة باضطرابات النطق والكلبـ لديهم؟ أـ ؟ أـ أو السمعي النطقي ىمجهاز على مستوى  أمراض
فقد تم الاعتماد على الدنهج وللئجابة عن ىذه الإشكاليات  ومشاكل أخرى؟ وما الحلوؿ الدقتًحة لدعالجة ىذه الصعوبات؟

 التحليلي. الوصفي
 :تحديد مفاهيم الدراسة .2

 المهارات اللغوية: 1.2
"، ومن ثّم فالدهارة ىنا ىي 1جاء في التعريف اللغوي لكلمة مهارة أنّها "الحذؽ في الشيء، والداىر: الحاذؽ بكلّ عمل      

 اكتسابووىي شيء لؽكن تعلّمو أو ..القدرة على فعل شيء ما والتمكّن عليو؛ وتعتٍ في الاصطلبح: "الكفاءة في أداء مهمة ما 
ليتمكّن من أدائو بعد ذلك بسهولة ودقةّ ويسر. أمّا الدهارة اللغويةّ فهي  "2أو تكوينو لدى الدتعلّم عن طريق المحاكاة والتّدريب

ىي: مهارة  -شرحهاسيأتي –القدرة على فهم اللغة وإنتاجها بسهولة، وقد اتفّق لرموع الباحثتُ على تقسيمها إلى أربع مهارات 
 الاستماع، ومهارة التحدّث، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة.

 :يةالتعليم 2.2
والتعليميات، وعلم التّدريس، وغتَىا، وىي مصطلح يوناني   ،التعليمية عرفت بعدد من الدصطلحات الدتًادفة: كالديداكتيك      

لفنّ التعليم الذي يهتمّ بجوانب العمليّة التعليمية ومركباتها من ليصبح حاملب كما أرخّ لو بذلك لرموعة من الباحثتُ تطوّر 
متعلّمتُ ومعلّمتُ، وإمكانات وإجراءات وطرائق تدريس، فهي تفكتَ وبحث تربوي ضروري لتجديد التعليم والتعلّم، تسعى إلى 

لتعليمية يضمّ ثلبثة أقطاب رئيسية: من أجل التسيتَ الحسن للتعليم والتعلّم، ومن ثّم فمصطلح ا؛ 3تحقيق لرموعة من الأىداؼ
ى و ، والمحتيسعى لاكتساب نشاطات وأفكار ومعرفة ومهارات معيّنةىي الدعلّم الذي لؽارس عملية التعليم، والدتعلّم الذي 

 التعليمي الذي يستَ وفق منهج معتُّ.
  : مفهوم الصوت والفرؽ بينه وبين الحرؼ والفونيم 3.2
إلا أفّ القدماء لم يفرقّوا بتُ الدصطلحتُ على لضو  ،القدامى والمحدثوف عن ماىية الحرؼ ومفهوـ الصوتتحدّث علماء اللغة      

جعل الكثتَ من الأعضاء الثانوية ، على وفق تعريفوف ،عند سيبويوفالحرؼ يشمل كلّ ذلك  ؛ا يفرّؽ علم اللغة الحديث بينهمام
. أما ابن جتٍ فقد ذكر حدّ الصوت 4لرئيس أو كما أطلق عليو )الأصل(أو الفروع الدختلفة للحروؼ أوصافا تعزو العنصر ا

لؼرج مع النفس مستطيلب متّصلب حتى يعرض لو في الحلق والفم والشفتتُ مقاطع  "اعلم أفّ الصوت عرض: لبئولسرج الحرؼ قا
تثنيو عن امتداد ىو استطالتو، ويسمى الدقطع أينما عرض لو حرفا، تختلف أجراس الحروؼ باختلبؼ مقاطعها، وإذا تفطنت 

و أي الدقاطع شئت فتجد لو جرسا لذلك وجدتو على ما ذكرتو لك، ألا ترى أنّك تبتدئ الصوت من أقصى حلقك ثّم تبلغ ب
ما، فإف انتقلت منو راجعا عنو أو متجاوزا لو ثم قطعتو أحسست عند ذلك صدى غتَ الصدى الأوّؿ، وذلك لضو الكاؼ فإنك 
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 ، حيث"5إذا قطعت بها سمعت ىناؾ صدى ما، فإف رجعت إلى القاؼ سمعت غتَه وإف جزت إلى الجيم سمعت ذينك الأولتُ
صاؿ أعضاء النطق  أفّ أجراس ىذه الحروؼ تختلف بحسب اختلبؼ مقاطعها، أي بحسب اختلبؼ أماكن اتّ نبّو ابن جتٍ إلى

 .عند إخراج الصوت
اللغة العربية لذا ف، الدعيّنةوضعت للدلالة على الفونيمات الدوجودة في اللغة لأنّها  رموز فونيمية ىيالرموز الكتابية في أيّ لغة و      

حرفا اصطلح المحدثوف على تسميتها بفونيمات اللغة العربية، يضاؼ لذا رموز الحركات وعددىا ثلبث، ( 28)تذانية وعشروف 
يقابل الحرؼ أو  في الدراسات الحديثةوالفونيم ، ة مفخمة أو مرققة أو أقلّ تفخيماوقد تزيد عن الثلبث عندما تكوف الحرك

أما الفونولوجيا أو علم الأصوات فهو أحد لرالات ومكونات  ؛دروسالوحدة الصوتية، وىو أصغر وحدة فونولوجية في اللساف الد
  أية لغة من اللغات حيث لؼتص بدراسة كل ما يتعلق بأصوات اللغة.

 الصوتيات: تدريس أهميّة حول تاريخية نظرة .3
الفصوؿ الدراسية بعتُ الاعتبار في  أخذ الصوتيات منذ سنوات عديدة، كاف ىناؾ الكثتَ من الجدؿ حوؿ ألعية        

وفي  ففي وقت مبكر من القرف السادس عشر، كاف ىناؾ تركيز كبتَ على أسماء الحروؼ في تدريس القراءة والكتابة؛، الابتدائية
التي ركزت على تعلم الأطفاؿ   وىي الطريقة كاملة"،  "الكلمة طريق مطلع القرف التاسع عشر بدأت الددارس الألدانية في تطبيق

كيفية التعرؼ على الكلمة بأكملها ونطقها قبل الدراسة؛ وفي منتصف القرف التاسع عشر وجو الأمريكيوف نظرىم لذذه الطريقة 
ـ قلّ الاىتماـ بطريقة الكلمة 1800أواخر عاـ  وأدرجوىا في كتب القراءة الخاصة بهم بالاقتًاف مع الطريقة الصوتية؛ وفي

إلى يومنا  مهماالصوتيات موضوعاً ، حيث لا تزاؿ 6وكاف ىناؾ اىتماـ متجدد بالتأكيد على سماع الصوت مرة أخرى ،ملهابأك
 ىذا باعتبارىا أىمّ مرحلة في العمليّة التعليمية.

 :تعليمية الصوتيات .4
الحاسم في  اىتماما بحثيا كبتَا بسبب دورهعرؼ التدريس الصوتي الدنهجي في تعليم اللغة العربية في الآونة الأختَة          

الصوتيات في إمكانية التمييز بتُ بعض الأصوات، وكذلك وجود  تعليموتكمن العقبة الرئيسية في ؛ تسهيل مهارات التوعية
العلبقة  إدراؾعلى  مديعتأف الصوتيات  تعليمأسلوب ومن ثّم فقد حاوؿ  ؛7لديهم مشكلة في تذكر الأصوات وترعها متعلّمتُ

ديدة من خلبؿ نطق أصوات حروفها ج لتكوين كلمات الحروؼ لػاولوف نطق الذين من طرؼ الدتعلّمتُ بتُ الصوت والحرؼ
نطقاً مدلراً. ومن ىنا فإف تعلّم أيةّ لغة يتطلب معرفة صرلػة بالجوانب الصوتية للكلبـ، ولكي يصبح الدتعلم قارئاً فاعلًب يتوجب 

كمعرفة أف الكلمات   ،(Decoding)تُ الحروؼ الدكتوبة وصورىا الصوتية من خلبؿ فك التًميز عليو تعلم التطابقات ب
. ينبغي إذف دراسة العلبقة 8تتكوف من صور صوتية غتَ متلبصقة تعد مهمة لبناء قواعد التًابط بتُ الصور الصوتية ورسمها

منو عند تعليم القراءة والكتابة بصفة خاصة واللغة بصفة  الصوتية عند التعليم بإعطاء ألعية قصوى للجانب الصوتي والاستفادة
 عامة.

يعتٍ  الذي وبالنظر إلى التطورات الحديثة التي شهدىا ىذا المجاؿ البحثي لصدىا قد جعلت أوجو القصور في الوعي الفونيمي     
امتلبؾ القدرة على معرفة أماكن إنتاج الأصوات اللغوية، وكيفية أو آلية إخراج ىذه الأصوات مع بعضها لتكوين الكلمات، مع 
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ومن التعابتَ اللغوية الدختلفة.  القدرة على إدراؾ التشابو والاختلبؼ بتُ ىذه الأصوات سواء جاءت ىذه الأصوات مفردة أو في
ي ،الصوتي لػتوي على ستة عناصر أساسية تساعد في اكتساب القراءة والكتابةالوعي ثم ّ فإفّ   :9وى

على أف الجمل مكونة من كلمات، وىي الدرحلة الأولى في التحليل  الدتعلّم وفيو يتعرّؼتقسيم الجمل إلى كلمات: -1
لكل كلمة حدودا سمعية صوتية مهم  إفّ الإدراؾ بأفّ  يستطيع معرفة أف الكلمة مكوّنة من لرموعة من الفونيمات، حيث حتى

 جدا  في مراحل تعلّم القراءة الأولى.
من ىذه العملية في الدستوى التحضتَي فهو مؤشّر جيّد على الأداء القرائي  تعلّموإف تدكّن الد تقسيم الكلمات إلى مقاطع:-2

 في الصف الأوؿ.
على تقسيم الدقاطع  تعلّممركبة وبحاجة لقدرة ذىنية سليمة؛ إذ إفّ قدرة الد وىي مرحلة مهمةتقسيم المقاطع إلى فونيمات: -3

 إلى فونيمات يدؿ على قدرتو على اكتساب القراءة السليمة والصحيحة.
على زيادة الوعي  تعلّمتُيساعد التنغيم الد مؤشرا  على النجاح في القراءة لاحقا، إذ وتعتبر ىذه الدرحلةالنغمة أو التنغيم: -4
أصوات اللغة لشا يسهل عملية ربط صورة الحرؼ بصوتو والعكس؛ كما يعلّمهم تصنيف ووضع الكلمات مع بعضها بناء على ب

 أصواتها.
للتعرؼ على الكلمة بعد أف ينطق  متعلّممهمة جدا للقارئ الدبتدئ لأنوّ بمثابة تحضتَ لل وىي مرحلةالمزج الصوتي: -5

)الأوتوماتيكية( في ربط الأصوات مع بعضها والتي  ث يساعد الدزج الصوتي على ظهورحي أصواتها أو تنطق لو ىذه الأصوات،
 تحتاجها القراءة.

بأصوات  تعلّمالد  التحليل اللغوي، وىنالك علبقة قوية بتُ وعي  ىو آخر مستوياتو تقسيم الكلمات إلى أصواتها: -6
تقسيم الكلمة إلى أصواتها اللغوية فتتمثّل في: نطق أصوات الكلمة الكلمة والقدرة على القراءة؛ أمّا النشاطات الأساسية لتعليم 

 معرفة ونطق الصوت الأوؿ والأختَ أو كليهما )معرفة الصوت وموقعو(.و  )كل صوت على حدة(؛
للقراءة  تعلّمتُنستنتج لشا سبق أفّ تعلم الأصوات بشكل جيّد يعدّ ركيزة أساسية لاكتساب القراءة والكتابة, فمن أجل تحضتَ الد

والكتابة لغب تنمية الوعي الصوتي لديهم مبكرا  وذلك من خلبؿ الأغاني والألعاب الدختلفة والكلمات الدقفاة. وعن طريق 
مقارنة شفهية بتُ الأصوات الأولى والأختَة لذذه الكلمات، وتعزيز ذلك عن طريق الربط بتُ ىذه الأصوات والحروؼ التي 

صوات بشكل جيّد يعتمد على مهارات تتمثّل في: الاستماع الجيّد، ومن ثم النطق السليم لذا من ؛ وتعلّم الأ-تدثلها -تكونها
 لسارجها الأصلية، والقراءة الجيدة مع كتابتها. 

 في تعلم الأصوات: (الاستماع والقراءة والكتابةالمهارات اللغوية )دور  .5
 الاستماع: 1.5
ناؿ اىتماـ الدارستُ اللغويتُ الدتخصّصتُ في علم الأصوات الوظيفي والفيزيائي، كما ويعتبر من أىمّ مهارات التعلّم، لذا     

شغل باؿ النحاة واللغويتُ العرب القدامى، إذ كاف مصدرا لجمع اللغة الفصيحة، وأصلب من أصوؿ نشأة النحو العربي، لذلك 
، فللسماع ألعية كبرى في اكتساب الطفل للغة 10نسافاعتبره ابن خلدوف أبو الدلكات الإنسانية وبفضلو تتكوّف اللغة عند الإ

وتعلّمو للغة لرتمعو فضلب عن اللغات الأجنبية الأخرى، فمن جهة يسمح للطفل بالتقاط الأصوات وإدراكها، ومن جهة  إالدنش
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الإدراؾ، وبالاستماع أخرى يعدّ ركيزة أساسية في تعلّم اللغة، وتنشأ ىذه الدهارة بفعل حسن استخداـ الدتعلّم حاسة السمع مع 
 للمعلّم في قاعة الدرس.

 :تعبيرالالتحدّث أو  2.5
وىو نشاط لغوي ولشارسة فردية للمفردات اللسانية ضمن سياؽ معتُّ، من خلبلو يتم التواصل بتُ أفراد المجتمع من خلبؿ    

"الإفصاح عن الدعاني القائمة بالذىن بكلبـ تحكيو الأفواه أو ترسم كلماتو الأقلبـ، فهو الإبانة والإفصاح عمّا لغوؿ في النفس 
؛ ويساىم التحدّث عن طريق "11وائجالحالنّفسيّة من خلبؿ نقلها للآخرين، لشا يؤدّي إلى قضاء  البشريةّ من الأفكار والخواطر

الحوار أو التعبتَ الشفهي في اكتشاؼ الدعلّم مدى النطق السليم للمتعلّم لدخارج الحروؼ التي يستعملها في الكلبـ وصفاتها، وقد 
لجهاز النطقي للمتعلّم أو لضعف حاسة السمع لديو، أو ربّما لوجود لػدث أف يكوف ىناؾ خطأ في النطق بسبب خلل ربما في ا

 كثرة الدمارسة والتّدريب.ب قد يعُالجبسبب التأخر في الفهم الذي ذلك خلل ذىتٍ أو نفسي، وفي كثتَ من الأحياف يكوف 
 القراءة: 3.5

بحسب القراءة التي لؽارسها الدتعلم )صامتة أو تنشأ ىذه الدهارة باستخداـ حاسة البصر أو باستخداـ البصر واللساف معا    
صلى الله عليو وسلّم  من بتُ ما شرّؼ الله تعالى نبيو جهريةّ(، ولا تقلّ ىذه الدهارة عن الدور الذي تؤدّيو مهارة السماع، فهي

، ومن ثّم ندرؾ قيمة القراءة في اقْرأَ باِسْمِ ربَِّكَ الذِي خلََقفي الآية الأولى من سورة العلق يقوؿ عزّ وجلّ وسائر عباده، 
تعتمد على أسس  حقل التعليم، إذ تشكّل أىمّ وسيلة يستخدمها الدتعلّم لطلب الدعرفة، ولكنّها في نفس الوقت عملية معقدة

ـ " وعلى أساس تفستَ الرموز الدكتوبة التي لا تتعدى كونها فقط رسو 12نفسية، "ىي عملية بنائية تراكمية، تقوـ على الدافعية
تتطلب من القاري تحررا عقليا ونفسيا وجسميا، فإذا أصيب القارئ باضطراب نفسي أو دة عن الدعتٌ أو عن الحقائق، بل بعي

؛ والقراءة تدر بمرحلة التعرؼ على الأصوات )الرموز( الدكتوبة عن 13تغيتَ جسمي أدى إلى خلل فيو لشا يؤدّي إلى الضعف القرائي
وتهدؼ القراءة الجهرية  ظمة للعتُ وتحريك الشفاه، فمرحلة الفهم، ومرحلة التفاعل مع الكلمات.طريق الحركات السريعة والدنت

 :14من طرؼ الدعلّم إلى تعلّمتُواستنطاؽ الد
 إجادة النطق السليم؛ -
 في النطق، وكذا معرفة ما يواجهونو من عسر في القراءة؛ تعلّمتُالكشف عن أخطاء الد -
 يواجهوف أمراض الكلبـ والحنجرة كالتأتأة مثلب؛الذين تعلمتُ التعرؼ على الد -
 وتعويدىم على الشجاعة والتعبتَ بكلّ حريةّ. تعلّمتُالدساعدة على رفع الخجل عند بعض الد -

يعانوف من مشاكل  متعلّمتُوىذه الدشاكل والصعوبات منتشرة في الددارس الابتدائية، فلب يكاد لؼلو صف دراسي من 
والدفاىيم العلمية  ،النطق لشا يؤدي إلى وجود مشكلبت إدراكية لديهم تؤثرّ في تعلمهم للمفاىيم عامةوصعوبات تعلّم القراءة و 

التي  لآخر حسب نوع الصعوبة متعلّمصعوبات تختلف من  ، وىيعلى وجو الخصوص، ومن ثّم ينخفض مستوى تحصيلهم لذا
 :15صنّفت إلى ثلبثة أنواع ىي
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( الذي يظهر فيها عيب أوّلي في التكامل بتُ Dysphonicيضمّ الأطفاؿ الذين يعانوف من العيوب الصوتية ) :النوع الأوّل
 أصوات الحروؼ، وىؤلاء يعانوف من عجز في قراءة وىجاء الكلمات؛

نّهم (، بمعتٌ أDyseidetic: يضم الأطفاؿ الذين يعانوف من عيوب القدرة على إدراؾ الكلمات ككليات )النوع الثاني
يواجهوف صعوبة في التعرّؼ ونطق الكلمات الدؤلوفة وغتَ الدألوفة كما لو أنّهم يواجهونها لأوّؿ مرة، كما لغدوف صعوبة في 

 ىجائها عند الكتابة؛
: يضمّ ىذا النوع الأطفاؿ الذين يواجهوف صعوبة من الناحية الصوتية، أي: النوع الأوّؿ، ومن ناحية إدراؾ النوع الثالث

 ت ككليات، أي: النوع الثاني.الكلما
 :16أما فتحي الزيات فقد قسّمها إلى

 (؛Auditory phonologicalعسر أو صعوبات القراءة الناتجة عن اضطراب سمعي أو سمعي فونولوجي ) -
 (؛Visual motorعسر أو صعوبات القراءة الناتجة عن اضطراب بصري حركي يتناوؿ الرؤية والحركة ) -
القراءة الناتجة عن اضطراب يتناوؿ الناحية السمعية والناحية البصرية أي يتكوف من النوعتُ السابقتُ  عسر أو صعوبات -

(Combination of both.) 
 : ىي من جهة أخرى يصنّف ىذه الصعوبات إلى ثلبثة أقساـ ولصده )فتحي الزيات(

 البصري للرموز الدكتوبة؛ (: وىي ضعف القدرة على التفستVisual dyslexiaَالديسليكسيا البصرية ) -
 (: وىي ضعف القدرة على سماع أصوات منفردة في نطق اللغة الدنطوقة؛ Auditory dyslexiaالديسليكسيا السمعية ) -
، تتسم بمشكلبت في دقةّ أو سرعة التعرؼ إ(: وىي صعوبة تعلّم عصبية الدنشDysghraphiaالديسليكسيا الكتابية ) -

  ة.وّف الفونولوجي )الأصواتي( للغة، وىي تنشأ في العادة من مشكلة تصيب الدكعلى الدفردات والتهجئة السيئ

 ونلبحظ أفّ ىذه التقسيمات الأختَة ىي نفسها الأولى لكن فقط بتسميات لستلفة.
 الكتابة: 4.5
يرتبط بالجانب ىي أداة لحفظ التًاث تكوف باستخداـ اليد، ولكنّها عملية تشتًؾ في تكوينها عناصر كثتَة، منها ما      

النفسي الإدراكي، ومنها ما يرتبط بالجانب اللغوي، كما أفّ لذا أبعادا اجتماعية وعاطفية لستلفة، إنّها نشاط معقّد جدّا لأنّها 
نتيجة لتضافر عدد من العمليات التي تحدث في نفس الوقت، ولكي يتقن الدتعلّم ىذه الدهارة لا بدّ أف يتمكّن من الدهارات 

؛ وتذةّ إستًاتيجيات أربع تعمل لرتمعة 17كونها تتداخل جنبا إلى جنب  -على غرار توظيف آليات ومهارات أخرى-السابقة 
 :18متكاملة فيما بينها لإنتاج اللغة الدكتوبة ىي

 إستًاتيجيات معرفية: وتتضمّن استخداـ الوظائف العقلية وتطبيق البناء الذىتٍ والتحليل والاستناج..؛  -
 ما وراء الدعرفة: وتتضمن تنمية الوعي فيما يتعلق بمستوى الفهم والدافعية..؛ إستًاتيجيات -
 إستًاتيجيات اجتماعية: وتتضمن التفاعل بتُ الدعلم والتلبميذ الذين يقوموف بالكتابة..؛ -
تابة بجدّ وتزاس إستًاتيجيات عاطفية: وتكوف ذات طبيعة إما سلبية كالانفعالية وصعوبة التًكيز والقلق، وإمّا إلغابية كالك -

 ومكافأة الذات..
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ية الأولى بصفة عامة صعوبات ومشاكل في تعلّمها لشاّ تعليمأطوار ال متعلّميونظرا لتعدد أبعاد مهارة الكتابة يواجو العديد من 
الكتابي  يؤثرّ سلبا على تحصيلهم الدراسي، وقد اصطلح العلماء على الدشاكل التي تعتًض التلبميذ في عملية الكتابة بالعسر

(Dysgraphiaديسجرافيا: وىي كلمة لاتينية الأصل تتكوّف من )19 : 
(Dysوتعتٍ الصعوبة أو العجز أو عدـ القدرة؛ :) 

 (: تعتٍ التصور أو الرسم الكتابي.Graphiaو)
 الدعتٌ الاصطلبحي لكلمة "ديسغرافيا" صعوبة أو قصور أو عجز الكتابة. وبذلك يصبح

: عرفّها عبد الوىاب كامل بأنّها "الطفاض أداء الطفل في الذجاء وفي تطبيق ( ديسجرافياDysgraphia) ةالكتاب صعوبة
والدشاكل أو الصعوبات التي تعتًض التلبميذ في تعليم ". 20قواعد اللغة في الكتابة، وكذلك في تنظيم الأفكار في نص مكتوب

 :21ىذه الدهارة أنواع ثلبثة ىي باختصار
: ويقصد بو ضعف وعدـ قابلية الكتابة للقراءة القائمة على الدعتٌ على الرغم من أفّ أشكاؿ ئية الكتابةصعوبات انقرا -1

الحروؼ تبدو عادية، بمعتٌ أفّ الحروؼ قابلة للقراءة إلّا أفّ تراكيب الكلمات التي تكوّنها ىذه الحروؼ تبدو غتَ مقروءة أو غتَ 
 معيارية أو غتَ قانونية؛

ؼ والكلمات مع سلبمة : ويقصد بو ضعف قدرة الفرد على رسم الحرو إيقاع أو رسم الحروؼ والكلمات صعوبات -2
 فّ الدشكلة ىنا في رسم الحروؼ، كما أفّ معدؿ بطء إيقاع الكتابة يكوف غتَ عادي؛إالتهجي، أي 

اقها واستخداـ الفراغ الدخصص : ويقصد بو صعوبة تنظيم الحروؼ والكلمات واتّسصعوبات استخدام الفراغ عند الكتابة -3
وقد يعود السبب في وجود ىذه الصعوبة إلى معاناة  للكتابة اليدوية، وىي صعوبات مكانية تقوـ على الإدراؾ الدكاني الخاطئ.

أو  ، خاصة في الأصوات الصعبةو لعدـ تدرّف أيديهم على الكتابةأالذىتٍ والنفسي، ستوى الدبعض التلبميذ من أمراض على 
 ، أو لضعف حاسة البصر لديهم.)ج/ح/خ، ؼ/ؽ..(شابهة لضو الحروؼ: الدت
 :خاتمة.6

في  من أىمّ الدراحل الأساسيةمن الدرحلة الابتدائيّة الأولى طوار التعليميّة في الأوتعليمها لشا سبق لصد أفّ تعلّم الأصوات      
)الحديث والحوار أو من خلبؿ النقاش  في النطق السليم هارات الدسهمةأىمّ الدمن اكتساب اللغة، وتعتبر مهارة الاستماع 

البسيط بتُ الدعلّم والدتعلّم لاكتشاؼ مكامن الخلل التعليمي الصوتي لدى الدتعلّم، ومن ثّم الدبادرة لمحاولة علبج ىذه الصعوبات 
يها مرحلة الكتابة باعتبارىا تقوـ بتلبية متطلباتو تلل ،القراءة الجيّدةمن ثّم تأتي و بتُ الدعلّم والدتعلّم أو مع أخصائيتُ في الديداف(، 

تنتج عنو اضطرابات ومشاكل  تعلّموحاجياتو )الدعرفية، القدرات، والكفاءات(؛ وأيّ خلل في إحدى ىذه الدهارات لدى الد
دوانية أو الانعزاؿ والاستسلبـ السريع، وأحيانا الع ،تعيق عمليّة تعلّمو وتحصيلو الدراسي كشعوره بالخجل والقلققد وصعوبات 

 ىذه الدقتًحات:وىنا نورد  ؛د، لشا لغعلو متخلّفا عن الدراسةعن زملبئو والتوح
السور القصار كالفاتحة والإخلبص  تسميعتدعّم بحصص لؽكن أف تعالج و طق الأصوات بشكل سليم صعوبات ن -

كما قد يعالج   الأصوات الصحيحة ترتيلب وتجويدا،ها لذم عن طريق تكرارىا بمخارج ظيفللمتعلّمتُ، ومن ثّم تح والدعوذتتُ...
 ؛من حتُ لآخر تعلّمتُاية بعض القصص على مسامع الدمشكل التشتت وعدـ انتباه التلبميذ للدرس برو 
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على إمساؾ  تعلّموكواجب منزلي لتتمرّف يد الد ،بكثرة إدماج حصّة التلوين والرسم في القسميدعّم  قد التمرّف على الخط -
   ؛كل جيّدالقلم بش

  ؛الذين يواجهوف مشاكل في نطق بعض الأصوات وكتابتها متعلّمتُعلبجية مكثفّة لل  دروسيمتقد -
 فعّالة.أكثر والدبنية على أسس نفسية وعلميّة لتكوف النتائج أوضح و  ،حرص الدعلّم على الاطلبع على الطرائق الحديثة -

 . المصادر والمراجع:
 القرآف الكريم
 والمراجع العربية:أ/المصادر 

 .1(، ج1954، سر صناعة الإعراب، مصطفى البابي الحلبي، )مصر، عثماف ابن جتٍ -1
 (.1990، لساف العرب، دار صادر، )بتَوت، تراؿ الدين منظورابن  -2
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