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 : ملخص
 –" إلى الدقاربة بالدضامتُ  6791تًبوية الجزائرية حركية متسارعة في لراؿ تطوير الدناىج التًبوية، بدءا ]ػػ" أمرية شهدت الدنظومة ال

، 2002، ومدارستها عاـ 6777مرورا بالدقاربة بالأىداؼ، ووصولا إلى الدقاربة بالكفايات التي رست معالدها الوزارة الوصية عاـ  –المحتويات 
وىي تنزع إلى إصلاح الدنظومة التًبوية من منظور لساني تداولي، أين كرّست مبدأ التعلّم الذي ظلّ مغيَّبًا في الدقاربات  .2000ونبنّيها عاـ 

 وعوّلت على التحديث لتضع الدتعلم في لزور التعلّمات كلها. السابقة،
 نهاج .الد ،الدنظومة التًبويةالكفايات،  ،الدقاربة ،اللغة ،تعليمية :يةكلمات مفتاح

Abstract:  

  The Algerian educational system has been based on an accelerated dynamism in the development of 

educational curricula 

   It was the beginning of an imperative to the approach to the contents and contents, passing to the 

approach to goals, and to the approach with competencies, whose features were highlighted by the 

guardianship ministry, its schooling in general, and its adoption in general. 

On the other hand, it aims to reform the educational system from the linguistic development of 

deliberation, as it devote theprinciple of learning, which remained absent in previous approaches, so that 

the learner becomes the main focus in this field.        

Keywords: educational; the language  ; Approach; Competencies; the educational system; curriculum. 
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  :مقدمة .1

، وما أف        رزتو من مفاىيم عدّة تدخّضت عن ىذا تصاديا مع الانفجار الدعرفي والتطوّر التكنولوجي الذي يشهده العالم اليوـ
الكم الذائل من الدختًعات والتقنيات الحديثة في المجاؿ الاقتصادي والاجتماعي الذي لم يعد في منأى عن ىذه التحوّلات.ووجد 

الجديد ، وأصبح  الإنساف نفسو أماـ تسميات مهولة كالقرية الكونية، والعولدة، ونهاية الددرسة، والإنساف الرقمي، والنظاـ العالدي
تلبّّ الحقل التًبوي مدعوا لدواكبة ىذه التحوّلات العالدية، إذ قاـ الدشرفوف على التًبية بإعادة النظر في الدناىج الددرسية التي لم تعد 

 حاجات الدعلم والدتعلّم معا.
فها مرحلة التأسيس لددرسة ما بعد بوص  ، والتي شكّلت منعطفا ىامِّا للسياسة التًبوية في الجزائر1976فمنذ أمرية       

 الاستقلاؿ، وذلك بالتًكيز على مبادئ عدّة، منها:
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:وتّم تخصيص جزء ىاـ من البرامج لتمجيد الثورة الجزائرية والاحتفاء بموزىا من لراىدين وشعراء ومؤرختُ، وربط ذلك الهويةّ    
لاـ ديننا والعربية لغتنا والجزائر وطننا.كما تذنّت دور الكتاتيب بأىداؼ ترعية العلماء الدسلمتُ الجزائيتُ، وتحقيق مبدأ: الإس

والزوايا في تنوير المجتمع وترجم ذلكفي استهلاؿ الرامج التعليمية بالقرآف الكريم والحديث النبوي الشريف، واختيار النصوص ذات 
 الحمولة الدينية والتاريخية.

الجزائريوف من نصوص شعرية وملاحم وقصص وروايات وتحويلها إلى " أوبرّات " : وكا أف سوّقت لدا أنتجو الأعلاـ الجزأرة     
 تدجد فيها الثورة الجزائرية وثوارىا.

: وفيها رسّخت توجهات الدولة السياسية وخياراتها الاقتصادية النابعة من الدعسكر الشرقي، وانعكاس ذلك على الاشتراكية   
 المجتمع كمجانية التعليم والصحة.

عن إشكالية الدراسة التي عليها مدار البحث، فلا أسعى _في ىا البحث_إلى الوقوؼ على الكم الذائل من الدصطلحات أما 
 والدفاىيم النظرية  بل التًكيز على الجانب العملي الذي يعمّق ما ذكرناه في عنواف العنواف والإجابة على ترلة من الأسئلة، ومنها:

 تطوير الدناىج الدراسية الجديدة؟ ولداذا بقيت مناىجنا لزل التجريب؟ما الدعايتَ حدّدتها الوصاية ل -
ما موقع اللغة العربية من منهاج الجيل الثاني؟ وىل الدقاربة النصية حققت التعلم الدطلوب في تدريس أنشطة اللغة العربية  -

ة في بناء الدناىج أـ أفّ الأمر بقي من قواعد لضوية وصرفية وبلاغية وإملائية؟وىل تحققت التكامليتاف الأفقية والعمودي
 يركّز على الدضامتُ؟

 إلى أيّ مدى استطاعت منظومتنا التًبوية تكوين الدكوّف الذي يقوـ بهده الدهاـ النبيلة؟ -
 وىل تستجيب النصوص الدختارة لأجزاء القواعد النحوية والصرفية والبلاغية كلّها؟ -
بتَ الكتابي والدطالعة الدوجهة من حرية إبداع الدتعلّم، وتقف أماـ القدرة على ألا تحدُّ الدوضوعات الدبرلرة في أنشطة التع -

 التكيّف مع بعض التعلّمات وكتشاؼ الدلكات وصقلها كما ينص على ذلك الدنهاج الجديد؟
ظريات الحديثة التي تهدؼ ىذه الدراسة إلى تبياف تطور الدناىج الددرسية في مرحلة ما قبل الجامعة في علاقتها بتوظيف الن كما     

تشتغل على تعليم اللغة العربية وتعلّمها، كالنظريات اللسانية، والتداولية التي تركز على تفاعلات الدتلقي، وتصبو إلى إحداث 
التقابل الدوضوعي بتُ الدنهاج الدبتٍ على الأىداؼ ، ومنهاج الجيل الثاني _ الإصلاح _ ػ ورصد الإضافات التي تحققت في ضوء 

 ع الدعلم والدتعلم.واق
أمّا عن الدنهج الدتوخى، فقد زاوجت الدراسة بتُ الوصف، في تتبّع مضامتُ اللغة العربية في الأداء وإنتاج الدتعلم، وأثر    

التعلمات على مستوى الفكر والسلوؾ، والتقابلي، في الدقارنة بتُ الدنهاج الدبتٍ على الأىداؼ، ومنهاج الجيل الثاني الدؤسس على 
 الكفايات.

 .المقاربات المعتمدة في تعليم وتعلّم اللغة العربية في منهاج الجيل الثاني2
لقد عوّلت الدنظومة التًبوية الجزائرية كثتَا على فكرة الإصلاح الشامل لدناىجها التًبوية، وراىنت على الدقاربة الجديدة _   

لا يقف عند حدود حفظ الدعرفة واستًجاعها في فتًة التقويم، بمعتٌ الدقاربة بالكفايات _ التي تجعل من الدتعلم عنصرا منتجا 
 السعي إلى بناء الدعرفة على مستوى الفكر والسلوؾ ضمن وضعيات تعلمية دالةّ، ومن ىذه الدبادئ:

 



 
 قوفي أحمد                                                                                            

                        

322 

 

 
 :.مبدأ الكفاية1.2

امينها وظرائق تدريسها وحجمها وىنا يكوف الدتعلم مشاركا في كل التعلمات الدتدرّجة خلاؿ الأنشطة الدوزّعة أسبوعيا بمض  
 1الساعي ووسائلها ضمن ميادين.

 _ميداف فهم الدنطوؽ.
 _ميداف فهم الدكتوب.

 _ميداف فهم الإنتاج الكتابي.
 سط الدوزع على الشكل الآتي:و ولنقف _ على سبيل النمذجة _ عند منهاج التعليم الدت           

 
  الكفاءة الشاملة

 
ة الذوي القيم والدواقف

 والوطنية
 
 
 
 

التفتّح على 
 العالم

 من خلاؿ نصوص اللغة العربية:
 _يعتز بلغتو.

_يعتز ويقدر مكونات الذوية الجزائرية ويحتـً 
 رموزىا.

_ينمّي قيمو الخلقية والدينية الدستمدّة من 
 مكوّنات الذوية الوطنية.

_يحتـً ثقافات وحضارات العالم ويستفيد 
 منها.

ى إلى التعايش _يتقبّل الاختلاؼ ويسع
 السلمي مع الآخرين.

 _يتفتّح على الآداب الإقليمية والعالدية.
_يستخلص من تجارب الآخرين ما يدكّنو من 

 فهم عصره وبناء مستقبلو.
 _يتواصل مع غتَه.

 _يبدي فضولو الفكري والعلمي.
 

 دواعي بناء المنهاج بالمقاربة بالكفايات.2
ىذا الخيار مؤسس على نظريات علمية، ومرجعيات فلسفية تبنّتها الدوؿ الغربية منطلقة من ورد في منهاج اللغة العربية أفّ   

استدراؾ نقائص الدقاربة ذج البنائي، وتعدُّ النظرية الدعرفية والبنيوية الاجتماعية المحور الرئيس للمناىج الجديدة وذلك بغرض و النم
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إننا نلفيها لم تتخلّص من " بيداغوجيا الأىداؼ" إذ يصادفنا مصطلح ، ولكن، إذا عدنا إلى الدقاربة الجديدة ف2"بالأىداؼ
"الكفاية الدستهدفة" وا"لذدؼ" و"الإجرائي" و"السلوكي"، وعليو، علينا الإقرار بحتمية الستَورة الدعرفية التًاكمية، فهي علاقة 

 اتصاؿ وانفصاؿ، لأننا لم نقم بتقويم مت سبق تقويدا علميا صحيحا.
صلة في كل الدقاربات، وإذا كانت " بيداغوجية الدضامتُ " تركّز على الحفظ والاستًجاع لللقرآف الكريم والحديث فالدآخذ حا 

النبوي الشريف وعيوف الشعر العربي، والحكم، فما أجونا إلى تعميق ىذه الظاىرة التي أصبحت نادرة في مؤسساتنا التًبوية 
 الحديثة.

 خصائصها:.1.2 
 . التعلُّم:1.1.2

تنهض ىذه الدقاربة على مبدأ التعلّم، وىنا يصبح العنصر الفاعل في صناعة عناصر الدرس وتقويدها ذاتيا، بمعية الدعلم الذي   
يضحى مرشذا وسائلا دوف أف يتًؾ انطباعا بأنو الوحيد الذي يدلك الدعرفة والحقيقة، فلا ختَ في أنشطة ندرّسو التعلما، ومعارؼ 

تعلم في حديثو الشفوي والكتابي " فهي تدرّب الدتعلم على البحث عن الدعلومة، والتصرؼ فيها، وتنظيم نقدّمها ولا يوظفها الد
 .3وضعيات وتحليلها، وإعداد الفرضيات، وتقويدها، وإيجاد الحلوؿ لذا "

 .الوضعية المشكلة:2.1.2
ة ذات دلالة، وقابلة للإلصاز بتجنيد يمضعيات تعللّم النوعي الذي يضع الدتلقّي أماـ و عوتعتٍ تجاوز التعليم الكمي، إلى الت  

 معارفو السابقة والذاتية. ولنعط أمثلة على ذلك:
نب إذا استوعب الدتعلم في لزور القصة عناصرىا كلها نظريا، واطلّع على نموذج منها صفّيِّا، فإنو مطالب بكتابة جانب من جوا  

 د نهاية مغايرة لقصة قرأىا أو شاىدىا.وقد يكلّف بإيجاقصة ما من وحي خيالو أو تجاربو، 
وقد يطُالَب بإبداء رأيو الشخصي في نهاية قصة ما، مع تبرير ذلك بالحجة الدقنعة، بهدؼ بناء شخصية ناقدة ومنتجة غتَ    

 مستهلكة.
 ..الانتقادات الموجّهة للمنهاج3
لديداف، وىي على تنوّعها، تشكل عائقا أماـ التحصيل لم ينطلق القائموف على الشأف التًبوي من الانشغالات الدسجّلة في ا   

البيداغوجي والإنتاجي، فقد ظلّت بعض الدفاىيم نظرية ولم تتًجم داخل الصفوؼ الدراسية، إضافة إلى " قلّة النشاطات اللغوية 
ات والتقارير والكتابة في التي يدارسها الدتعلموف داخل الصفوؼ وخارجها بما يحقّق لذم الانغماس اللغوي، لضو كتابة الإعلان

، كل ذلك دأبت عليو الدناىج السابقة التي ركزت على التعليم 4"ت والدنتديات الأدبية والدناظراتالصحف الددرسية والمجلا
التقليدي الدبتٍ على أساس الحفظ والتذكر، بعيدا عن التحليل والتًكيب والتقويم.وإليك الجدوؿ التوضيحي التقابلي بتُ مرحلتتُ 

 :5جيلتُ ومقاربتتُو 
 المقاربة بالكفاءات المقاربة بالأهداف

 _منطق التعليم
 _ مبدأ الاكتساب والأداء البسيط

 _الاعتماد على كل الوضعيات البعيدة

 _منطق التعليم والتعلم
 _مبدأ حل الدشكلات

 _الاعتماد على الوضعيات ذات دلالة
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 _الاىتماـ بالنتيجة 
 _الاىتماـ بالفعل الفردي أولا ثم الجماعي ثانيا

 _ربط آلي وتراكمي
 _أولوية الجزء

 شكلي _غياب الربط، وإف كاف فهو
 _الانطلاؽ من الغتَ

 _الاعتماد على الدعيار كمرجع
 _نتعلم لنعرؼ وننجز

 _الاىتماـ بالدسار قبل النتيجة
 _الاىتماـ بالفعل الفردي والجماعي معا

 _إدماج فعلي أفقي وعمودي متواصل
 لية الكلية_النظرة الشمو 

 _ربط الحياة بالواقع
 _الانطلاؽ من الذات

 _اعتماد الدوقف كمرجع
 _نتعلم لنتصرؼ

 

 6:في المقاربة مبدأ الإدماج.4
: الأولى الدتوسطة  لسنةا  
: الإنتاج الكتابي لديداف ا  

: الكفاءة الختامية  
في والسردي في وضعيات تواصلية دالة .تقل عن عشرة أسطر يغلب عليها النمط الوص ينتج كتابة نصوصا منسجمة لا      

: مركبات الكفاءة  
ػ يصف الشيء بما يقاربو ويشاكلو .          
ػ يحسن انتقاء التعابتَ الوصفية وتوظيفها .          
ػ يتقن العلاقات بتُ الأوصاؼ .          
ػ يبتٍ تعابتَ خبرية مؤكدة .          
: السياؽ  
لاقية أف تاريخ الجزائر حافل بالألراد والبطولات والقصيدة الآتية توضح أف تاريخ الجزائر تبينت في القصيدة الانط         
سلسلة متًابطة تشد بنياف ىذه الأمة عبر مراحل ىذه الحياة .        
: نص شعري السند  
عن لردنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  اس عن ذكرنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                             وقلعة تزاد بسل ابن ع         
يجيبك ابن تزديس في الخالد                             ين ، ويصنع قوافيو من  وحينػا          
وتنبئك عائشة كيف كانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت                             ترؽ وتقسو على بعضنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا          
ا وتذكر بجاية أحلافنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                             وأسطولنا الضخم يغزو الدنػػػػػػػػػػ         
وفي القصر تختاؿ بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلارة                             تشيع الضياء ، وتفشي السنػػػػػػػا         
تصاىر فيها الدىا والجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                            ؿ ، فضم أنصارىا شملنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا            
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وأعلنت بجاية ىاـ الجزائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                             ػر ، علما وشادت صروح الذنا         
وبارى ابن سبعتُ النصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                            ر ى، فأقحم من لاحقوا ظلنػػػػػػا        
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                              لت أوربا العجوز لذا طوعنػػػػػػا وأرقامنا العربية مػػػػػػػػػػػػػػ        
ػػػػػػػػػػىوكاف أبو مدين والثعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                             لبّ ىنا ، يرفعاف البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ       
شغلنا الورى وملأنا الدنا                                    

بشعر نرتلو كالصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاة                                    
تسابيحو من حنايا الجزائر                                    

 مفدي زكريا                                                                                    

 التعليمات :                                         .1.4
 ذكر مفدي زكريا شواىد حضارية عن لرد الجزائر وعظمتو،  حدد ىذه الدظاىر الحضارية ، وبتُ مكانها وزمانها . -
 من ىو ابن تزديس ؟ ولداذا اعتبره الشاعر من الخالدين ؟  -
 من ىذا الدقطع الشعري . ما ىي ؟ لدفدي زكريا  مقاصد لزددة -
 من الأعلاـ الذين احتضنتهم عاصمة الحماديتُ ؟ وعلاـ يدؿ ذلك  ؟   -

 فيم يشتًؾ نص مفدي زكريا ، ونص ابن تزديس الصقلي ؟ -  
مضمونها،  عملت بنصيحة أستاذؾ فبحثت عن القصيدة التي عثرت عليها في مصادر متنوعة ، فعرفت قائلها ، وأدركت -  
 قيمها التاريخية والفنية، فشعرت بالاعتزاز والفخر بهذه الحضارة العريقة.و 
اكتب رسالة إلى أستاذؾ تعبر لو فيها عن إعجابك وتقديرؾ الكبتَ لابن تزديس الصقلي صاحب القصيدة الرائعة التي أشاد  -

  .لقيمة في التعامل مع القصيدةبتحفة قصر الدنصور التاريخي ،بمدينة بجاية ،وشكر الأستاذ على توجيهاتو ا  فيها
 : التقويم .1.4

 المؤشرات المعايير
 ػ الكتابة في الدوضوع  الوجاىة

 ػ احتًاـ عناصر التعليمة  
 ػ الدعجم اللغوي الدناسب 

الاستعماؿ السليم لأدوات 
 الدادة

 ػ يستخدـ القرائن اللغوية الناسبة 
 ستهدفة ػ يستخدـ الأوصاؼ الدلائمة للموضوع و القيم الد

 ػ يوظف الدعجم اللغوي الدناسب  
 ػ التسلسل الدنطقي للأفكار و التًابط بينها   الانسجاـ

 ػ الذيكلة السليمة للنص 
 ػ يعبر عن موقفو الشخصي إزاء الدوصوؼ
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 ػ تراؿ العرض والأسلوب الجودة أو الإتقاف
 ػ اقتًاحات شخصية  

 
 . كيف نخطّط للمناهج؟ 5
للأجياؿ تتطلب تخطيطا نوعيا وحقبة زمنية تخضع للتجريب والتقويم والتنفيذ، مع ضرورة الدراجعة والتحيتُ أو  إفّ بناء الدناىج  

 الإضافة أو التعديل كلّما تعلّق الأمر بتجديد الدعارؼ والوسائل والطرائق، ومن شروطو:
 7أف يقوـ على حاجات حقيقية بناء على بيانات موضوعية -
 تعديل.أف يكوف مرنا وقابلا لل -
 أف يكوف تراعيا وليس فرديا. -
 دراسة وتحديد الإمكانات الدتاحة لتنفيذ الخطةّ. -
 يستند إلى الواقع والدراسة العميقة والصحيحة لو. -
 تدتاز الخطة بالشموؿ والوضوح والمحدودية. -
 ألاّ تهتم الخطة بالنواحي الشكلية أو السطحية فقط. -
 .أف تكوف أىداؼ الخطة واضحة وقابلة للتنفيذ -
 أف يكوف ىناؾ تقويم مستمر. -

 ويعمل التخطيط على:
 أىداؼ المجتمع والعمل على تطويره. -
 معرفة الدراحل العمرية للمتعلمتُ وحاجاتهم وقدراتهم. -
 معرفة نوعية الدعلمتُ ومستوياتهم الدهنية. -
 دراسة الدناىج والأنشطة والتطبيقات التي تقوـ عليها. -
 دراسة مشكلات التلاميذ الاجتماعية. -
 لامح تخرّج المتعلم في اللغة العربية خلال مرحلة.م6

 من حيث الكفاءة الشاملة:6.6    
في ميداف فهم الدنطوؽ وإنتاجو يضع الدنهاج لزدّدات لا بدّ للمتعلم أف يكتسبها في نهاية مرحلة أو طور ومنها ،" يتواصل    

الأنماط، لا تقلّ عن مائة كلمة، وينتجها مشافهة وكتابة بأساليب  التلميذ بلغة سليمة، ويقرأقراءة تحليلية واعية نصوصا متنوّعة
، وبقليل من التأمل، لصد أفّ الكفايات الدستهدفة مشروعة، لكنها تقفز على الواقع، 8"منسجمة في وضعيات تواصلية دالةّ لغوية

 تبالغ في سقف طموحها وخصوصا في مرحلتي التعليم الدتوسط والابتدائي.
ؾ الدتعلم مفهوـ "النمط"، أي: مرجعيات أنماط النصوص، التفستَي والحجاجي، والأعازي "الأمري" بمعتٌ، ىل يدر  -

 والوصفي والإخباري نظريا؟
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 وىل يستطيع اكتشاؼ مؤشراتها خلاؿ نصوص مقدّمة؟ -
 ألا تتداخل تلك الأنماط فيما بينها في نص واحد؟ -
 وىل في استطاعة الدتعلم توظيفها لإنتاج نصوص موازية؟ -
 لا لصد متعلمينا اليوـ يفتقروف إلى الدعج في أثناء كتابة فقرة ناىيك عن موضوع أو نص حجاجي بكل مؤشراتو؟أ -
ففي مبدأ التعلم، يكوف الدعلم موجّها ومرشدا ومقوّما لكل التعلمات التي يصنعها الدتعلم خلاؿ مبادراتو واقتًاحاتو   

ة البنائية التي تقوـ عليها بيداغوجيا الكفايات " إف الطفل لا يأتي إلى ومهاراتو ومكتسباتو القبلية ، وىذا جوىر النظري
، ويكوف ذلك وفق لزدّدات تعمل على تناغم أطراؼ العملية 9"و خبرات مسبقة يدكن البناء عليهاالددرسة بعقل فارغ بل لدي

 :10التعليمية التعلمية وتتفاعل فيما بينها منسجمة للحصوؿ على النتائج النوعية، وىي
 الدنهج "الدنهاج" وما يتصل بو من أىداؼ ولزتوى طرائق تدريس. -
 بيئة التعليم وما يتصل بها من تسهيلات إدارية وتعليمية واجتماعية. -
 الدعلم وما يتصل بو من استعداد أكاديدي ومهتٍ وتربوي ومستوى تأىيلي. -
 الدتعلم وما يتصل بو من استعداد ودافعية. -
ىنا بأف يقرأ نصوصا مركبة متنوعة الأنماط من لستلف السندات قراءة اوالدتعلم مطالب ى القراءة""كتوبفي ميداف فهم الد     

 تأمّلية تحليلية نقدية في وضعيات تواصلية دالة.
أي،  ينتج كتابة نصوصا منسجمة مركبة متنوعة الأنماط بلغة سليمة في وضعيات  في ميداف الإنتاج الكتابي " التعبتَ":     

 دالة.تواصلية 
وبنظرة فاحصة لواقع التدريس في مادة اللغة العربية وآدابها، في الدراحل تريعها، لصد أنفسنا أماـ تساؤلات أخرى موضوعية،    

 تستدعي وقفة من أىل الاختصاص، ولصملها في الآتي:
 على الرغم من كثافة النصوص الشعرية والنثرية الدختلف أنماطها وأنواعها، فإنها تفتقر إلى/ -
التكاملية العمودية من مرحلة إلى أخرى " الابتدائي والدتوسط والثانوي "، فغياب الانسجاـ  بتُ وحداتها التعليمية  -

 التعلمية أدّى إلى التشويش على ذىن الدتلقي، ناىيك عن شبو انفصاـ في التكاملية الأفقية بتُ الدواد.
العربية على الرغم من تشابو البرامج في الأطوار كلها حتى  إشكالية طرائق التدريس العقيمة في تناوؿ مضامتُ اللغة -

 الدرحلة الجامعية، لشا تسبّب في عزوؼ الدتعلّمتُ، خصوصا مادة النحو العربي و" فوبيا "كلمة "إعراب".
لا مشكلة تكوين الدكوّف، إذ ركّز الدنهاج على الدتعلم فقط وأهمل الدعلم بوصفو مهندس التعلمات، فالجانب الدعرفي  -

يكفي أصحاب الشهائد العليا لتحقيق النجاعة.إفّ الدهم ليس الدعرفة وحدىا، فالأىم كيفية تقديدها بشكل لستلف يثتَ 
 اىتماـ الدتعلم، بمعتٌ كيف لصعلها ماثلة أمامو في تواصلو مع الآخر، وفي النتج.

 ة الشاملة ، والختامية الدندلرة، والعرضية.  وإذا وصل الدتعلّم إلى امتلاؾ الكفايات السابقة، يكوف قد تدكّن من الكفاي -
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 خاتمة.7
لشاّ تقدّـ، نصل إلى ترلة من الدلاحظات التي نراىا أساسا بعد ىذه الإطلالة على بعض زوايا منهاج الإصلاحات        

لسواء، منهاج يربط الدادّة بالبيئة الجزائري، نقرّ بأفّ الحاجة ماسّة إلى إعادة بناء منهاج جديد يراعي حاجات الدعلم والدتعلم على ا
 الاجتماعية والثقافية، والتًكيز على تطوير اللغة العربية الأـ ومن خلالذا تبى الدواد الأخرى.

 ومن التوصيات التي نقدّمها في ىذا الشأف:  
بيداغوجية، وكذا علماء إسناد بناء الدناىج الدراسية إلى أىل الاختصاص، من أساتذة وأكاديديتُ في الدادة الدعرفية، وال -

 النفس والاجتماع، والدمارستُ في حقل التًبية والتعليم.
الانطلاؽ من قناعات راسخة بأف اللغة العربية ليست معايتَ وتواصلا فقط، وإنما ترتبط بالذوية والدين والحضارة  -

 وانفتاحها على لزتلف العلوـ مثاقفة وإنتاجا.
 ض بالعربية للناطقتُ بها، وتدكينها في بيئات أخرى للناطقتُ بغتَىا.تعميق الرؤية العربية الشاملة للنهو  -
 إعطاء الأهمية لتكوين الدكوّف. -
 تشجيع التعلم الذاتي، والتعلم الذكي الذي يتجاوز الدعلم والكتاب الددرسي. -
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