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نسعى من خلاؿ الدوضوع إلى البحث عن أىم الأسس التي توظف من أجل النهوض بمستوى تعليم القراءة وتعلمها في     :ملخص
لإصلاحات الجديدة، حيث إف غيابها وقلة تطبيقها التي تم إدراجها ضمن ا  ،السنتتُ الأولى والثانية ابتدائي ،والتًكيز على أىم الإجراءات اللسانية

رتي القراءة أدى في كثتَ من الأحياف إلى عدـ فهم منهج تعليم اللغة العربية عموما وإلى صعوبة كبتَة في الربط بتُ الدنطوؽ والدكتوب، أي بتُ  مها
دانيا على خطوات ستَ حصص ذا الأمر أكثر إذا ما وقفنا ميوالكتابة من جهة، وبتُ مهارتي القراءة والتعبتَ بنوعيو من جهة أخرى، ويتوضح ى

يظهر تدييز  الإملاء و الخط، أينو  الكتابي ورصدنا أىم الصعوبات التي تواجو كلا من الدعلم والدتعلم، واختبرنا قدرة الدتعلمتُ على التعبتَ القراءة
  التلاميذ بتُ الصوت الدنطوؽ ورمزه الكتابي.

  .الدكتوب ،الدنطوؽ  ، الوعي الصوتي ،اللسانية  سسالأ، ة القراء :يةكلمات مفتاح
Abstract:    we aim to find the pillars that can be used to increase the level of reading in the 1st and 2nd 

year of primary education, based on linguistic, which are indicated during the rearrangements at the level 

of the Algerian educational system, because the absence or the lack of its application will cause its doubt 

with the incomprehension of the guide of the Arabic language, and a great difficulty of the combination 

between the oral and writes it. That is to say the mastery of reading and writing. In addition, this is more 

clearly seen in the field of reading. Therefore; the obstacles facing the teacher and the learner were noted, 

and the learners were examined at the level of written production, which demonstrates the distinction of 

the learners between the phoneme and the grapheme. 
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  :مقدمة .1

وبتُ تعليم اللغات، وبما أفّ العربية واحدة من بتُ  العاـ البحث اللساني البحث اللساني التطبيقي يشكل جسرا يربط بتُ  إفّ     
ية أثناء العرباللغة  ف لستلف الإجراءات التي يقوـ بها معلمو إا ليست بمنأى عن ىذا الدنحى اللساني، إذ فإنه تلك اللغات 

ومفردات ولضو( تتطلب النظر فيما جادت بو  )أصوات)استماع ولزادثة وقراءة وكتابة(، وعناصرىا  اعرضهم لدضامتُ مهاراته
من مسائل تطبيقية لا يستهاف بها، فالدعلوـ أف اللسانيات التطبيقية عالجت في أوؿ ظهور لذا مشكلات تعلمية،  قرائح اللسانيتُ

 .النظرية الب من نتائج اللسانياتاستقتها في الغ  بدائلوعكفت على حلها بتقديم
     أجل حل الدشكلات الدرتبطة  ستغناء عن مباحث اللسانيات النظرية أو عدـ إرراكها من للا أف لا لراؿ كل ىذا يعتٍو

ا أو تطبي  نتائهها من أجل جملة من الدعارؼ والخصائص التي يدكن استغلالذ باللغة، ذلك أف كثتَا من النظريات اللسانية تحوي 
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العودة إلى  إف تقسيم مهارات اللغة العربية على لرموعة من الأنشطة اللغوية يتطلب  ؛أي  النهوض بمستوى تعليم اللغة وتعلمها.  
  النهوض باكتسابها وتعلمها.  لرموع الدستويات التي أقرتها اللسانيات وبينت طريقة تحليلها من أجل 

     الحديثة أف تحل مشاكل تعليم العربية؟ وىل  ىذا الأمر يجعلنا نطرح التساؤلات الآتية: ىل يدكن للسانيات العربية  ويبدو أف
الأمر   بحاجة إلى بعض الأسس الدعرفية التي تدعم مواكبتها لواقع تعليم اللغة؟ وإذا كاف  أـ أنها  ؟تكفي مبادئها ونظرياتها لذلك
 جابة عن جملة ىذه التساؤلات؛ سنتطرؽ إلى ما يأتي:وللإ كذلك فما أىم ىذه الأسس؟

 أولا: أهم الأسس اللسانية في تعليم اللغة العربية وتعلمها. 
لضاوؿ من خلاؿ ىذا الدبحث أف نقف عند أىم الآليات التي وفرتها اللسانيات التطبيقية من أجل خدمة ميداف تعليمية     

ومنها ما ىو تربوي  ،ومنها ما ىو علمي تجريبي ،منها ما ىو نفسي :متنوعةاللغة، وىي في لرملها آليات اعتمدت مناىج 
وإنما يدكن الجمع بتُ أكثر من منههتُ ضمن آلية  معتُّ،يعتٍ ذلك عدـ الارتكاز على منهج ومنها ما ىو لساني، ولا  ،نفسي
     وفيما يأتي توضيح ذلك: ؛واحدة
يم اللغة دوف الاىتماـ بتحديد الحاجات البيداغوجية يسيء حتما إلى عملية التعلم، إف تطبي  النظرية اللسانية في لراؿ تعل      

ولتفادي ذلك لابد من الفصل أولا بتُ القواعد اللسانية العلمية والقواعد اللسانية البيداغوجية والتعليمية. وىذا يقتضي بالضرورة 
الشروط ضرورية لنهاح العمليػة التعليميػة التي ترتكز أساسا على  ، وىذه1التمييز بتُ تعليم مسائل اللغة وكيفية استعماؿ اللغة

 .ثلاثػة عناصر: الدتعلم، الدعلم، والطريقة التعليمية
 المتعلم:-أ

للمتعلم قدرات واىتمامات وعادات وانشغالات، فهػو يهيأ سلفا للانتباه والاستيعاب، ولاكتساب الدهارات والعادات      
لم لتعليمها لو، ودور الدعلم أف يحرص كل الحرص على التدعيم الدستمر لاىتماماتو، وتعزيزىا ليتم تقدمو اللغوية التي يسعى الدع

 . 2وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلم
  :معلم اللغة-ب
بالاستناد إلى ما تقدمو يسعى معلم اللغة حينئذ إلى جعل القواعد البيداغوجية وسيلة مساعدة في انتقاء الدادة التعليمية       
لو  القواعد اللسانية، ويعود لصاحو في ضبط الغايات البيداغوجية التي يسعى إلى تحقيقها أساسا إلى قدراتو الذاتية التي تخوّؿ  

   :رروطالاضطلاع بمهمة تعليم لغة معينة. ولذذا لابد أف تتوافر في أستاذ اللغة ثلاثة 
-1 و باستعماؿ اللغة التي يراد تعليمها استعمالا صحيحاالتي تسمح لالكفاية اللغوية.  
-2 :بحيث يكوف أستاذ اللغة على دراية بالتطور الحاصل في لراؿ البحث اللسانيالإلمام بمجال بحثه.  
-3 :ية التعليمية ولا يتحق  ذلك إلّا بالاعتماد على الشرطتُ السابقتُ من جهة، وبالدمارسة الفعلية للعملمهارة تعليم اللغة

 . والاطّلاع على النتائج اللاحقة في لراؿ البحث اللساني والتًبوي من جهة أخرى 
، ومن ىنا للغة التي يعلمها وىذا ررط أساس بامتلاكو للكفاية الدعرفية الصحيحة صوجو خاأي أف أستاذ اللغة مطالب ب    

راية ببعض النظريات والدفاىيم والاصطلاحات والإجراءات فهو ملزـ بأف يتلقى تكوينا في اللسانيات، حتى يكوف على د
ومعرفة آلياتها معرفة ثابتة تامّة تنتَ لو سبيلو، وتدكنو من التوفي  في  ،التطبيقية التي تساعده على فهم أسرار اللغة التي يعلمها
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ابو للملكة اللغوية الأساسية التي أف يكوف معلم اللغة قد تّم إكس»تعليمو. وفي ىذا الصدد يقوؿ عبد الرحمن الحاج صالح: 
سيكلف بإيصالذا إلى تلامذتو، والدفروض أف يكوف قد تّم لو ذلك قبل دخولو إلى طور التخصص، وأف يكوف لو تصوّر سليم 
ية للغة حتى يحكم تعليمها، ولا يدكػن أف يحصل لو ذلك إلّا إذا اطلّع على أىػم ما أثبتتو اللسانيات العامة واللسانيات العرب

 .3«بالخصوص
 التعلمي: المحتوى-جـ
الدادة التعليمية ىي تلك المحتويات اللغوية التي تتكوّف في الغالب من الدفردات اللغويػة )الجانب الدعهمي(، والأداءات     

لزددة مسبقا في والتمثلات الأدائيػة )الجانب الصوتي(، والبتٌ والتًاكيب والصيّغ الدختلفة )الجانب التًكيبي(. وىذه المحتويات 
ركل برامج ومقررات موضوعة من قبل لستصتُ وخبراء في رؤوف التعليم، موزعة على كل سنة من سنوات أطوار التعليم في 

 .الددارس النظامية
  :الطريقة التعليمية-د
انت نتائج تعليمو جيدة، إف اختيار الطرائ  الناجحة من مهاـ أستاذ اللغة، فكلما اىتدى الأستاذ إلى طريقة تعليمية ناجحة ك   

 إف لم نقل باىرة.
 ا: تعليم مهارة القراءة في السنتين الأولى والثانية بين التنظير والتطبيق:نيثا
 مفهوم القراءة:-1 

 يحمل مصطلح "قراءة" مفاىيم عدة، يدكن أف نذكر منها ما يأتي:    
  ّطةِ إعادة بناءِ الخطاب الذي تمَّ ترميزهُُ في ىيئةِ سامعتٌ نصّ بو  يتُيحُ فك ترميزِ  اوفِكريّ  ابصريّ  اإدراكيّ  االقراءة نشاطتعد

ة النفسيّة والجسميّة للقياـ بها؛ وأي ديناميكيَة تسود في المجتمعات تقتضي الصحَّ  عمليَّة» أنّها:كما  .4معلومات خطيَّة
 . 5«ل فيهاي إلى خلؤدّ توى النفسيّ والبدنّي إصابة للفرد على الدست

 قاف آليات اللغة ضمن التواصل الدعرفي، من فك الرموز والتعرؼ على مظهر الكلمات والتمييز بتُ أصواتها وىي لراؿ لإت
وخصائص حروفها إلى الفهم وإدراؾ ما تجري إليو ىذه الألفاظ ضمن السياقات التي وردت فيها، وعليو يتمكن الدتعلم 

  .  6القارئ من التفستَ والتقويم عن طري  الفهم والتحليل
الجانب الآلي؛ أي التعرؼ على أركاؿ الحروؼ وأصواتها والقدرة على تشكيل الكلمات والجمل منها، »وللقراءة جانباف: 

 . ولا يدكن الفصل بأي حاؿ من الأحواؿ بتُ ىذين الجانبتُ.7«والجانب الإدراكي الذىتٍ الذي يؤدي إلى فهم الدادة الدقروءة
 تعلمين:    تنمية مهارة القراءة لدى الم أهداف-2
وتهدؼ القراءة في الدراحل تسعى مهارة القراءة إلى توسيع خبرة الدتعلمتُ وتنمية رغبتهم في الاطلاع على لستلف الدعارؼ،       

 :8الأولى من التعليم الابتدائي باعتبارىا وحدة متماسكة للكلاـ )التعبتَ الشفوي( والقراءة والكتابة إلى الآتي
 قراءة متصلة. الإجمالية وقراءة نصوص قصتَة القدرة على القراءة -
 النط  الصحيح للأصوات والتمييز السريع بتُ الحروؼ الدتشابهة ركلا، الدختلفة لفظا. -
 إدراؾ حدود الكلمات والجمل وإدراؾ الجمل الدعبرة عن دلالة الصورة. -
 ها ببعض.ثم وصل الأصوات بعض ،إدراؾ ركل الحرؼ والنط  بو حسب موقعو في الكلمة -
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 من معرفة الأصوات الدتصلة بالحرؼ، بحركاتو البسيطة والطويلة، وصحة نطقها.  تعلمتدكتُ الد -
 القراءة باحتًاـ علامات التًقيم البسيطة.  -
 أنواع القراءة:-3
 يدكن أف نقسم القراءة إلى أنواع عدة، لكن ذلك لا يتأتى دوف اعتماد معايتَ لذلك:    
 تقسم القراءة وف  ىذا الدعيار إلى:.معيار الأداء: 3-1
استقباؿ الرموز الدطبوعة وإدراؾ معانيها في حدود خبرات القارئ ووفقا لتفاعلاتو »القراءة الصامتة ىي قراءة صامتة: .3-1-1

تفي فيها الفرد إذ يك. 9«مع الدادة الدقروءة...]وفيها[ تلتقط العتُ الرموز الدكتوبة، والعقل يتًجمها، ولا عمل لجهاز النط  فيها
 أكثر ريء قلبية. ويشارؾ في ىذه العملية العتُ والذىن لا غتَ. داخليا. وتكوفبالقراءة 

القراءة الجهرية ىي فك الرموز الدكتوبة عن طري  استعماؿ حاسة البصر، حيث يعمل جهاز النط  »قراءة جهرية: .3-1-2
. يبدو أف القراءة الجهرية أصعب من القراءة 10«يحلل الددلولات والدعانيعلى تصدي  الرؤية التي تنقل ىذه الرموز إلى العقل الذي 

حاولة إجادة النط  وفهم الدعتٌ الدطلوب مع تسارع وتتَة القراءة، خاصة لدى متعلم الدرحلة بمالصامتة، لصعوبة انشغاؿ العقل 
 حدة لينطل  إلى غتَىا.الابتدائية الذي لا يفهم الدعاني من السياؽ، بل يحاوؿ فهم مدلوؿ الكلمة الوا

قراءة و  أنيةمت قراءةو  ،قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسعو  قراءة عاجلة تنقسم القراءة وفقو إلى:معيار الغرض: .3-2
؛ كقراءة الجرائد أف يكوف خارجها س، كما يدكنيدر تع داخل قاعات الا نو الأ هويشيع استعماؿ ىذ ،11تحليليةقراءة نقدية و  الدتعة
التعم  فيها أكثر للوصوؿ إلى الذدؼ الدرجو ومنها ما يزيد كيزا في الدادة الدقروءة، ق  تر ما يحها فمن ،فوائده لكل نوعو  لات.والمج
 منها.

 القراءة: مهارات-4
 :12يدكن تدثل بعضها فيما يأتي 
 .السرعة القرائية-
 .ة الدتشابهةوالتفري  بتُ الأصوات اللغوي ،وتغيتَه وتنويعو الصوتنط  القدرة على  -
 القدرة على التمشي في القراءة مع علامات التًقيم. -
 ضبط الحركات الإعرابية وضبط الحركات داخل الكلمة )التحكم في الجانب الصرفي(.  -

الضبط ونط   سرعة وقدرة على ف مهارة القراءة في لرملها ىي بمثابة فضاء يسبح في فلكو لرموعة مهارات تتًاوح بتُأي إ     
وتساعد الدتعلم على التقدـ ، كما أف ىذا الفضاء يعج بالحركية التي تخلقها ىاتو الدهارات بدورىايح للصوت، وغتَىا.صح

 والتطور اللغوي تباعا.
 مراحل القراءة: -5

يبحث عن  إلى الدعادلة الشهتَة التي وضعها جاف بياجيو حينما أراد أفوضعها  تم الاحتكاـ في ،تدر مهارة القراءة بمراحل     
 :13الدعرفة داخل الذات، وىذه الدراحل ىي
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تجدر الإرارة بداية إلى أننا نتحدث عن متعلم تجاوز الدراحل الأولى في تعلم الأصوات منفردة، ونقصد مرحلة التمثل: .5-1
 .-أركالذا-إذّاؾ بالتمثل الدوقف الذي يجابو الفرد فيو أصوات اللغة 

 تدور لررياتها داخل الدماغ البشري، اعتمادا على تدثل القارئ ركل النص، وكل ما فيو ىي الدرحلة التي مرحلة التكيف:.5-2
 من بتٌ صرفية، وفي ىذه الدرحلة يحدث أف يحاوؿ العقل أف يربط بتُ ما أخذ من الدوضوع الظاىر، وبتُ ما ىو من العقل نفسو.

، وتداـ التمثل من عدمو، وىي كذلك أربو  وىي مرحلة للإعلاف والكشف عن مستوىمرحلة التلاؤم والتوازن: .5-3 التلاؤـ
.    ما تكوف بقياس جودة التلاؤـ

                   وإذا ما تدت ىذه الدراحل يكوف الدتعلم قد تدكن من امتلاؾ مفاتيح مهارة القراءة.
 طرائق تدريس القراءة:-6
قاربة النصية سبيلا لتدريسها، لذا سنقف على مفهوـ ىذه الدعروؼ أف معظم أنشطة اللغة العربية تتخذ من استًاتيهية الدمن   

 الدقاربة، موضحتُ أهميتها وطرائقها الضمنية:     
 مفهوم المقاربة النصية:.6-1
لزورا تدور حولو جميع الدراسات اللغوية )الأنشطة التعليمية(، »تهتم الدقاربة النصية بدراسة النص ونظامو، وذلك باتخاذه     

، فهو إذا بمثابة نقطة الانطلاؽ ونقطة الوصوؿ 14«وضوع القراءة والتعبتَ والتذوؽ، والخط والإملاء والتدريب اللغويفيكوف ىو م
في آف واحد. وتعتمد مقاربة النص على ملامسة سطحو أولا، وذلك يتهلى من خلاؿ تفحص الدستويات اللسانية التي يتحلل 

، ولو تتبعنا مسار تدريس اللغة العربية في لستلف مراحل التعليم 15الدستوى الدلالي()الدستوى الصوتي، الدستوى التًكيبي،  ؛وفقها
لوجدنا أف كل النصوص تعالج وف  ىذه الدقاربة، وتتخذ من تلك الدستويات أسسا لذا في عملية التحليل. سواء على الدستوى 

  الفكري أو الدستويتُ اللغوي والفتٍ.
 مستويات المقاربة النصية:  .6-2
فمبدؤىا الانطلاؽ من النص كمحور لكل التعلّمات، وفيو تصب كل الروافد، من قراءة  )الشرح(:المستوى الدلالي.6-2-1

وتعبتَ ومطالعة وظواىر لغوية، ومبادئ عروضية وبلاغية؛ وعليو فهي تسعى إلى جعل الدتعلم يثري رصيده اللغوي بدلالات 
معطيات النص ومناقشتها، مع تفحص تركيب فقراتو ومدى اتساقها جديدة، وينمي رصيده الفكري من خلاؿ اكتشاؼ 

 وانسهامها.
ومن ىذا الدبدأ يدكننا اعتبار الشرح التًادفي نقلا لرمز لغوي )سمعي أو كتابي( إلى رمز آخر، بدؿ استحضار الصورة الذىنية التي 

 .ل الفكرةلا يدكن لذا أف تتهيأ إلا بالتوظيف السّياقي الذي يفتح أف  الخياؿ لتمث
 (:المستوى )التركيبي.6-2-2

يقصد بالدستوى التًكيبي وحدات الجملة التي تشكل بدخولذا في ىذا التهانس نسقا اعتدنا على تسميتو "الوظائف      
النحوية"، وقد وفّت الدراسات اللغوية العربية الجملة حقها من ىذه الناحية، وضبطت من خلاؿ النحو قواعد ومعايتَ غاية في 

وتحاوؿ الدقاربة النصية أف تجعل من الدستوى التًكيبي نسقا  .16الدقة، تدكنت من خلالذا من تفصيل الأدوار الوظيفية للكلمات
حيث تقف على ظاىرة من الظواىر النحوية التي يخويها النص  ،الدقصود بالدراسة النص من أىم الأنساؽ التي تسهم في تحليل

   وتقرأىا وف  إجراءات ىذا النس .
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 :)الوعي الصوتي، الخط( :الفونولوجيالمستوى .6-2-3

ترتكز الدراسات الصوتية في لرملها على آلية الأداء اللغوي )الكلاـ( أو التمثيل للمنظومة اللغوية الجماعية، وىذا يعتٍ      
ة على الإحاطة بتلك الفروقات التي لا حتمية التمايز تبعا للفروقات الصوتية الفردية، غتَ أف الدراسة العلمية لذذه الظاىرة قادر 

وتجدر الإرارة إلى أف ترتيب الدستويات بهذه الشاكلة  .تدثل أية مشكلة ما لم ترتبط بعاىات نطقية بعينها )لراؿ الأرطوفونيا(
ك التًاكيب من مقصود، نظرا لأف ىذه الدقاربة تنطل  من مهارة الفهم فالاستيعاب ثم تعالج الجوانب التًكيبية وبعدىا يتم تفكي

 أجل استخراج الحروؼ وأصواتها. 
 وبما أف القراءة نشاط يقدـ وف  ىذه الدقاربة فإف طرائ  تدريسها التي تتمارى مع ىذه الدقاربة ىي:

تنطل  من تعليم الجمل والعبارات التامة التي يكتبها الدعلم بغية تعرؼ الدتعلم عليها، وتنقسم الطريقة التحليلية )الكلية(: -أ
 ىذه الطريقة إلى:

تبدأ بتعليم الكلمات قبل الحروؼ، وتستلزـ عرض عدد من الكلمات أولا، على أف تختار بعناية كي  :. طريقة الكلمة1-أ
 .يتمكن الدتعلم من تركيبها بسهولة لتكوف جملا مثلا

  ىنا ىو أف ينظر إلى الأرياء  تهدؼ ىذه الطريقة إلى تعليم الدتعلم وحدة قائمة على فكرة، والدنطل». طريقة الجملة: 2-أ
  .  17« ككليات، وأف اللغة تخضع لذذا الدبدأ
تعويد الدتعلم دائما على لزاولة الفهم والبحث عن معاني الكلمات والألفاظ، وتدريبو على  ولعل أىم مزايا ىذه الطريقة ىي

 .ستنتاج. لشا ينمي قدراتو العقليةستكشاؼ، والاالتفكيك، والا
 لتي كانت سائدة من قبل فهي:أما الطريقة ا

 التي تضم طريقتتُ:الطريقة التركيبية )الجزئية(   -ب
تنتقل من أصغر جزء )الحرؼ( إلى تركيب ىذا الحرؼ مع غتَه من الحروؼ في كلمات تكبر  الطريقة الهجائية: .1-ب

 .بالتدرج
أي بذكر حروؼ الكلمة أولا منفصلة ثم  تتم عن طري  تعليم أصوات الحروؼ بدلا من أسمائها؛ الطريقة الصوتية: .2-ب

 .ويبدو أنها تتف  مع سابقتها في مبدأ الانطلاؽ من الجزء، وتخالفها في طريقة العرض .18ينط  بها موصولة دفعة واحدة
 .لطريقة التوليفية التوفيقيةاحاولت الدزج أو الربط بتُ الطريقتتُ الساب  ذكرهما ىي:  رىوىناؾ طريقة أخ

 اللسانية والمعرفية لتدريس القراءة في السنتين الأولى والثانية ابتدائي )نصوص الجيل الثاني نموذجا(: الأسس ثالثا
لقد تتبعنا ميدانيا خطوات ستَ حصة القراءة في السنتتُ الأولى والثانية ابتدائي، وتوصلنا إلى جملة من الدلاحظات حوؿ      

)الدعلم والدتعلم ولزتوى  لدلاحظات الوقوؼ على أطراؼ العملية التعليميةمضموف الدرستُ الدقدمتُ، وقد استدعى رصد تلك ا
 التعلم وطريقة عرضو(.
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 خطوات سير حصص القراءة في السنتين الأولى والثانية ابتدائي: -1
 ما يقوم به المعلم: .1-1
 :وضعية الانطلاقفي أ/  
 إثارة دوافع الدتعلمتُ واستعدادىم.-
طرح إركالية حوؿ موضوع النص الدستهدؼ الدتضمن - ؿ كتبهم وفتحها على الصفحة الدطلوبة.دعوة الدتعلمتُ إلى تناو -

 لرموعة صور. 
 :بناء التعلمات/ في مرحلة ب
 قراءة نموذجية للمقاطع، مع التًكيز على النط  السليم، والأداء الجيد. -
إصلاح النط  وتصويب الأخطاء، دوف أف يقاطع القارئ أثناء القراءة، إلا إذا كاف الخطأ فادحا، على أف يتم ذلك في سرعة  -

 حرصا على تسلسل الأفكار.
مساءلة الدتعلمتُ حوؿ الدعتٌ العاـ والأفكار البارزة في الدوضوع للوقوؼ على مدى فهمهم للمعتٌ العاـ وربط ذلك بقدرتهم  -

 التعبتَ عنو.على 
 استخراج التًكيب الدقصود وتحديد الدقاطع ثم الحرؼ الدقصود. -
 :حوصلة المكتسبات في مرحلة /جـ
 توجيو الدتعلمتُ لضو استثمار الحرؼ الدقصود في كلمات من إنشائهم، أو في جمل. -

علمية الدختلفة، حيث يوظف ما يراه مناسبا وبالنظر إلى الأسس الدستعملة عموما لصد أف الدعلم لا يفرؽ بتُ مبادئ النظريات الت
  لكل مرحلة من مراحل التعلم. 

 ما يقوم به المتعلم: .1-2
 أفهم-أقرأبما أف الدتعلم رريك رئيس في عملية التعلم فإنو ينهز أىم اللوازـ الدرتبة في الكتاب الددرسي، ومثاؿ ذلك التًاتبية:)     

، والتًاتبية: )أكتشف 19لى الإنتاج الكتابي( في كتاب السنة الثانية ابتدائيأتدرب ع-أحسن قراءتي-وأميز اكتشف-النص
 ،وعموما فإف متعلمي السنة الأولى والثانية يقوموف بػ: 20أكتشف الكلمات، أثبّت،... ( في كتاب السنة الأولى الجملة،

 _ قراءة النص أو الجملة قراءة صامتة.
 كلمات من خلاؿ التحليل البصري لذا. _ القراءة الجهرية بالاعتماد على قراءة ال

 _ قراءة الكلمات من خلاؿ التعرؼ على أجزائها )الدقطع، الحرؼ(.
 _ إجراء ألعاب القراءة بالربط بتُ الكلمات وصورىا.

 _ تكرار القراءة في كل لزاولة بغرض التدرب وتحستُ الأداء.
ت"، ويقرؤونها بالتًكيز على الدعلومات سبة من خلاؿ النشاط "أثبّ _ تثبيت الدعلومات: يضع الدتعلموف الكلمات تحت الصور الدنا

 الجديدة.
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  طريقة العرض في نشاطي القراءة والكتابة: .1-3
 مراعاة الضوابط العلمية في ترتيب تناوؿ الأصوات وتوزيعها على الدقاطع القرائية.-
 قررة وف  خصوصية النص دوف الإخلاؿ بالذيكل العاـ.إمكانية التصرؼ في الرصيد اللغوي والتًاكيب النحوية والصرفية الد-
وجوب النظر إلى النص القاعدي على أنو سند لإنتاج الدنطوؽ، وتضمينو الرصيد اللغوي والصيغ والتًاكيب النحوية والصرفية  -

 الدقررة في كل مقطع.
 استخراج الجمل من الرصيد اللغوي الدكتسب في التعبتَ بعد القراءة الإجمالية. -
 تدريبات قرائية -قراءة الجمل مكتوبة ثم تثبيتها بالدشاىد. -
 إعادة تقديم الجمل ناقصة لإتدامها بكلمات من رصيد مكتسب. -
 تدريبات قرائية، مثل: تغيتَ بعض الكلمات في الجمل.-

 ويبدو أن ثمة:
 إهمالا للهانب الدنطوؽ وتغليبا للهانب الدكتوب عليو.   -
 ية بعينها.عدـ توظيف طريقة بيداغوج -

 مدى استغلال المبادئ اللسانية في الإعداد والإنجاز: -2
 على المستوى الدلالي:. 2-1

إف أوؿ ما يثتَ انتباه الدلاحظ لدصنف القراءة للسنة الثانية ىو ذلك التوظيف الدقصود لنظرية السياؽ، تدثلا كاملا، إذ تجري      
،  معظم الدفردات على الدنواؿ التداولي داخل الجملة، وىنا ينبغي الإرارة إلى أهمية ىذا العمل كونو يرسخ الكلمة كمدلوؿ ومفهوـ

ومن الأداء الحسن للمعلم والكامل أف يصاحب ىذه النظرية في عمليتو التًبوية عند تعرضو للكلمات الغامضة، بأف يوظفها في 
 ومنو يتوصل إلى مفهوـ للدليل اللساني )الكلمة(.  جمل تعبر عن لزيط الدتعلم الذي يتطلع إلى الاىتماـ بو بمهرد سماع الدثاؿ، 

 على المستوى التركيببي: .2-2
يقصد بالجانب التًكيبي " الجمل في تعالقها وتشكيلها للمعتٌ، وبما أف الدراسة الحالية موجهة بإزاء نصوص تلاميذ السنة      

الانتقاؿ إلى مستوى النص، إذ يعدّ الإمساؾ ببنية الثانية، فإنو من الضروري التأكيد على حضور لضو الجملة كخطوة أولى قبل 
الجملة من خلاؿ معرفة كيفية ارتغالذا وطريقة تركيبها خطوة ىامة لضو استيعاب بنية أكبر تتشكل من خلاؿ النص، ويعاد 

 .تركيبها من خلاؿ "التعبتَ "وتدارين الكتابة
وعقب كل نص قراءة ،  21-صيغ – :عنوافظهر بة ىذا الغرض، تموظفة لخدم على آلية تربوية ضمن الدقرر الدراسي ونعثر      

نلاحظ توظيف صيغة بعينها، مستخلصة من النص نفسو، يأتي استخراجها منو، ثم يتم تحويرىا وف  مقتضيات الصياغة  
النصي، كتمرينات لإكساب الدتعلم مهارة اتخاذ مواقفو اللغوية عند الحاجة، وتدور لرمل ىذه الصيغ حوؿ آليات البناء 

 وتتلخص بصورة عامة في أدوات الربط والنفي والاستفهاـ والضمائر وغتَىا.
: )أجيب، أستعمل الصيغ، أركب، أنتج        وينبغي الإرارة أيضا إلى الدور الذي تقدمو الأسئلة الدتضمنة تحت اللوازـ
ات الدالة في بنية النص، أضف إلى التي تصب بدورىا في ىدؼ تشكيل البنية الكبرى من خلاؿ استقصاء الوحد 22رفويا(
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، إف لم نقل الحهر الأساس  23ذلك العنواف ودوره في تشكل ىذه البنية، ذلك أنو يعد من البديهيات في نظريات القراءة والتلقي
 لذا؛ حتى أف الدراسات الأسلوبية جعلت منو أحد أىم مفاتيح النص ومداخلو.

 :)الوعي الصوتي، الخط(: الصوتيالمستوى على  .2-3
ؼ في إفّ مرحلة القراءة التي تستحوذ على قسم كبتَ من الجانب الصوتي فيما يبدو، ىي في الواقع قراءة مستمرة للحر       

كتابة وهمية تصورية، وبعد ىذه العملية الخفية مباررة تأتي مرحلة التمرين الحقيقي لإعادة اختبار ىي  ركلو وترتيبو ونطقو، أو 
، ولا يدكن ملاحظة ىذه الخاصية بدقة إلا عبر ظواىر صوتية رسمية –البصر والسمع  –بحاستي الكم الدمارساتي الدكتسب 

)الراء والزاي(، حرفي  وأ)الضاد والظاء( حرفي  وأبعينها، فعندما تتداخل خاصيتا الرسم والنط  في مثل حرفي )الداؿ والذاؿ( 
دلت و  .24ل، وفصلو عن ربيهو النطقي والرسمي تصورا وإلصازا يشكّل الدخرج الدقي  فاصلا في تحديد الرمز الدستدعى للتسهي

الأبحاث العلمية على أف الوعي الصوتي كقدرة ذىنية يتطور بشكل سريع مع تعلم الأطفاؿ لحروؼ اللغة، فتعليم الحروؼ يشمل 
 .تعليم الفونيمات التي تدثلّها، حيث تنشأ علاقة متبادلة بتُ الوعي الصوتي وتعلّم القراءة

 :لوعي الصوتي )أقرأ وأميز(أ/ا
إذا أخذنا بمقولة إدوارد سابتَ التي ترى بأف الأركاؿ الكتابية رموز الرموز، فإنو يدكن لنا تفستَ الظاىرة الصوتية اللغوية على     

ييز ، وحتُ ذلك نضطر إلى تأكيد ضرورة تد25أنها رموز نطقية تواضعية )دواؿ( تتهسد مرة أخرى عن طري  رموز كتابية صامتة
 .النط  رسما كما تديز صوتا

في طريقة التمييز الرسمي )الإملاء(، إذ ينبغي  ف لزور التمييز الصوتي مبدأ أساسمن خلاؿ مقرر اللغة العربية نكتشف أ    
م في للمتعلم إدراؾ الخصائص الصوتية الدختلفة للحروؼ ولظواىر الدد والتنوين، وكذا تحديد ضوابط الحرؼ الدنطوؽ الذي لا يرس

 .مثل أسماء الإرارة وضوابط الرسم التي لا يحددىا الصوت في مثل ألف الجماعة
يتهيأ للأداء اللغوي السليم للمعلم إمكانية توفي  الدتعلم إلى الاستًراد بتلك الديزات الصوتية التي سبقت لو الخبرة بها عن طري  

يتلقى التلميذ خصائص الأداء الصوتي من خلاؿ الجمل، ثم لاحقا  وفي مستوى أكثر استيعابا ،القراءة والجو التواصلي في القسم
 .من خلاؿ النص

 :كتابيا(ب / القراءة والخط )أحسن قراءتي وأنتج  
مو الدتعلم وتلقاه قبل إدراكو لتفصيلات تعتمد مرحلتا تحستُ القراءة والكتابة بشكل منطقي على الدليل الصوتي الذي تعلّ      

ويشارؾ في تشكيل قدرة  ،سل الأداء الصوتي بالنسبة للمتعلم من الحرؼ إلى الكلمة إلى الجملة البسيطةالحروؼ ورسمها، ويتسل
 :التعاطي مع القراءة جانباف

 والتي بموجبها تتميز دلالات الفونيمات ،الذي تدثلو القراءات الدتعددة للهملة أثناء الدرس :الجانب الصوتي. 
  ة الدتعلم بعد تدرنو عدة مرات على التبصر في الكلمات الدكتوبةالذي ارتسم في ذاكر  :الجانب الخطي. 
ل يدكن للأداء الصوتي للمعلم أف يساىم إلى حد كبتَ في تنمية القدرة على الفهم والكتابة، لكن لن يتأتى ذلك إلا بعد تدثّ     

 يدكننا أفمن ىذا التأسيس  26النبر والتنغيم...،القراءة للضوابط الأدائية التي تحدد مصتَ الكلمة والجملة بل والدعتٌ، عبر ظواىر 
واسطتها نفتًض أفّ مرحلة القراءة والتحليل تفتًض مرحلة أداء صوتي لا متناه، يستقي منها الدتعلم مادتو الصوتية ويديز ب

 .خصائص البنية الفوقية
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 تجري من حولو )كتابة، تعبتَ، إملاء( يدكن ومن منطل  أهمية نص القراءة ولزوريتو بالنسبة لدختلف الدهارات اللغوية التي     
 إدراج جوانب مهمة تثري الدوضوع، نذكر منها:

ترى الأولى منهما اختزاؿ ىذه القدرات  ؛لقد تنازعت مسألة القدرات التعبتَية لدى الأفراد مدرستاف :التعبير وتفعيل القراءة -
خلافا للمعتاد )الددرسة التوليدية  ،ر طاقات تعبتَية بعينها)الددرسة الفرنسية السويسرية(، وترى الثانية إمكانية ظهو 

 العلميةح عموما بتُ التواصلية و تختلف وظائف نصوص القراءة في كتاب السنة الثانية بحسب مواضيعها، وتتًاو و  .27لتشومسكي(
 ؟لكن كيف تتبلور فاعليتها مع التعبيروالتًبوية، 

كهعلو رخصية افتًاضية   ؛بغي أف تصاحب التفكتَ الحسي للمتعلم في ىذه الدرحلةإف أية عملية تأطتَ لدادة التعبتَ ين     
لدوضوع ما، يتخذ من لراؿ إدراكو لذا ومعايشتو لأحداثها بنية من بنيات نصها، أو بوضعو بإزاء وقائع معلومة تتابعاتها، كما ىو 

د ذلك إلا استحضار الرصيد اللغوي الدكتسب من يبقى للمتعلم بعلن و  ،28)ترتيب أحداث بالصور( دفاتر الأنشطةمبرمج في 
 .خلاؿ الآليات الدذكورة آنفا وإعادة تركيبو بصورة خاصة

 خاتمة وتوصيات. .4
  :في ختاـ ىذا البحث إلى القوؿ يدكن أف نصل    
 بأصواتو  ف مهارة القراءة عملية أساسية لاكتساب الدعرفة تثتَ الدافعية لضو تعلم أفضل، واكتساب رصيد لغوي ثريإ

وبمفرداتو وتراكيبو ومدلولاتو، وىي بذلك تتطلب إعدادا خاصا لكل من الدعلم والدتعلم والدادة التعليمية بمحتواىا وطرائ  
تقديدها، وىذا الأمر يتطلب لا لزالة إعداد قاعدة صلبة أساسها نتائج البحث الدعرفي برمتو، لشا يدكنو أف يحل مشاكل تعليم 

 عامة،  اللغة وتعلمها بصفة
 خاص، وقد أحالنا البحث الديداني والسعي وراء اكتشاؼ واقع تعليم القراءة في الطور  بشكل-العلوـمفتاح -والقراءة

الأوؿ من الدرحلة الابتدائية إلى صوغ لرموعة من الاقتًاحات والتوصيات، بعد أف عرفنا أف أغلب الدعلمتُ لا يولوف الجانب 
للغة، مع العلم أف واضعي الدناىج ىم أساتذة جامعيوف رسموا استًاتيهيات التعلم والتعليم من النظري أهمية في تدريس أنشطة ا

خلاؿ الوقوؼ على لرموعة من الأسس اللسانية والاجتماعية والنفسية وغتَىا، قصد تجسيد الدفاىيم النظرية حلولا لدشاكل 
 التعلم. وفيما يأتي عرض لبعض تلك الاقتًاحات:

ة من أجل إعادة تكوين الدعلمتُ الدتعثرين. وذلك من خلاؿ تلقينهم مبادئ النظريات التعلمية واقتًاح نماذج عمل خطة موجّه -
 تطبيقية مباررة.

 الاعتماد على التسهيلات الصوتية قصد لزاربة ظاىرة الوقوع في الأخطاء اللغوية. -
 عي انتباه الدتعلم وتربطو بواقعو. تستً إقامة لسابر اللغة والاعتماد على الوسائل التعليمية الحديثة التي -
إقامة مشروعي: النادي اللغوي والعيادة اللغوية في كل مدرسة، حيث تتوفر ىذه العيادة على أخصائيتُ في علم النفس  -

 السلوكي في اضطرابات النط ، وأستاذ متخصص في اللسانيات، ومستشار اجتماعي.  
يعرؼ بالقراءة الديكانيكية )التعرؼ على الصوت والعضو الدصوت، والدخارج اعتماد مادة علمية جديدة من أجل ما  -

 والصفات(.
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