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 ملخص:
لراؿ التًبية الخاصة الذم شهد مؤخرا اىتماما قيما من قبل جميع الجهات الرسمية من أجل تقديم نظريا الحالية  الدراسةتتناكؿ      

مفاده كيفية فتح الأقساـ الخاصة  2004مارس سنة  13الرعاية كالتكفل بفئة الدعاقتُ، كلصد أنو في الجزائر أصدر قرار كزارم بتاريخ 
  .سات التًبية كالتعليم العمومية التابعة لقطاع التًبية الوطنيةللأطفاؿ الدعوقتُ ضمن مؤس

كالذدؼ من الدراسة الحالية ىو التقصي حوؿ ما ىو دكر الددرسة العادية في دمج ذكم الاحتياجات الخاصة، من خلاؿ البحث     
الخاصة، كلذلك تم إبراز ألعية الددرسة العادية كالتعرؼ على دكر الددرسة الذم تلعبو في تفعيل الاىتماـ بدمج كرعاية ذكم الاحتياجات 

 .في برقيق الدمج لفئة ذكم الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية، كتقديم تفاصيل كاضحة لبرامج الدمج الدستخدمة في الددرسة
كتم عرضها في ثلاثة لزاكر مضمونها تناكؿ جميع تفاصيل  الحيثيات،كتم الاعتماد على الدنهج الوصفي التحليلي، ليتم رصد جميع     

تم طرح توصيات بزدـ  كفي الختاـأسلوب الدمج كالى ما يسعى إليو، من اجل تطبيق عملية الدمج على أكمل كجو في الددارس العادية 
 .الدراسة

 .ية خاصة، ذكم الاحتياجات الخاصةترب ،دمجعادية،  ةمدرس المفتاحية:الكلمات 
 

Abstract:  

The current study's theoretically subject is special education, which has recently 

witnessed valuable attention from all official bodies in order to provide care for the 

disabled category, on the 13th march 2004 Algerian government set a ministerial 

decree about how to open special classes for handicapped children within public 

schools. 

 This study's aim is to investigate about the role of regular school in integrating 

children with special needs, through researching and identifying the role that 

normal school plays in stimulating the interest in integrating and caring for them. 

Showing the importance of regular school in achieving this integration, and 

providing clear details of the programs in use.  

The hole subject was studied thoroughly using the analytical descriptive approach, 

in three sections that contain all the details about integration methods and aims, in 

order to realize its full appliance in normal schools. Some recommendations were 

given as a conclusion for this study. 
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 زيتوني نسيبة*
 قدمة: م أ_

التًبوم كعملية التعليم بصفة أساسية للطفل لأنها تكسبو الثقافة  الإرشادالددرسة مؤسسة تربوية مسؤكلة عن تعد     
جسميا كعقليا كانفعاليا كاجتماعيا، كعليو فإف لراؿ  الأفرادالتي لػتاجها في حياتو مع توفتَ الظركؼ الدناسبة لنمو 

الددارس العادية كذلك في  إدماجهمالتًبية الخاصة لػاكؿ توفتَ لذكم الاحتياجات الخاصة بيئة مناسبة لذم عن طريق 
صفوؼ تستقبلهم بصفة ملائمة لذم، كلذذا فإف الددرسة دكرىا العاـ احتوائهم كما برتوم باقي  أك أقساـبفتح 

 .واممة البيداووجيةالتلاميذ العاديتُ عن طريق سياسية الدمج الذم يعتبر بوابة للتكييف كالد
 الإشكالية:_ 1

الاجتماعية الثانية بعد الأسرة من حيث مكانتها كتأثتَىا على الفرد كتطوير سلوكو تعتبر الددرسة الدؤسسة     
الددرسة لرتمع مصغر لصد فيو تلاميذ من حيث أف (، 133، 2011النمر، ).كخبراتو كقيمو كأفكاره مستقبلان 

أطفاؿ من ذكم بيئات لستلفة كمن حالات اجتماعية متباينة ككذا بزتلف حالتهم الصحية كالنفسية ككذلك لصد 
ترحب  ف ىناؾ حالات من ذكم الاحتياجات الخاصةأ إلاىناؾ مراكز خاصة برعايتهم،  أفالدختلفة روم  الإعاقات

ىي الددارس التي  "المدارس المرحبةقساـ خاصة بهم برت اسم الدمج، كعليو فاف "أبهم الددرسة العادية داخل 
الدرحبة جزمنا أساسينا ضمن جهود التًبية للجميع باعتبارىا  تسعى للوصوؿ إلى جميع الدتعلمتُ، كتشكل الددارس

تسعى الددارس الدرحبة إلى دمج الطلبة الدعوقتُ في كما ،"الجميع كيتعلم بعضهم من بعض خلالذا مستَة ينطلق فيها
 (434، 2013)العدؿ، .الددارس العادية، بتبتٍ منهج مرحب كاعتماد مصفوؼ مرحبة كإعداد معلمتُ مرحبتُ

( ىذا 57، 2011كمن التطورات الدهمة في لراؿ التًبية الخاصة ما يطلق عليو أسلوب الدمج، )السعيد،    
الدوضوع شغل الكثتَ من الدهتمتُ كالدتخصصتُ في تربية كتأىيل الدعاقتُ في أمريکا ظهر بظهور القانوف الأمريكي 

لرعاية التًبوية كالدهنية للمعوقتُ مع الذم نص على ضركرة توفتَ أفضل أساليب ا 1975( لسنة 14294رقم )
أقرانهم العاديتُ كالدمج يقوـ على فكرة مفادىا أنو لا ينبغي فصل الطلاب ذكم الإعاقة عن أقرانهم الأسويام، بل 
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يكوف مصطلح الدمج مصطلحا جديدا كخاصة في الدكؿ  دلشكن. كقينبغي الدضي في تعليمهم إلى أبعد مدل 
العربية، كلكنو كاف لؽارس على الدكاـ في الددارس كإف كاف بأساليب وتَ فعالة كدكف أف يتم التخطيط لو. )السعيد 

كلتطبيق عملية الدمج في الددارس العامة لابد أف يكوف ىناؾ ترابط كتعاكف بتُ الدتخصصتُ في ، (57، 2011،
 .الدمجالخاصة كبتُ الدتخصصتُ في التعليم العاـ، إضافة إلى توفتَ الإمكانات اللازمة لنجاح عملية  التًبية

نصت من  1976الجزائر تقوـ بدواكبة دكؿ العالم كانتهاج سياسة الدمج حيث في سنة ك (، 19، 2013سيسالم، )
اجتماعيا  إدماجهمدنيا بعلاجهم كإعادة خلاؿ الديثاؽ الوطتٍ على ضركرة تدخل الدكلة لفائدة الدعاقتُ ذىنيا كب

 بحثنا في السؤاؿ التالي: إشكاليةبفضل تعليم كتكوين مكيفتُ حسب ظركؼ خاصة، كمنو سيتم طرح 
 فيما يتمثل دور المدرسة العادية في دمج ذوي الاحتياجات الخاصة؟_

 كللإجابة عن ىذا السؤاؿ تم ادراج لزاكر التالية في ىذه الدراسة:
 الأكؿ: يتضمن الدراسات السابقة حوؿ الدوضوع.المحور 

 المحور الثاني: ماىية التًبية الخاصة.
 المحور الثالث: الددرسة كالدمج.

 أهمية الدراسة:_2
تزكيد العاملتُ في الديداف بالدستجدات ، ك تسهم في زيادة الاىتماـ بالدمج كرعاية فئة ذكم الاحتياجات الخاصة

 الخاصة خاصة في عملية الدمج كرعاية ذكم الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية.الحديثة في لراؿ التًبية 
  الدراسة: أهداف_ 3
 التعرؼ على دكر الددرسة الذم تلعبو في تفعيل اىتماـ بدمج كرعاية ذكم الاحتياجات الخاصة._
 اصة في الددارس العادية.ألعية الددرسة العادية في برقيق الدمج كرعاية لفئة ذكم الاحتياجات الخ إبراز_ 
 تقديم تفاصيل كاضحة لبرامج الدمج الدستخدمة في الددرسة._ 
 منهج الدراسة: _4

كذلك لدلائمة طبيعة الدوضوع، حيث تم كصف جميع جوانب  الوصفي،تم الاعتماد في ىذه الدراسة على الدنهج 
كذلك من خلاؿ المحاكر البحثية الدتناكلة في ىذه  الدراسة،النتائج ضمن خابسة تقديم ل بعادىا كصولاكأالظاىرة 
 الدراسة.

 مصطلحات الدراسة:_ 5
 الخاصة:  التربية 1_5

 كأساليبىي لرموعة من البرامج كالطرؽ التعليمية التًبوية تتضمن مادة تعليمية تربوية خاصة، كمواد كمعدات 
الدتمثل في الكفاية الذاتية الشخصية  إليوبرقيق الذدؼ الدراد الوصوؿ  إلىعلاجية تهدؼ  إجراماتخاصة ككذا 

 كالنجاح الأكادلؽي كمشاركة ذكم الاحتياجات الخاصة في المجتمع كشخص فعاؿ.
  :ذوي الاحتياجات الخاصة 2_5
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لرموعة  أك الإعاقة أنواعالعاديتُ بوجود نوع من  الأفرادالمجتمع لكن لؼتلفوف عن وتَىم من  الأفرادىم لرموعة من 
 هم.ممها أدامتسبب لديهم عسرا في  الإعاقةكىذه  الإعاقاتمن 
  الدمج: 3_5
العاديتُ لبعض الوقت كفي بعض الدواد الدراسية التي  الأطفاؿالبرنامج الذم يوضع فيو الطفل وتَ العادم مع  ىو

 بحيث برتوم على العناصر ،مع تكييف ورفة الصف إعاقتوطبيعة بسبب يستفيد منها  أكلغاريها،  أفيستطيع 
 .طفاؿ العاديتُعن الأ لستلفحتى لا يشعر الطفل بأنو كالاندماج مع العاديتُ التي تساعده على التعلم  كالوسائل

 المدرسة: 4_5
 إلىمؤسسة تعليمية تربوية يتلقى فيها التلاميذ الدركس بدختلف الدعارؼ كالدهارات كالسلوكيات، بزضع الددرسة  ىي

 لرموعة من الضوابط كالقوانتُ التي تستَ تطور التلميذ حتى يستفيد منها بشكل يوازم لظو التلميذ.  
 

  ب_ الأدب النظري:
 : المحور الأول: الدراسات السابقة

معرفة آثػار الػدمج على الطلبة ذكم الإعاقة الخشرمي دراسة ىدفت إلى  أجرت (:1995)الخشرمي دراسة -
البسيطة كالذين تم دلرهػم كخاصة في مهارات السلوؾ التكيفي كالدهارات اللغوية كمفهوـ الذات كمعرفة الآبام لدفهػوـ 

فردا كالثانية  21ة أربع لرموعات المجموعة الأكلى الػدمج في ركضػة تابعة لجامعة الدلك سعود في الرياض كشملت العين
أفػراد كقد تم استخداـ لرموعػة مػن الدقاييس الدطػورة في الأردف  8أفراد كالثانيػة  6أفراد كالمجموعة الضابطة الأكلى  9

ات. كقد تم كمػصػر مثػل مقيػاس السلوؾ التكيفي كمقياس الدهارات اللغوية كمقياس الابذاىات كمقيػاس مفهػوـ الذ
دمج المجموعتتُ التجريبية الأكلى كالثانية في ركضػة جامعة الدلك سعود كشملت أطفاؿ ذكم إعاقات عقلية/ انفعالية/ 
كصعوبات التعلم. كقد استخدمت اختبارات قبلية كبعدية على المجموعات الأربعة كأشارت النتائج إلى كجود فركؽ 

لى كخاصة على مهػارات السلوؾ التكيفي كالدهارات اللغوية كمفهوـ الذات ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة الأك 
كأكصت الدراسػة بػضركرة تطبيق فكرة الدمج في السعودية كلكن ضمن شركط كظركؼ مدركسة حتى تنجح فكرة 

 (321-320، 2014)القمش كآخر،  .الدمج
ذه الدراسة في التعرؼ على مدل : بسثل الذدؼ من ى( 1996دراسة إيمان الكاشف وعبد الصبور محمد )-

لصاح أك فشل بذربة نظاـ دمج الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ العاديتُ في بعض مدارس مرحلة 
للتعليم الأساسي بدحافظة الشرقية، بجمهورية مصر العربية، كالكشف على النواحي الإلغابية كالسلبية للتجربة، كقد 

( أبا من آبام الأطفاؿ ذكم الاحتياجات، 75أبا من آبام الأطفاؿ العاديتُ، كمن )     تكونت عينة الدراسة من 
( معلمة من القائمتُ على 71( طفلا من الأطفاؿ العاديتُ بالصف الرابع كالخامس الابتدائي، كمن )83كمن )

مل الإلغابية للتجربة كالتي بسثلت العملية التعليمية بالددارس التي بست بها التجربة، كقد أسفرت النتائج عن أىم العوا
في نقل الخدمة إلى مكاف الطفل ذم الاحتياجات الخاصة، كتشجع أكليام الأمور على إلحاؽ أبنائهم ذكم 
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الاحتياجات بالددرسة العادية، كعدـ عزلذم عن المجتمع، كمن العوامل السلبية : قلة عدد الدتخصصتُ، كتعلم 
 (89-15، 2008الشاذة من الأطفاؿ ذكم الاحتياجات.)كاشف،الأطفاؿ العاديتُ بعض السلوكيات 

قاـ بإجرام دراسة )بعنواف ابذاىات معلمي الأرياؼ على دمج العاملتُ في :  Monhan) ,1996دراسة )-
( معلمان كمعلمة في 242( فقرة على عينة مكونة من )25الصفوؼ العادية( كقد استخدـ الباحث استبيانا مػن )

% من الدستجيبتُ توقعػوا سياسػة 60 الولايات الدتحدة كقد توصلت الدراسة إلى ما يزيد عن ساكث كاركلينا في
الدمج كأشارت الدراسة إلى أنو لم يكػن لػدل معلمي التًبية النظامية الدهارات العلمية كالخلفية التًبوية اللازمة لتعليم 

كأشارت الدراسة إلى أف مهاراتهم الاجتماعية ، إرسالذم إلى صفوؼ خاصة لتدربهم ذكم الحاجات الخاصة كيفضلوف
تتحسن في الصفوؼ العادية وتَ أنهم لػتاجوف إلى قدر من الاىتماـ كأشارت الدراسة إلى أف ابذاىات الدعلمتُ 
السلبية تعود إلى عػدـ تػوفػر الدػواد الضركرية لتحقيػق لصاح الدمج. كخرجت الدراسة بتوصية إلى ضركرة برستُ 

 (320-319، 2014لدعلمتُ حتى يعملوا بشكل فعاؿ مع ذكم الحاجات الخاصة. )القمش ،ابذاىات ا
عملية الدمج دكر إلغابي كفعاؿ  أفبعد عرض الدراسات السابقة التي اىتمت بدجاؿ الدمج الددرسي اتضح ك 

للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية كاف كل طفل يستفيد من فرصة للاندماج اجتماعيا كتربويا 
 كدراسيا في الددرسة خاصة داخل القسم العادم مع الأطفاؿ العاديتُ.

 :الخاصةمفهوم التربية  الخاصة: أولاالمحور الثاني التربية 
 التعريفات الخاصة بالتربية الخاصة: -1

"بأنها جملة  Heward & Orlansky  (1988 ,1998تعرؼ التًبية الخاصة حسب )الخطيب كالحديدم، 
من الأساليب التعليمية الفردية الدنظمة التي تضمن كضعان تعليميا خاصا، كمواد كمعدات خاصة أك مكيفة كطرائق 

لى مساعدة الأطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة في برقيق الحد الأقصى الدمكن تربوية خاصة كإجرامات علاجية تهدؼ إ
على أف الذدؼ الذم تتوخى التًبية الخاصة برقيقو لا يقتصر  -الشخصية كالنجاح الأكادلؽي -من الكفاية الذاتية 

قة أف كل على توفتَ منهاج خاص أك طرائق تربوية خاصة أك حتى معلمان خاصان، كلكن الذدؼ يتضمن إيضاح حقي
شخص يستطيع الدشاركة في فعاليات لرتمعو الكبتَ، كأف كل الأشخاص أىل للاحتًاـ كالتقدير كاف كل إنساف لو 

 (23، 2011الحق في أف تتوفر لو فرص النمو كالتعلم".)اللالا ك آخركف، 
لى أف "التًبية ( الذم أشار إ1965فهمي ) مصطفىمن بتُ الذين سعوا لتحديد مفهوـ التًبية الخاصة، كأيضا 

الخاصة ىي التي تتم في الدؤسسات الخاصة التي تساعد الأطفاؿ ذكم القصور العقلي أك الحسي أك الجسمي، 
 ."ككذلك الدتفوقتُ، عن طريق تقديم الخدمات كالتعليم الدناسب لقدراتهم

( أف كرككشاؾ يرل أف التًبية الخاصة" تعتٍ لزاكلة مشاركة الأطفاؿ وتَ 1971كيذكر لزمد خليفة بركات )
العاديتُ في لستلف الجوانب الثقافية، كالدينية، كالعلمية كالجمالية بدا يتناسب كقدراتهم، بغض النظر عما لؽكن أف 

مراعاة  أملغب أف لػدث عند معاملة ىذه الفئات يصلوا إليو من مستول ىذه الجوانب على اعتبار أف ىذا ما 
 .الجانب الإنساني لدل أفرادىا"
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( "التًبية الخاصة بأنها عبارة عن الخدمات التًبوية التي تقدـ للأفراد الذين 1989بينما يعتبر عبد الدطلب القريطي )
ساف كالتي بزدـ في أكثر من ينحرفوف من الدستول العادم أك الدتوسط في خاصية ما من الخصائص العادية للإن

جانب من جوانب الشخصية، كالتي بزتلف عما يقدـ للأفراد العاديتُ، كذلك بهدؼ مساعدتهم لتحقيق أفضل 
  ".مستول من النمو كالتوافق

لرموع الخدمات العامة، كالذادفة التي تقدـ "( لػدد مفهوـ التًبية الخاصة بأنها 1996كما لصد أف رشاد موسی )  
. )إسماعيل، وتَ العادم، بهدؼ توفتَ ظركؼ مناسبة بسكنو من النمو السليم، بدا يؤدم إلى برقيق الذات"للطفل 
2006 ،13) 

( التًبية الخاصة بأنها "ذلك النوع من ,2006Hallahan, Kauffman)كوفماف ك كيعرؼ كل من ىلهاف 
فل يعرؼ بأنو وتَ عادم أك لديو استثنام التعليم الذم يتم تصميمو خصيصنا لإشباع تلك الحاجات وتَ العادية لط

مزدكج )تعدد إعاقة( كقد يتطلب ذلك اللجوم إلى: مواد ككسائل خاصة، كاستًاتيجيات تدريس  أكمعتُ فردم 
 (23، 2011اللالا كآخركف، ) كمعينات كخدمات معينة". أجهزةمعينة، أك 

بتعليم كرعاية كالتكفل بالأفراد الذين كحسب ما جام في التعريفات السابقة فاف التًبية ىي لراؿ يهتم  -
 يعانوف من عسر على التكيف كالتأقلم مع لزيطو.

  :التربية الخاصة أهداف-2
 (26-24، 2011في النقاط التالية: )اللالا كآخركف، عدّىاتوجد عدة أىداؼ للتًبية الخاصة لؽكننا    
 :هدف وقائي 1_2

 (w h o) العالدية الصحة حددت منظمة دكق ،ةالإعاق أسبابكيشمل نشر الوعي بأشكالو الدختلفة للحد من     
ـ على أنو تلك الإجرامات الدنظمة كالدقصودة كالتي تهدؼ إلى عدـ حدكث أك  1976معتٌ الابذاه الوقائي في عاـ 
التقصتَ الدؤدم إلى العجز في الوظائف الفسيولوجية أك السلوكية عند الفرد كىذا لؽكن  أكالتقليل من حدكث الخلل 

  :السيطرة عليو من خلاؿ إحدل الوسائل التالية
  .العوامل التي تسبب حدكث الإصابة بالخلل أكإزالة العوائق  -
  .الدساعدة على تقليل الآثار السلبية للإعاقة -
 ن الإعانة كيتم ذلك عن طريق قياـمن أجل الكشف الدبكر عاستخداـ كسائل التشخيص الجيدة،  -

الدستشفيات بدكرىا، ككذلك رياض الأطفاؿ ككسائل الإعلاـ من أجل برقيق السلامة الجسمية كالعقلية 
كالنفسية كالاجتماعية، ككذلك الكشف الدبكر للإعاقة لأف الكشف الدبكر للإعاقة قد يساعد على عدـ 

خطرىا كشدتها، كذلك على المجتمع أف يتدخل للتخفيف من كطأة الإعانة عن ظهورىا أك التقليل من 
 طريق تقبل ىذه الفئة كدعمها نفسيا كاجتماعيا كتوفتَ البرامج الدخصصة لذا لتطوير قدراتها كإمكاناتها.

 : هدف علاجي 2_2
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التي سببتها الإعاقة، كىنا يتم  التقليل من الآثار أككىذا الذدؼ يكوف بعد كقوع الإعاقة، كيكوف ىنا للتخفيف     
التًكيز على تأىيل الفرد العاؽ كاستغلاؿ إمكانياتو كقدراتو إلى أقصى قدر لشكن، كيتم ذلك بالتدريب كتزكيده 

 .بالدعينات الدناسبة لإعانتو
 هدف وظيفي:  3_2
لغب أف يقوـ كىنا  ة على التكيف النفسي كالاجتماعي،كيشمل مساعدة الطفل ذكم الاحتياجات الخاص   

الإرشاد النفسي كالتًبوم بدكره الفاعل في تأىيل ذكم الاحتياجات الخاصة، كمساعدتهم على التكيف مع الإعاقة 
  .كالتقليل من آثارىا السلبية

 هدف اجتماعي:  4_2
 كيشمل مساعدة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة على برستُ قدراتهم كالصازاتهم كبرصيلهم في المجالات    

 الجسمية كالعقلية التي يعانوف من قصور كظيفي فيها.
 هدف تعليمي:  5_2

كيتمثل ذلك بإعداد البرامج التعليمية الخاصة لكل فئة من فئات التًبية الخاصة كاختبار طرؽ التدريس الدناسبة     
التعليمية الفردية،  كالخطة  Individual Education Planلكل فئة كذلك باعتماد الخطة التًبوية الفردية 

كما يتضمن ىذا الذدؼ إعداد الوسائل التعليمية كالتكنولوجية الدناسبة لكل فئة، بالإضافة إلى إعداد الكوادر 
 .التًبوية الدؤىلة للتعامل مع فئات التًبية الخاصة

 هدف إنساني ديمقراطي:  6_2
ذلك، فالإسلاـ ضمن الكرامة  كالقوانتُ التشريعاتكينبع من تكافؤ الفرص لجميع أفراد المجتمع، حيث ضمنت    

للجنس الإنساني بغض النظر عن كونو سليما أك لديو إعاقة ما، كعلى مر العصور الإسلامية كضعت القوانتُ التي 
تُ الحديثة كذلك ركزت على حقوؽ  تسهل للمعاقتُ حياتهم كتضمن حصولذم على حقوقهم الطبيعية، كما أف القوان

معاؽ بحياة كرلؽة، كحرصت كل الدكؿ على رعاية ىذه الفئات من أبنائها بل كتنافست في ذلك كمن القوانتُ  كل
 1975لعاـ  142/ 94ذائعة الصيت في ىذا الباب القانوف الأمريكي الدسمى )قانوف التًبية لكل الدعاقتُ 

(Education for All Handicapped Act) على الدستول لاحقا، ك  كالذم طرأ عليو أكثر من تعديل
تُ كتعليمات تنص على ألعية حصوؿ فئات التًبية الخاصة أك ذكم الاحتياجات الخاصة على نقوا العربي كضعت

، كالنظاـ السعودم لرعاية الدعوقتُ 1993حقوقهم كمن الأمثلة على ذلك القانوف الأردني لرعاية الدعوقتُ لعاـ 
 ىػ.1421كالذم صدر عاـ 

 :للتربية الخاصة الأسس العامة -3
الإلؽاف بأف لكل فرد من أفراد الفئة الخاصة حقا  مراعاة الفركؽ الفردية بتُ أفراد الفئة الواحدة متحدية الإعاقة،    

، المجتمعفي لظو ذاتو كالإسهاـ في تطور المجتمع حسب إمكانياتو، ألا يشعر بأف إعاقتو بروؿ بينو كبتُ فاعليتو في 
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الظركؼ الدناسبة التي تدفعو للإسهاـ في لظو المجتمع بدا يشعره بوجوده بتُ أفراد أسرتو كلرتمعو، كألا نتوقع من  ةتهيئ
 (                            15-14، 2006)اسماعيل،  .أفراد الفئة الخاصة أنهم قادركف على تقديم خدمات ذات مستول متقدـ

 ذوي الاحتياجات الخاصة: _ 
 فات حول ذوي الاحتياجات الخاصة:تعري 1_4

ارتبط مفهوـ ذكم الاحتياجات الخاصة في أذىاف الكثتَين بالعديد من الدسميات السلبية التي تعبر عن "النظرة     
الدكنية للمجتمع لذذه الفئة، حيث أطلق الكثتَكف على ىذه الفئة اسم الأبلو، أك الدعتوه، كالعاجز، كالدخبوؿ، 

... كوتَ ذلك من الدسميات السلبية التي تبعث في نفس الدعاؽ مشاعر نفسية أليمة، كالنظرة كالأطرش، كالدعاؽ 
 (30، 2009." )جاب الله، الدكنية للنفس

"أم طفل لؼتلف أك ينحرؼ عن وتَه من الأطفاؿ في جانب أك أكثر  :الطفل ذم الاحتياجات الخاصة ىو إف   
من الدرجة التي تشعر عندىا الجماعة التي يعيش معها ذلك من جوانب شخصيتو، بحيث يبلغ ىذا الاختلاؼ 

عن تلك الاحتياجات التي  فبزتل (معينةانو بحاجة إلى خدمات معينة )احتياجات  -لأسباب خاصة  -الطفل 
 -العقلي )تقدـ إلى الأطفاؿ العاديتُ، كقد يكوف ىذا الاختلاؼ في أم جانب من جوانب النمو الدختلفة 

 .لغمع بتُ عدد من الجوانب في كقت كاحد" الحركي(. كقد -الاجتماعي  -الانفعالي  - اللغوم -الجسمي 
 (65-64، 2005)أحمد،

ذكم الاحتياجات الخاصة بأنهم "الأشخاص الذين يبعدكف عن الدتوسط بعدا 1998كتعرؼ أيضا ليلى كرـ الدين 
جتماعية أك الانفعالية أك الجسمية بحيث يتًتب كاضحا سلبا أك إلغابا سوام في قدراتهم الذىنية أك التعليمية أك الا

  .على ذلك حاجاتهم إلى نوع خاص من الخدمات كالرعاية لتمكينهم من أقصى ما تسمح بو قدراتهم"
 :كيرجع ىذا التعدد في مفهوـ ذكم الاحتياجات الخاصة للأسباب التالية

 الدفهوـ ىناؾ كثتَ من الخلط كاللبس كعدـ الوضوح كالدقة في استخداـ ىذا 
  ىذا المجاؿ مليم بالدصطلحات الدختلفة لتعدد المجالات التي تدرس كتتعامل مع ذكم الحاجات الخاصة 

)الطب، علم النفس التًبية، الاجتماع، الخدمة الاجتماعية كالقانوف( كلكل فريق مصطلحاتو الخاصة كالدختلفة لذذه 
 .الدفاىيم
  تزيد أجهزة الإعلاـ عند استخداماتها لذذا الدفهوـ الأمر سوما لاستخدامو دكف برديد دقيق كتنشر ىذه 

  .الاستخدامات لدل العامة
   التعريفات التي قدمت للمفاىيم في ىذا المجاؿ بزتلف من دكؿ إلى أخرل من دكؿ العالم كما أنها قد

 (  24 ،2015 عامر،)   ۔اختلفت كتطورت تارلؼيا
 :(فئات التربية الخاصة )ذوي الاحتياجات الخاصة 2_4
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من الدنظور التًبوم يشتَ مفهوـ الأشخاص ذكم الاحتياجات الخاصة إلى ذلك الطفل أك الشخص الذم    
الحسية، قدرات التواصل، لظو السلوؾ  العقلية القدرات صفي: الخصائالدتوسط  أكينحرؼ عن الفرد العادم 

  .الاجتماعي كالانفعالي، الخصائص الجسمية
إف ىذا الالضراؼ لغب أف يكوف بدرجة لػتاج معها الطفل إلى مواد ككسائل تعليمية خاصة، كاستًاتيجيات كما   

التًبية الخاصة )ذكم تعليمية خاصة لكل فئة بالإضافة إلى كوادر مؤىلة للتعامل مع كل فئة كعليو فإف فئات 
    :الاحتياجات الخاصة( تشمل

  Giftednessالتفوؽ كالدوىبة  -1
 Mental Impairment العقليةلإعاقة ا -2
  Hearing Impairmentالسمعيةالإعاقة  -3
  Visual Impairment الإعاقة البصرية -4
       Learning disabilitiesصعوبات التعلم  -5
 Communication Disordersاضطرابات اللغة كالتواصل  -6
  Physical & Health Impairments صحيةكالالإعاقة الجسمية  -7
   Emotional Impairmentالسلوكيةالاضطرابات الانفعالية  -8
 Autism Disorderاضطراب التوحد  -9

   Traumatic Brain Injury TBIالدماغالإصابات النابذة عن  -10
 Learners with Attention Deficit بالنشاط الحركي الدفرطاضطراب الانتباه الدصحوب -11     

Hyperactivity Disorder (،24-23، 2011اللالا) 
  :خصائص ذوي الاحتياجات الخاصة 3_4
إف الدعرفة بخصائص فئة معينة سوام كانت فئة عمرية أك اجتماعية أك مرضية أك أحد فئات الدعاقتُ تساعد على    

حاجات أفرادىا، كبالتالي على إعداد البرامج الدناسبة التي تساعدىم على الوفام بهذه الكثتَ في التعرؼ على 
 الحاجات كإشباعها أك الأشخاص الدعوقتُ لا لؽثلوف لرموعة كاحدة متجانسة كإلظا ىي وتَ متجانسة إلى

 كبنام على ذلك فإف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في التًبية يكوف لديهم: ، حد بعيد
 .كؽ عقلية: تشمل الأطفاؿ ذكم القدرات العقلية الخارقة كالأطفاؿ بطيم التعلمفر  -1
 .فركؽ في التواصل تشمل الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم أك العجز عن اللغة كالكلاـ -2
 .فركؽ حسية تشمل الأطفاؿ ذكم العجز عن السمع كالبصر -3
  .اجتماعيافركؽ سلوكية تشمل الأطفاؿ الدضطربتُ سلوكيا أك وتَ الدتكيفتُ  -4
 .فركؽ جسدية كتشمل الأطفاؿ الدعاقتُ جسميا، كالذين تعوؽ تلك الفركؽ حركتهم كأنشطتهم -5
 الأطفاؿ ذكم الإعاقة البسيطة، كتشمل الأطفاؿ ذك الإعاقة العقلية صعوبات التعلم كالاضطرابات  -6
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حيث إف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة قد يتم تعريفهم بطرؽ لستلفة انطلاقا  ،السلوكية أك اضطرابات التواصل
 (30-29، 2015)عامر،   .من الجانب الذم يدرسو كيهتم بو الدختصوف من أكلئك الأطفاؿ

 استراتيجيات تربية ذوي الاحتياجات الخاصة: 4_4
ضوم نسبة ذكائهم حيث يتاح للأطفاؿ  برددت نظم رعاية ذكم الاحتياجات الخاصة )الدعاقتُ عقليا( في   

 بددارس التًبية الفكرية بينما يتلقى الأطفاؿ القابلتُ للتدريب ؽالالتحا (70-50القابلتُ للتعلم نسبة ذكام بتُ )
 .( خدماتهم في مؤسسات تابعة لوزارة الشؤكف الاجتماعية50 - 25)نسبة ذكام بتُ 

تعدد أشكاؿ البدائل الدتاحة للمعاقتُ عقليا يتصف بعدـ التجانس لشا يدعو لوجود بدائل برقق الحاجات  كأفّ 
  :ف التعليمي لذم ليشمل البدائل التاليةاكسالفردية، أك من يتسع الإ

  Residential Schools and Institutions مدارس إيوائية-أ
الأطفاؿ الدتخلفوف إقامة شبو دائمة طواؿ الأسبوع ما عدا العطلات كأحيانا  اىد يقيم فيوكىي مؤسسات أك مع   

ماعدا العطلات كأحيانا إقامة دائمة بدعول اجتماع جهود الدتخصصوف فيها  الأسبوعشبو دائمة طواؿ  إقامة
  .لوجودىا كجزم من مستشفى طبيلتحقيق رعاية شاملة كقد يكوف الداعي اقتصادم أك عملي أك 

ىذه الدؤسسة ىو توفتَ الخدمات اللازمة، أما مساكئ ىذه الددارس فهي حرماف الطفل من فرصة الاندماج في كبسيز 
الأسرة كالمجتمع كالذم لػقق تنمية السلوؾ التكيفي للطفل كالدعاناة من الشعور بالنبذ كالرفض كما يرتبط بها من آثار 

  .نفسية
  The Special Schools مدارس التربية الخاصة-ب
فكرة مدارس التًبية الخاصة لتواجو مشكلات العمل مع الحالات الأكثر بزصص مثل مشكلات النطق  جامت   

كالكلاـ أك اللياقة البدنية أك مشكلات نفسية كتتميز ىذه الددارس بإمكانية تقسيم الأطفاؿ إلى لرموعات متجانسة 
 الفصوؿ كالقدرة على توفتَ بذهيزات مناسبة التعليم الأطفاؿ. 

ا كجو لذذه الددارس لارتفاع  إقامةافر ميزة كمع تو  الطفل مع أسرتو كاختلاطو مع أفراد المجتمع من العاديتُ إلا أف نقدن
ما يبعدىا عن إقامة كثتَ من التلاميذ، كيشكل عبئا عليهم كعلى أسرىم في  وقعهالفة مدارس التًبية الخاصة كمتك

الوقت الذم يتًتب عليو حرماف الطفل من علاقتو مع أقرانو من التًدد عليها بالإضافة إلى استهلاؾ ذلك كثتَا من 
 العاديتُ.

 فصول التربية الخاصة في المدارس العادية  -ج
The Special Education Classing Regular Schools 

العادية  رتبط مصطلح الدمج بالدعوة إلى التطبيع أك الابذاه لضو العادية يعتٍ رعاية كتعليم الطفل داخل الفصوؿا   
لشا يرقي بدستواه إلى مستول الطفل العادم، كقد انتقد  Individualized مبحيث يتلقى تعليما على أساس فرد

ىذا الأسلوب لصعوبة تنفيذه، كما قد يتعرض لو الأطفاؿ الدتخلفتُ عقليا من فشل وتَ ضركرم، كرفض من الزملام 
   :بتُ ما يليكفقداف التقدير الذات كقد تعددت أشكاؿ ىذه الفصوؿ 
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يتشارؾ الدعلم العادم كمعلم التًبية  Part-Time Special Classes فصوؿ التًبية الخاصة بعض الوقت-1
الخاصة مسئولية تعليم الطفل الدتخلف حيث يظل الطفل في فصل التًبية الخاصة لدراسة الدواد ذات التوجو 
الأكادلؽي، بينما يتم الدمج في الفصوؿ الدتكاملة في مقررات مثل الدوسيقى كالتدريب على التسوؽ اقتصاديات 

لفنية، كمن ثم برقق ىذه الفصوؿ ميزة الدمج مع العاديتُ في مواقف لا تسبب لو إحباطا الدنزؿ كالتًبية البدنية ا
في الفصوؿ الخاصة في  يرل أف العديد من الأطفاؿ لؽكنهم أف يتعلموا Gulliford كإف كاف جيلفورد أكادلؽيا

مات الإرشادية كالتدريب الجيد تم توفتَ الرعاية الصحية كالنفسية كالخد أكالددارس العادية إذا نظمت تنظيما جيدا 
  .للعاملتُ كالدعلمتُ

كىو ما عرؼ باسم الفصوؿ الدلحقة Full Times Special Classe فصوؿ التًبية الخاصة طواؿ الوقت -2
نفس الوقت تتلاقى النقد الذم كجو لأسلوب الدمج، فهي بذمع بتُ  كفيكبسثل حلا اقتصاديا لنقص الإمكانيات 

ميزة الاحتكاؾ بالعاديتُ أثنام أكقات الراحة كفي الطابور كفي نفس الوقت استقلالية تعليم ىؤلام الأطفاؿ بدا لػقق 
، 2015)عامر، . التعليميةللتلاميذ أثنام العملية  تعليمهم بدعدؿ مناسب، إلا أنها تعرضت للنقد بسبب عزلذا

55-58) 
 المحور الثالث المدرسة والدمج:

 مفهوم المدرسة:1_ 1
الددرسة كما ىو معركؼ ىي "تلك الدؤسسة التًبوية التي أكجدىا التطور الاجتماعي لكي تكمل الدكر الذم   

كمدىم بالخبرات اللازمة لدخولذم معتًؾ الحياة فيما بعد، فهي بذلك تعتبر  أبنائهابسارسو الأسرة في تربية كإعداد 
الحلقة الوسطى كالدهمة التي لؽر بها الأطفاؿ خلاؿ مراحل لظوىم كنضوجهم لكي يكونوا جاىزين للقياـ بدسئولياتهم 

البيئة الاجتماعية الكبرل ذلك في المجتمع مستعينتُ بدا اكتسبوه من الدهارات الدختلفة كالضركرية لتكيفهم السليم مع 
 كالإخلاصلأف الددرسة ليس سول لرتمع مصغر يتمرف فيها الأطفاؿ على الحياة الفاصلة كعلى التعاكف الاجتماعي 

 (153-152، 2015)عامر، " .للجماعة كالوطن
أف عملية التًبية  بأنها الحياة أك أنها النمو أك أنها التوجيو الاجتماعي كرأل"كقد عرؼ )جوف ديوی( الددرسة   

كالتعليم ليست إعداد للمستقبل بل إنها عملية الحياة نفسها، كدعا الدربتُ إلى الاىتماـ بثلاث أمور ىامة لتًبية 
 :كحدىا فيما يلي النشم
 .تعاكف البيت كالددرسة على التًبية كالتوجيو -1
 .التوفيق بتُ أعماؿ الطفل الاجتماعية كبتُ أعمالو الددرسية -2
  ".الرابطة بتُ الددرسة كالأعماؿ الإنتاجية في البيئة كجود احکاـ -3

 (12، 2013)إبراىيم، أهداف المدرسة: 2-1
 .العمل على ترجمة أىػداؼ المجتمع العامة كالخاصة إلى سلوكيات لػدل الناشئة لؽكن ملاحظتها كقياسها -1
 المجتمع.كل مرحلة تعليمية لذا ىػدؼ عػاـ كىػو مساعدة الأفراد على التوافق مع  - -2
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 كلكل مرحلة تعليمية لذا أىداؼ لزددة، تستمد ىذه الأىداؼ من مطالب لظو الأفراد في ىذه الدرحلة.   -3
  :المدارس المرحبة 3-1

ىي الددارس التي تسعى للوصوؿ إلى جميع الدتعلمتُ، كتشكل الددارس الدرحبة جزمنا أساسينا ضمن جهود التًبية      
كتسعى الددارس الدرحبة إلى دمج  كيتعلم بعضهم من بعض خلالذا. عميفيها الجلق للجميع باعتبارىا مستَة ينط

)العدؿ،  .الطلبة الدعوقتُ في الددارس العادية، بتبتٍ منهج مرحب كاعتماد مصفوؼ مرحبة كإعداد معلمتُ مرحبتُ
2013 ،434) 

  :في التحول نحو المدارس المرحبة أساسيةعناصر -1_4
 .للموارد كالخبرات كالدعارؼ الدتاحة لدعم عملية التعلمالاستثمار الأفضل  -1
 .النظر للتنوع كالاختلافات كفرص للتعلم كالنمو كالتطور كالتفاعل المحيط -2
 .التأكيد على بنام الشراكات مع جميع الدعنيتُ من أطفاؿ كمعلمتُ كإدارة كأكليام أمور كلرتمع لزلي -3
  .الأفكارالدواقف كالتشارؾ في تطوير لغة مشتًكة تساعد على تطوير الرؤية ك  -4
  .بنام مناخ داعم كورس ثقافة مدرسية تعزز الدبادرة كالابتكار كالإبداع -5

 الدمج:_2
 بعض المفاهيم المقدمة حول الدمج:  1_2
في بيئات التًبية العادية، يشتَ  إرجاعهمالدمج ىو مفهوـ "يركز على ملائمة الطلاب الذين سبق عزلذم بهدؼ    

الاشتًاؾ في البيئة التًبوية العامة عندما يعتقد بأف الطفل مستعد أكادلؽيا كانفعاليا." )السرطاكم كآخركف،  إلىالدمج 
ىو "إتاحة الفرص للأطفاؿ الدعوقتُ للالطراط في نظاـ التعليم الخاص كإجرام للتأكد على  ( كالدمج14، 2011

لى مواجهة الاحتياجات التًبوية الخاصة للطفل الدعوؽ مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم كيهدؼ إلى الدمج بشكل عاـ إ
ضمن إطار الددرسة العادية ككفقا لأساليب كمناىج ككسائل دراسية تعليمية كيشرؼ على تقدلؽها جهاز تعليمي 

 (138-137، 2012، كآخركفمتخصص إضافة إلى كادر التعليم في الددرسة العامة". )قطناني 
ه مػفػهػوـ اجتماعي أخلاقي نابع من حركة حقوؽ الإنساف ضد التصنيف كالعزؿ مفهوـ الدمج "في جوىر  أفكلصد 

لأم فرد بسبب إعاقتو إلى جانب تزايد الابذاىات المجتمعية لضو رفض الوصمة الاجتماعية للأشخاص ذكم 
ة كىو الاحتياجات الخاصة، فسياسة الدمج ىي التطبيق التًبوم للمبدأ العاـ الذم يوجو خدمات التًبية الخاص

 (16، 2003)الأشقر،  .التطبيع لضو العادية في أقل البيئات قيودان"
مفهوـ الدمج التًبوم: يعرؼ الدمج بأنو: "كجود الأطفاؿ الدعاقتُ مع الأطفاؿ العاديتُ في نفس حجرة  أفكما    

  (41، 2014)طو،  .الدراسة، كبذلك يعطي الطفل الدعاؽ الفرصة للاقتحاـ في الحياة الطبيعية "
الدمج ىو "التكامل الاجتماعي كالػتػعػلػيػمي للأطفاؿ من ذكم الاحػتػيػاجػات الخػاصػة كالأطفػاؿ العػاديتُ في  أفكما   

الػفػصػوؿ العادية كالجزم من اليوـ الدراسي على الأقل(. كارتبط ىذا التعريف بشرطتُ لا بد من توافرلعا لكي يتحقق 
  :الدمج كلعا
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 العادم الجزم من اليوـ الدراسي.كجود الطالب في الصف  -1
ىو الاختلاط الاجتماعي الدتكامل كىذا يتطلب اف يكوف ىناؾ تكامل كبزطيط تربوم  -2

 ( 15، 2003)الأشقر، .مستمر"
كمنو فالدمج عبارة عن أسلوب يقدـ لرموعة من الخدمات كالرعاية الدختلفة كذلك حسب حاجة الطفل ككذا *   

منو طفل ذكم الاحتياجات الخاصة عن طريق الفريق النفسي كالتًبوم في  حسب نوع الاضطراب الذم يعاني
الددرسة، مع ضماف تقدلؽها في كسط ملائم كبشكل طبيعي بتُ العاديتُ كالغتَ العاديتُ ليتمتعوا بحياة تشاركية 

 تعاكنية.
 (18، 2003)الأشقر، :أهداف الدمج وأهميته 2_2

 ة بتُ الأطفاؿ أنفسهمالتقليل من الفوارؽ الاجتماعية كالنفسي .1
 بزليص الطفل كأسرتو من الوصمة التي لؽكن أف لؼلقها كجوده في الددارس الخاصة .2
 إعطام الطفل من ذكم الاحتياجات الخاصة فرصة أفضل كمناخ أكثر تناسبا لينمو لظوا أكادلؽيا كاجتماعيا  .3

ة دافعيتو لضو التعليم كلضو تكوين برقيق الذات عند الطفل من ذكم الاحتياجات الخاصة كزياد .كنفسيا سليما
 .علاقات اجتماعية سليمة مع الغتَ

 تعديل ابذاىات الناس كتوقعاتهم لضو الطفل من ذكم الاحتياجات الخاصة من كونها ابذاىات سلبية إلى  .4
  .ابذاىات أكثر الغابية

 تعديل ابذاىات الأسر كأفراد المجتمع ككذلك الدعلمتُ كتوقعاتهم لضو الطفل من ذكم الاحتياجات الخاصة  .5
 من كونها ابذاىات بسيل إلى السلبية إلى الأخرل أكثر إلغابية.

 من الناحية الاقتصادية فإف دمج الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في الددارس العامة يكوف أقل تكلفة  .6
كضعوا في مدارس خاصة لدا برتاجو تلك الددارس من أبنية ذات مواصفات خاصة كجهاز متخصص من لشا لو 

 .العاملتُ بالإضافة إلى الخدمات الأخر
 إف دمج الطفل من ذكم الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ العاديتُ يساعد ىؤلام في التعرؼ على ىذه  .7

أف الدمج يزكد الأطفاؿ من  .الخاصة كبالتالي تعديل ابذاىاتهملفئة من الأطفاؿ عن قرب ككذلك تقدير احتياجاتهم 
ذكم الاحتياجات الخاصة بالفرص الدناسبة لتحستُ كل من مفهوـ الذات كالسلوكيات الاجتماعية التي كجد بأنهما 

 .مرتبطاف ببعضهما بشكل كبتَ
 أنواع الدمج وأشكاله: 3_2
 :التالينستطيع القوؿ بأف ىناؾ لظطتُ لعملية دمج الأطفاؿ الدعاقتُ بالددارس العادية، كذلك على النحو   

عدـ الرفض، كىذه الأنظمة التعليمية تضع الأطفاؿ »كيسمى أحيانا لظوذج  :ىو الدمج الكامل النمط الأول:
 .عاية كالتعليم بشكل مثاليشديدم الإعاقة في الددارس العادية، حيث توفر لذم منابع إضافية للر 

 .كىناؾ نوعاف من الأنظمة التعليمية داخل ىذا الإطار :ىو الدمج الجزئي النمط الثاني:
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ىذه الأنظمة التي بزصص أحد الفصوؿ الدراسية للأطفاؿ الدعاقتُ داخل الددرسة العادية حيث لػصلوف على  :أ
 .برالرهم التعليمية الخاصة بهم

ىذه الأنظمة التي تتيح للأطفاؿ الدعاقتُ الذين يتلقوف تعليمهم في الددارس الخاصة أف يقضوا بعضا من يومهم  :ب
 (195، 2007. )كاشف كآخر، الددرسي داخل الددرسة العادية

 للدمج أخرل تتمثل في: أشكاؿكما يوجد 
ق الطلاب بالددارس العامة، كفيو يتم كيعتبر شكلان من أشكاؿ الدمج الأكادلؽي، حيث يلتح : الدمج التعليمي1

إلحاؽ الطلاب الأسويام كالدعاقتُ في صف دراسي مشتًؾ كبرت برنامج أكادلؽي موحد، يتلقى كلا الجانبتُ عملية 
التعليم فيو، كيتحقق ذلك من خلاؿ إنشام ملحقة الدمج بجمعيات تنمية المجتمع كيتم بهذا استقباؿ الطلاب 

فتًات لشرح أجزام معينة من المحتول الأكادلؽي، كىذا يتطلب كجود كادر تنسيقي ناجح الأسويام كالدعاقتُ على 
 يستطيع التواصل مع الددارس كالتنسيق معهم لاستقباؿ الطلاب بالجمعية. 

يقصد بو دمج الدعاقتُ مع الأسويام في السكن كالعمل، كلؽكن للجمعية أدام دكرىا في ىذا  : الدمج الاجتماعي2
  :المجاؿ من خلاؿ
 .الإعداد لرحلات للمعاقتُ ذىنيان كالأسويام 
 تدريب الدعاقتُ ذىنيان داخل كرش الجمعية مع الأسويام. 
 ية كمشاركتهم الأنشطة الدختلفة لزاكلة الاستفادة من قدرات الدعاقتُ ذىنيان قدر الإمكاف في الجمع

 .كفقان لقدراتهم
  :عمل لقامات كلزاضرات كندكات يساىم فيها الدعاقتُ مثل 
  الإعلاف  –اشتًاكهم في أعماؿ الضيافة بالجمعية  -قص شريط الحفل تقديم الدشركبات للحضور

 .الأيتاـعن حملات التبرع بالداؿ أثنام الزكاة/ اشراكهم في رحلات الأيتاـ كأنشطة دكر 
  كما لؽكن إشراؾ الدعاؽ ذىنيان في أعماؿ الختَ التي تنفذىا الجمعية مثل زيارة الدرضى بالدستشفى

 (28-27، 2013عبادة، كتقديم الدساعدات لذم. )
 عناصر عملية الدمج: 4_2

 الجهات الثلاث الدسؤكلة عن عملية الدمج، كىي: Stone and Collicot, 1994كلقد حدد كل من 
 .تقديم الخدمات على مستول الددرسةفريق  -1
 .فريق تقديم الخدمات على مستول الدنطقة أك الإدارة التعليمية -2
 الدؤسسات الاجتماعية التي تسهم في عملية الدمج. -3

تعمل ىذه الجهات الثلاث كتتعاكف كتنسق فيما بينها من أجل تطوير قدرات العاملتُ فيها إضافة إلى تقديم 
 ( 18، 2013لتنمية قدرات الطلاب كلصاح عملية الدمج. )سيسالم، الخدمات كالدعم اللازـ

 متطلبات عملية الدمج:  5_2
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التخطيط لبرنامج الدمج أكؿ متطلبات دمج ذكم الاحتياجات الخاصة بالددارس العامة التخطيط الجيد لتطبيق    
كمستمر يتم برديده بصورة شخصية الدمج، كالدمج التًبوم للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة تربوم دائم  برامج

لكل طالب معاؽ، كىذا الأمر يتطلب برديدا للمسئولية الدلقاة على عاتق الطاقم الإدارم كالتًبوم، كأف الدمج 
أكثر من لررد كضع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة كالعاديتُ، لكن ىناؾ حاجة أساسية لتطوير البرامج 

غل لتشخيص الاحتياجات التعليمية لذكم الاحتياجات الخاصة، لذلك فإنو عند التعليمية التي من الدمكن أف تست
 :التخطيط لبرنامج الدمج ينبغي مراعاة العوامل الأساسية التالية

كجود إرادة سياسية للمبادأة كالاستمرار في متابعة لظو الأطفاؿ من ذكم الاحتياجات الخاصة مع التًبية  -أ
 .ية بردد كيف أك عما إذا كاف التغتَ قد حدثالاندماجية، فالقيادة الإدار 

 إتاحة الدوارد الكافية: فالدوارد والبا ما بردد كأحد عقبات الاندماج. -ب
مراعاة مستول النمو كليس العمر الزمتٍ: كفي أولب الأحياف يتم دمج الاحتياجات الخاصة مع العاديتُ  -ج

 لػقق التباين كيقلل الفركؽ بينهم.الأصغر منهم سنة، كليس في نفس العمر الزمتٍ، فذلك 
برديد الحجم الدناسب للفصل: فيجب ألا يكوف حجم الفصل كبتَة، لأف العناية بالدعاقتُ داخل الفصل -ق 

 ( 91-90، 2016العادم يتطلب لرهودات خاصة من قبل الدعلم. )ساش، 
 شروط نجاح الدمج: 6_2

 :ييل ما منها العادية، الددارس فيج الدم لصاح لضماف برقيقها لغب كشركط ضوابط توجد
 ا، لاستغلالذالدتاحة كالدوارد كالدصادر الشامل التعليممنظور  من العادية الددارس في للدمج الدبكر التخطيط .1

 .الحاجة حاؿ في لدزيد كطلبا كجو، أكمل على
 الشامل للتعليم الرئيسية الدبادئ مراعاة مع كالدتابعة، كالتنفيذ التخطيط على للعمل الرئيسية الفرؽ تشكيل .2

 فريق ضمن الفاعلتُ الأعضام كأحد العمل على الدمج صفوؼ في الدعلمتُ التزاـ إلى إضافة الدمج، مدارس في
 .الفرؽ جميع من توصيات كإتباع الدمج، مدرسة في التخصصات متعدد

 الطلبة لدل كالضعف القوة مواطن مراعاة مع الفردية،التعليمية  بالخبرات يتعلق مافي التعليمي التخطيط .3
 ( 46، 2019)زيد الشمرم، .انفراديا

 .أكليام الأمور مشاركةالددرسة، العمل بركح الفريق إدارةالتخطيط الواعي دكر  .4
التزاـ الدربتُ بدبدأ مشاركة أكليام الأمور بفاعلية كنشاط في بزطيط كتنفيذ البرامج التعليمية لأبنائهم، كلا  .5

جميعا بدن فيهم الأطفاؿ كأكليام أمورىم، كالدعلمتُ، كالإداريتُ. )القطناني  الإعاقةنسى ابذاىات ذكم ن
 ( 45، 2012كأخر،

 :الآثار الإيجابية لسياسة الدمج في النقاط التالية 7_2
 كجود الأطفاؿ الدعاقتُ مع الأطفاؿ العاديتُ في مبتٌ كاحد أك فصل دراسي كاحد يؤدل إلى زيادة  إف .1
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كالاتصػاؿ كلظو العلاقات الدتبادلة بتُ الأشخاص الدعاقتُ كوتَ الدعاقتُ، كأف في سياسة الدمج فرصة طيبة التفاعل 
 .تتاح للطلبة العاديتُ كي يساعدكا أقرانهم الدعاقتُ

 عادية سوؼ يزيد من عطام العاملتُأف التعليم القائم على دمج الأطفاؿ الدعاقتُ في الددرسة ال .2
سسة التعليمية، فتطبيق سياسة الدمج كبخاصة تعليم التفاعل كأساليب الحوار بتُ المجموعات الدتخصصتُ داخل الدؤ 

النظامية الدتعددة، للأطفاؿ الدعاقتُ الحصوؿ على أقصى منفعة من الدساعػدة الدتاحة لذػم من حيث التدريب على 
 حل مشاكلهم كتوجيو ذاتهم.

 أف تعليم الأطفاؿ الدصابتُ بإعاقات خطتَة في قاعات دراسة مشتًكة، لؽكن التلاميذ الدعاقتُ من أف  .3
 .يلاحظوا كيف يقوـ زملاؤىم الأصحام بأدام كاجباتهم الددرسية، كحل مشكلاتهم الاجتماعية كالعملية

 ا منو، كالطفل الدعػاؽ ىو أحػوج ليقتدكا بو كيتػعػلػمػو  -من أقرانهم  -أف الأطفاؿ في حاجة إلى لظوذج كمثل  .4
مػا يكوف لذػذا النمػوذج كالقدكة، كلعلو لغد ىذا النموذج في الطفل العادم فػيػقػوـ بتقليد سلوكو كيتعلم منو الدهارات 

 .الدختلفة
 من الناحية النفسية أثبتت الدراسات أف لسياسة الدمج أثرا إلغابيا في برسن مفهوـ الذات كزيادة التوافق  .5

 (201-200، 2007،كفكآخر )كاشف  جتماعي للأطفاؿ الدتخلفتُ عقليا الأطفاؿ العاديتُ.الا
 :سلبيات الدمج 8_2

يضا، كىو قضية جدلية لذا ما يساندىا أو إلغابيات كثتَة فإف لو سلبيات إف الدمج سلاح ذك حدين فكما أف ل    
 كما يعارضها كمن ىذه السلبيات:

 إف عدـ توفر معلمتُ مؤىلتُ كمدربتُ جيدا في لراؿ التًبية الخاصة في الددارس العادية قد يؤدم إلى فشل  .1
  .برامج الدمج مهما برققت لو من إمكانيات

 قد يعمل الدمج على زيادة الفجوة بتُ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة كباقي طلبة الددرسة، خاصة أف  .2
  .ى النجاح الأكادلؽي كالدرجات كمعيار أساسي كقد يكوف كحيدا في الحكم على الطالبالددارس العادية تعتمد عل

 إف دمج الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في الددارس العادية قد لػرمهم من تفريد التعليم الذم كاف  .3
 .متوافرا في مراكز التًبية الخاصة

 لخاصة عن المجتمع الددرسي كخاصة عند تطبيق قد يؤدم الدمج إلى زيادة عزلة الطلاب ذكم الاحتياجات ا .4
 (789، 2013)العدؿ،. فكرة الدمج في الصفوؼ الخاصة أك ورؼ الدصادر أك الدمج الدكاني

 :أسس اختيار الأطفال المعوقين للدمج 9_2
  .أف يكوف الطالب ذك الحاجات الخاصة من نفس الدرحلة العمرية للطلبة في الددرسة العادية .1
 أف يكوف الطالب ذك الحاجات الخاصة، من سكاف نفس البيئة أك الدنطقة السكنية التي تتواجد فيها  .2

  .الددرسة كذلك بذنبا لصعوبة الدواصلات كالتكيف البيئي
 يشتًط في الطالب ذك الحاجات  .ألا يكوف ىناؾ إعاقة حركية أك حسية إلى جانب الإعاقة العقلية .3
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الخاصة أف يكوف قادرا على الاعتماد على نفسو كخاص في مهارات العناية بالذات، كاستخداـ الحماـ كارتدام 
 الدلابس كتناكؿ الطعاـ بدكف مساعدة الآخرين. 

 يشتًط موافقة أكليام أمور الأطفاؿ الدعوقتُ على إدماجهم في الددارس العامة لضماف تعاكنهم كمشاركتهم  .4
 .البرنامج إلصاحفي 

 أف تكوف لدل الطفل القدرة على التأقلم مع ظركؼ كنظاـ الددرسة كيتم التأكد من ذلك بعد عرض .5
كأخصائي  الأخصائي الاجتماعي -معلم الطفل الأخصائي النفسي  -لطفل على لجنة مكونة من: مدير الددرسة ا

  .قياس كتقييم
 عناصر يجب مراعاتها في اختيار المدرسة العادية:  11_2
توفر التقبل كالروبة في التعاكف كالالتزاـ بالبرنامج من قبل مدير الددرسة بشكل رئيسي كمن قبل العاملتُ في ىذه    

الددرسة من معلمتُ كإداريتُ كمستخدمتُ، كقد يكوف من الدناسب زيارة الددرسة مسبقا كالإجماع بالجهاز الإدارية 
ة نوع الفئة كىي الإعاقة السمعية كخصائصها ككيفية التعامل معها كالعاملتُ بها شرح ما يتعلق ببرنامج الدمج كمعرف

 -14، 2016)عبادة،  ت التي سيتم تنفيذىا.كالفئات التي سيتم دلرها كما يتوقع من الددرسة القياـ بو كالتعديلا
15) 
  :دور المدرسة في نجاح عملية الدمج 11_2

دمج ىو الدكر الإلغابي لقبوؿ الدعاقتُ من قبل إدارة الددرسة فإذا  من العوامل كالركائز الأساسية لنجاح عملية ال      
كاف دكر مدير الددرسة إلغابيا سوؼ ينعكس أثر ذلك على عموـ الطلاب في الددرسة، سوام الطلاب الأسويام أك 

طلاب كحيث يكوف الدعاقتُ الددلرتُ في الددرسة كسوؼ يؤثر في العملية التعليمية كالتًبوية في الددرسة لصالح عموـ ال
دكر الددير كمساعديو إلغابيا سوؼ يدعماف عملية الدمج من خلاؿ زيادة التكامل الاجتماعي فيما بتُ التلاميذ 
الدعاقتُ كالأسويام ككذلك زيادة التكامل التعليمي في بعض الحصص الدراسية مثل حصة التًبية الرياضية كالفنية كمن 

ركس العملية التطبيقية لدواد التًبية الإسلامية مثل كيفية الوضوم كالصلاة الدمكن حصة القرآف الكريم كبعض الد
للطلاب الدعاقتُ عقليا كسمعيا أما الطلاب الدعاقتُ بصريا فهم يدلروف أكادلؽيا في أولب الدواد كخاصة التي تعتمد 

  . على الاستماع
كقد تكوف مبرراتهم ىو زيادة عدد كقد يرفض بعض مديرم الددارس فكرة الدمج أك قبوؿ طلاب معاقتُ     

الطلاب في الددرسة ككذلك الدعلمتُ أك خوفهم على الطلاب الأسويام أك على الطلاب الدعاقتُ كقد تكوف تلك 
الدبررات قبل مع رفضهم لصفات كسلوكيات الطلاب الدعاقتُ أم أف الفكرة عنهم وتَ كاضحة أك مكتملة، كقد 

ابذاىهم أك قد يكوف للبعد الإنساني أك القيم الدينية دكر في قبوؿ ىؤلام الطلاب  يكوف للحوافز الدادة دكر في تغتَ
لذا لصد أف حجر الزاكية في لصاح عملية الدمج ىو مدير الددرسة إذا كاف ابذاىو إلغابيا لضو الطلاب الدعاقتُ  .الدعاقتُ

ك لتأثتَه في العملية التعليمية بالتعاكف مع معلمي كأخصائي التًبية الخاصة[ كذل]سوؼ تنجح عملية الدمج 
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كالتًبوية داخل الددرسة، أما إذا كاف دكر مدير الددرسة سلبيا سوؼ ينعكس أثر ذلك سلبا على عملية الدمج 
 (65-63، 2011)النجار،  .كالطلاب الدعاقتُ

 الاستنتاج:
 فريق توفتَدرسي من خلاؿ دكر الددرسة العاـ ىو تطبيق الدمج الد فإفىذه الدعلومات  إلى عرضبعد التطرؽ ك     

كتطبيق الشركط اللازمة لدمج طلاب ذكم  كتوفتَ التجهيزات الدادية الدختلفة متخصص كمتمكنبشرم 
الأكؿ على  الدسئوؿالددير باعتباره  رأسهمالددرسة كعلى  أفرادجميع  التعاكف كتقبل إلى كالسعيالاحتياجات الخاصة 

 فرصة للاندماج في الوسط الددرسي. كإعطامىاتواجد ىذه الفئة 
 :خاتمةج _ ال

 :أفدكر الددرسة يتجلى في  فإفمن خلاؿ ما تم عرضو 
 الددرسة العادية لذا دكر كبتَ في احتوام فئة ذكم الاحتياجات الخاصة. -
 لتسيتَ الدهاـ الدنشودة. كالأسرةل التعاكف بتُ كل من الددرسة كالدراكز الخاصة الدمج الددرسي يسه -
 العمل على توفتَ مستلزمات الرعاية لذكم الاحتياجات الخاصة.من الضركرم  -
على جميع من يعمل في خدمة فئة ذكم الاحتياجات الخاصة الاىتماـ بكل جوانب الحياتية كالتًبوية من  -

 قابلتُ للتعلم كللاندماج في المجتمع. أفراد إلىاجل الوصوؿ بهذه الفئة 
 تَ نظرة المجتمع بذاه فئة ذكم الاحتياجات الخاصة.تغي -
بتُ الطلاب العاديتُ كذكم الاحتياجات  اجتماعيةبرقيق الدكر الأساسي آلا كىو خلق علاقات  -

 الخاصة.
 المراجع:

علم النفس التعليمي نماذج التعلم وتطبيقاته في حجرة (، 2013إبراىيم، سليماف عبد الواحد، ) -1
 الأردف، دار أسامة للنشر كالتوزيع.-عماف، 1، طالدراسة

مصر، -، القاىرة2، طسيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة(، 2005أحمد، سهتَ كامل، ) -2
 مركز الإسكندرية لكتاب.

، د.ط، مصر، مكتبة الصلو سيكولوجية ذوو الاحتياجات الخاصة(، 2006إسماعيل، نبيو إبراىيم، ) -3
 الدصرية.

، قطر، 1، طدمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المجتمع(، 2003 عبد الله، )الأشقر، مريم صالح -4
 الدركز الثقافي الاجتماعي.

الأردف، دار  -، عماف1، طسيكولوجية الدمج في الطفولة المبكرة(، 2009بطرس، حافظ بطرس، ) -5
 الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة.



 327                        3134ماي       12العدد   23دراسات  المجلد  مجلة 
 

لعربية لوي الاحتياجات الخاصة بين النظرية تعليم اللغة ا(، 2009جاب الله، علي سعد كآخركف، ) -6
 مصر، إيتًاؾ للطباعة كالنشر كالتوزيع.-، القاىرة1، طوالتطبيق

، 1، طالتربية الخاصة للمعاقين عقليا بين العزل والدمج(، 2002ساش، سهتَ لزمد سلامة، ) -7
 مصر، مكتبة زىرام الشرؽ.

دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس  تاستراتيجيا (،2016)سلامة، سهتَ لزمد  ساش، -8
 ، الكويت، مكتبة الكويت الوطنية للنشر.2، طوالتطبيقالنظرية  –الدمج 

، الدمج الشامل في تربية غير العاديين في المدارس العادية(، 2011السرطاكم، زيداف كآخركف، ) -9
 وزيع.الدملكة العربية السعودية، دار الناشر الدكلي للنشر كالت –، الرياض 1ط

 ، مصر، مكتبة الألصلو الدصرية.1، طالدمج بين جدية التطبيق والواقع(، 2011السعيد، ىلا، )-10
          ، الأردف، دار الدستَة للنشر 1، طالدمج في المدارس التعليم العام وفصوله(، 2013سيسالم، سالم، )-11    

 كالتوزيع كالطباعة.     
     الدمج التربوي ومشكلات تعليم الأطفال المعاقين سمعيا في (، 2014طو، راضي عبد المجيد، )-12   

 ، مصر، دار الفكر العربي.1، طمدارس التعليم العام       
 ، المهارات الحياتية والاجتماعية لذوي الاحتياجات الخاصة(، 2015عامر، طارؽ عبد الرؤكؼ، )-13 

 دار الجوىرة للنشر كالتوزيع.مصر، -، القاىرة1ط      
 الأردف، دار ألرد للنشر كالتوزيع. -، عماف1، طاساسيات الدمج التربوي(، 2016عبادة، نارلؽاف، )-14  
 دراسة تقويمية لمدارس مشروع الدمج الشامل بمحافظة الغربية (، 2015عبد العزيز، عبتَ عادؿ، )-15  

 ، جامعة القاىرة، مصر.تير في التربيةرسالة مقدمة للحصول على درجة الماجس      
 مصر، دار الكتاب الحديث. -، القاىرة1، طمدخل الى التربية الخاصة(، 2013العدؿ، عادؿ لزمد، )-16  
 ، التربية الخاصة رؤية حديثة في الإعاقات وتعديل السلوك(، 2012قطناني، لزمد حستُ كآخركف، )-17  

 للطباعة كالنشر كالتوزيع. الأردف، دار أمواج -، عماف1ط       
  -، عماف1، طقضايا ومشكلات معاصرة في التربية الخاصة(، 2014القمش، مصطفى نورم كآخر، )-18  

 الأردف، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة.        
 التربية الخاصة في دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع (، 2008كاشف، إلؽاف فؤاد، )-19   

 مصر، دار الكتاب الحديث.-، القاىر1، طالأطفال العاديين        
 تنمية المهارات الاجتماعية للؤطفال ذوي الاحتياجات (، 2007كاشف، فؤاد إلؽاف كآخر، )-20   

 ، مصر، دار الكتاب.1، طالخاصة         
 الأردف، دار الدستَة -عماف ،2، طاساسيات التربية الخاصة(، 2011الػلالا، زياد كامل كآخركف، )-21     
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 للنشر كالتوزيع.           
 ، القاىرة 1، طسلسلة ذوي الاحتياجات الخاصة مفهوم الفئات الخاصة(، 2011النجار، خالد، )-22     

 مصر، دار الغد الجديد–          
 المربيين محاضرات في تعديل السلوك دليل علمي وعملي للآباء و (، 2011النمر، عصاـ، )-23      

   الأردف، دار  -، عماف1، طوالعامليين مع الأشخاص المعاقين والعاملين مع الأشخاص المعاقين           
 اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع.           

 دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس (، 2004الخشرمي، سحر بنت احمد، )-24     
 ، العلوـ 16، لرلة جامعة الدلكة سعود ـ دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة السعوديةالعادية          
 .842-793(: 2التًبوية كالدراسات الإسلامية )         
يتعلق بتنظيم التًبية كالتكوين الجريدة الرسمية عدد 1976ابريل سنة  16مؤرخ في  35. 76مرسوـ رقم  -25

33. 
، لػدد  2014مارس سنة  13الدوافق  1435جمادل الأكلى عاـ  11قرار كزارم مشتًؾ مؤرخ في  -26

كيفيات فتح أقساـ خاصة للأطفاؿ الدعوقتُ ضمن مؤسسات التًبية كالتعليم العمومية التابعة لقطاع 
 .44الجريدة الرسمية عدد: -التًبية الوطنية

 
 


