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 :ملخص
تعمل على تحفيز الإبداع وتحصيل الدفاىيم العلمية  عملية التعلمالتييعالج ىذا الدقاؿ استًاتيجية الخريطة الذىنية وأثرىا الحجاجي في 

. على طريقة الخريطة الذىنية البلاغية هوأبعادالحذؼ  ظاىرة علىمن خلالو لضاوؿ تسليط الضوء  والذيلدى التلاميذ والطلاب، 
وبطُئها في مسايرة التطور العلمي  ،تعليمية وعدـ تلبيتها احتياجات الدتعلمتُالطرؽ اللدػػا أوجده التًبويوف من قصور في  وذلك

والتي ظهرت مع بوزاف ؛ رغبات الدتعلمتُ كخريطة الذىنيةلبي تُ التعليم والتعلم  بعمليةجديرة والاجتماعي، وظهور طرؽ تعليمية 
 تعمل على تفعيل فصي الدماغ وإثارة الخياؿ الإبداعي.و 

طوات التي تراىا ااجعة في إثارة الخياؿ وتحفيز الخ؟، و العملية التعليميةفماىي الاستًاتيجية التي تتخذىا الخريطة الذىنية في مباشرة 
 التعليمييتستٌ لنا معاينة الجااب و الدوضوع،  ىذا الحجاجي في معالجةو آثراا الاتكاء على الدنهج التحليلي  لدعرفة ذلكالإبداع؟

 ىنية.للخريطة الذ
فع سقف الفهم عند رَ في العملية التعليمية وذلك ب ظهور اتائج تدثلت في لصاعة الخريطة الذىنية عنىذه الدراسة أسفرت كما 

 الذي يبُعد النمطية.ظهور التنافس بينهم التلاميذ، 
 .عملية تعليميةخريطة ذىنية؛ حجاج؛ استًاتيجية؛ حذؼ؛ الكلمات المفتاحية:

 
Abstract:  

This article deals with the mental map strategy and its argumentative impact on the 

learning process that stimulates creativity and the acquisition of scientific concepts 

among students and students, through which we try to shed light on the phenomenon of 

deletion and its rhetorical dimensions on the mental map method. This is because 

educators have found shortcomings in educational methods and their failure to meet the 

needs of learners, their slowness in keeping pace with scientific and social development, 

and the emergence of educational methods worthy of the teaching and learning process 

that meet the desires of learners as a mental map; Which appeared with Buzan and 

works to activate the two hemispheres of the brain and stimulate creative imagination. 
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What is the strategy taken by the mental map in directing the educational process? And 

the steps that you see as effective in stimulating imagination and stimulating creativity? 

To find out, we preferred to rely on the analytical and argumentative method in dealing 

with this subject, so that we can examine the educational aspect of the mind map. 

This study also resulted in the emergence of results represented in the efficiency of the 

mental map in the educational process by raising the ceiling of understanding among 

students, the emergence of competition between them, which banishes stereotypes. 

.Key words: mind map; pilgrims; strategy; delete; educational process. 

 
 قدمة: الم

ألصع طرؽ التدريس التي تعمل على  عنالبحث ىو ، تُوالباحث التًبويتُت التي أخذت حيزا من تفكتَ من الااشغالا
لدور الدتعلم في إاتاج  طرؽ التقليدية من إقصاءالفي  رأتوإعماؿ الفكر وتحفيز الإبداع لدى الطالب؛ وذلك لدا 

 اواسع لا اػػػلمسُو في استًاتيجية الخريطة الذىنية، فهي تعُطي لرالاوىذا ، وارتكاز على أسلوب التلقتُ، الدعلومة
 داع.للتفكتَ والإب

الخريطة الذىنية في أواسط التعليمية لدا طريقة بالتقليدية  الطرؽلذلك تتمحور إشكالية البحث في إمكااية تعويض 
وما ىي الدميزات التي تظهر -فماىي ىذه الاستًاتيجية التي تتبناىا الخريطة الذىنية؟  ،وأبعاد تعليمية لذا من لشيزات

يصنع الدعلومة ويبػُػػػػثُها إلى غتَه في جوّ  ،صف تعليمي يدتاز بالتفكتَ والإبداعوصوؿ إلى يكوف بغُية البها؟  كل ذلك 
 ره التنافس والتّجاوب لداّ يثُار في الصف.يغمُ 

وكاف لذذا الدوضوع دراسات سابقة أمثاؿ طارؽ عبد الرؤوؼ في كتابو الخرائط الذىنية مهارات التعلم، وغادة لزمد 
اجستتَ موسومة بأثر الخرائط الذىنية على تحصيل الدفاىيم العلمية وتنمية الإبداع لدى عبد الرحمن الدهلل في رسالة م

تلميذات الصف الخامس، ولبسط ىذه الدراسة امتطينا الدنهج الوصفي التحليلي مستندين في بعض الأحياف على 
 الحجاجي.

 مفهوم الاستراتيجية:-1
مفهوـ عاـ تندرج فيو لشارسة الإاساف لأفعاؿ كثتَة يبتغي من (52، صفحة 2004)الشهري، عند الاستًاتيجية

وراءىا تحقيق أىداؼ بعينها، ولا يستطيع أف يدارس ىذه الأعماؿ في وضع مستقل عن سياؽ المجتمع الذي ينتمي 
عناصر السياؽ وتدكنو من تحقيق  إليو، ولذلك يتخذ طريقة معينة يتمكن بها من مراعاة الأطر التي تحف بعملو أي

 ىدفو.
إف كلمة التعليمية في اللغة  "يقوؿ حنفي بن عيسىالتعليمية: لغة:  1-2مفهوم التعليمية: )الديداكتيك( -2

العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم الدشتقة من علم أي وضع علامة أو سمةّ من السمّات على الشيء لتدؿ عليو 
 (9)التًبية، صفحة وتنوبو وتغتٍ عن إحضاره إلى مرآة العتُ"

 
                                 التعليمة اصطلاحا:                      2-2
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يعرفها بروسو يقوؿ: "التعليمية ىي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يندرج فيها الطالب لبلوغ أىداؼ  
 (8، صفحة 2008)إبرير، معرفية وعقلية أو وجدااية أو افسية حركية."

استطاعت عبر ،علم من علوـ التًبية لو قواعده واظرياتواستخلص أنّّا لتعليمية لومن خلاؿ تعريف بروسو    
ستَورة تشكلها أف تتوفر على الخصائص الأساسية للبناء العلمي الدتمثلة في توفرىا على منهجية لزددة لدقاربة 

 ىيمي خاص بها.الدواضيع الدوضوعة في حقل اىتمامها. لذا مصطلحات وجهاز مفا
على أنّا مادة تربوية موضوعها التًكيب بتُ عناصر الوضعية ( didactiqueكما تعرؼ التعليمية )    

البيداغوجية، وموضوعها الأساسي ىو دراسة شروط أعداد الوضعيات أو الدشكلات الدقتًحة على التلاميذ قصد 
 (69، صفحة 1994)الفاربي، تيستَ تعلمهم.

الوصوؿ والااتهاء إلى الشيءِ، يقاؿ: بلغ فلاف مراده إذا ااتهى إليوِ. قاؿ البلاغة لغة:  1-3مفهوم البلاغة: -3
أيْ: وصل، وبلغ الراّكب الددينة: إذا وصل إليها، ومَبْلغُ الشَّيءِ:  ؛(14)القصص، تعالى: ﴿وَلَمَّا بػَلَغَ أَشُدَّهُ﴾

 (346)منظور، صفحة منتهاه، ويقاؿ: رجل بليغ وبػَلَغَ حسن الكلاـ فصيحو، ويبلغ بعبارة لسااو كُنو ما في قلبو.
 البَلاغَة اصطلاحاً: 3-2
ضحاً بعبارة صحيحةٍ فصيحة، لذا في النفس أثَرٌ خلابٌ، مع ملاءَمة كلِّ كلاـ للموطن ىي تأْديةُ الدعتٌ الجليل وا   

 الذي يقُاؿُ فيو، والأشخاصِ الذين يُخاطبَوف.
. وقاؿ آخر: معاف كثتَة في ألفاظ قليلة. وقيل  سُئل بعض البلغاء: ما البلاغة؟  فقيل: قليل يفُهم وكثتَ لا يُسأَـ

وقاؿ الدفضل الضبي: قلت لإعرابي: ما البلاغة ... إصابة الدعتٌ وحسن الإيجاز،  لأحدىم: ما البلاغة؟ فقاؿ:
عندكم؟ فقاؿ: "الإيجاز من غتَ عجز، والإطناب من غتَ خطل." وقاؿ آخر: البلاغة معرفة الفصل من الوصل، 
وقيل البلاغة: حسن العبارة، مع صحة الدلالة. وقيل البلاغة: القوة على البياف مع حسن النظاـ. وقالوا: البلاغة 

والعِيُّ: العجز عن البياف. وقيل لأرسطو ما البلاغة؟ قاؿ: "حسن الاستعارة."  وقاؿ خالد بن صفواف: ضد العِيُّ، 
والبلاغة عند القزويتٍ "ىي مطابقة الكلاـ  (242، صفحة 1981)القتَواني، الحجة.""إصابة الدعتٌ والقصد إلى 

 (40، صفحة 1999)الذاشمي، فصاحتو".لدقتضى الحاؿ مع 
 مفهوم الحذؼ: 3-3

التًكيب داخل  –ألَْفَاظٍ  -الَحذؼُ عند النحاة ىو حذؼ العامِل مَع بػَقَاءِ أثَرَه الإعرابي؛ أو ىو: إسقاط صِيَغٍ      
وَاقِف الل

َ
ا لزذوفة تػَلْعَب دَوْرً غَوِية، وىذه الصِّيَغ التي يػَرَى النُّحَاةُ في بعض الد الذكر ا في التًكيب في حَالَتَي أنَّّ

تكوف  أفَ ىي موجودة ويُدكن ثَ التًكيب وتطبيقًا للقواعِد،  لامَةاط، وىذه الصِّيَغ يفُتػَرَض وجُودُىا لَضْوِياً لِسوالإسْقَ 
، ة لستلفةويِغَ موجودَة في مواقِف ل  (196صفحة ، 2008)الدكارـ

 
 الحذؼ عند البلاغيين: 3-3-1

 الحذؼ عند عبد القاىر الجرجاني:
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قوة، فتنبهِرُ بو النفوس وتؤُسر بو القلوب، ومردُّ و بتُّ الجرُجاني ما للحذؼ من أهمية؛ لأاوّ يُكسب اللّغة متااة    
بل إف السكوت في بعض الأحياف أبلغ ذلك إلى أف ترؾ الإفصاح ىو أبلغ من الإفصاح، والإشارة تغُتٍ عن العبارة؛ 

 جواباً وأجمل بياااً.
يقوؿ الجرجاني "ىو باب دقيق الدسلك، لطيف الدأخذ، عجيب الأمر، شبيو بالسحر، فإاّك ترى بو ترؾ الذكر 

، 1992)الجرجاني، أفصح من الذكر، والصمت عن الإفادة أزيد للإفادة، وتجدُؾ أاطق ما تكوف بياااً إذا لم تُبِِ."
 (106صفحة 

 مفهوم الخريطة الذىنية: -4
عتبر الخريطة الذىنية من الاستًاتيجيات الحديثة في التعلم وىي عند الحارثي " تدثيل بصري للمعرفة التي تتشكل تُ     

الدنظمات الرسومية عن طريق تنظيم من البيااات والدعلومات الخاصة بالدفاىيم والدواضيع الدراسية الدقررة، ويتم وضع 
وترتيب النواحي الدهمة لدفهوـ ما أو لدوضوع ما باستخداـ نماذج ولسططات توضيحية وتبتُ العلاقات بينها وبتُ 

 (5، صفحة 2012)الدهلل، غتَىا من الدفاىيم."
     ، كما أنّّا أداة فكرية مثالية لتنظيم الأفكار وتقوـ بتصنيف وتنظيم الحقائق والأفكار مستخدمة الألواف والرسوـ

وتعتمد ىذه الخرائط على تكوين مفهوـ أساس في مركز الخريطة، تتشعب منو عدّة مفاىيم فرعية، ويتم تحديدىا إمّا 
تعكس أسلوب عمل دماغ الإاساف، واستثمار طاقاتو كاملة بفصيو بكلمات أو رموز أو صور، وبهذه الطريقة فإنّّا 

الأيدن والأيسر إضافة إلى تزويد الطلاب بطرؽ جديدة لشتعة للحفظ، واستدعاء الدعلومات واستعمالذا لتحستُ 
)الدهلل، .الذاكرة، وزيادة التًكيز والإبداع بإحياء التخيل؛ وبتالي توفر أفضل السبل لاستخداـ موارد الطالب الذىنية

ت الدعلومات وىذا ما جاء في قوؿ أرسطو أف الإاساف لا يْ ثبِ كما للصورة أثر كبتَ في تَ   (6-5، الصفحات 2012
يفكر إلا مستعينا بالصور الخيالية، الذي يجراا إلى دور الخياؿ باعتباره قرين الإبداع وقاعدتو التي ينصب عليها، فلا 

، فإذا فقداا القدرة على إ بداع من غتَ خياؿ، فالأفكار الإبداعية لا تظهر إلا بعد تخيلها بشكل واضح ومفهوـ
 (17، صفحة 2012)الدهلل، تخزين أو حتى تصنيف الصور فإانّا سنعيش كابوسا لسيفا.

 تاريخ الخرائط الذىنية:-5
وىو الحاصل على  (Tony Buzan)ظهر مصطلح الخريطة الذىنية القرف الداضي على يد الدصّمم توني بوزاف   

أفضل ذكاء إبداعي في العالم، مؤسس مسابقات بطولة العالم للذاكرة، كما ارتبط مفهومها بالعالم جوزيف اوفاؾ 
(Joseph Novak ) ة في لراؿ العلوـ والتعليم والتعلم من الذي استمد اىتماماتو والبحثية العلمي 1972سنة

 David)للعالم البروفيسور ديفيد أوسوبل psychologie Théorie Learning))اظرية سيكولوجية التعلم 

Ausubel ) والذي تأثر بػ جاف بياجيو(Jean Piaget) عالم النفس والفيلسوؼ السويسري والذي اشتهر بصياغتو
ويعتبر توني بوزاف وجوزيف اوفاؾ الدصدرين  (Développement Théorie cognitive)لنظرية التطور الإدراؾ 

 (2013)حسن و القادري، الأساستُ لمجاؿ الخرائط الذىنية.
 أنواع الخرائط الذىنية:-6
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وحث تنتجو من تنظيموتحفيز س الدعروفة لداّ تعتبر الخريطة الذىنية وسيلة وأداة فعالة من بتُ لستلف وسائل التدري    
وإثارة الإبداع وتنميتو لدى الأفراد في المجتمع الذي يقع بدرجة الأولى على عاتق جهاز التًبية، إذ من  ،لشقي الدخ

الضروري التحرؾ لضو الدعرفة وتوليدىا لا تلقيها وحفظها، كما للمدرسة دور في تنمية القدرات الإبداعية لدى 
 (63، صفحة 2013)حسن و القادري، أكثر النواتج التًبوية أهمها:الطلبة، فيمثل الإبداع و 

 وىي التي يخرج منها فرعتُ من الدركز.الخرائط الذىنية الثنائية: -6-1
الخرائط تتفرع إلى عدّة فروع من ثلاثة إلى سبعة، ومن أىم لشيزات ىذا النوع من الخرائط الذىنية المركبة: -6-2

 أنّّا تعمل تنمية القدرات العقلية الخاصة بالتصنيف في إعداد الفئات والوضوح والدقة.
وىي التي يقوـ بتصميمها لرموعة من الأفراد في شكل لرموعات، ومن لشيزاتها  الخرائط الذىنية الجماعية:-6-3

 ( أنّّا تجمع رؤى ومعارؼ عدد من الأفراد.Blochحسب بلوتش )
وىي التي يقوـ بتصميمها الحاسوب عن طريق برامج  الذىنية المعدة عن طريق الحاسوب: الخرائط-6-4

( الذي قدمو توني بوزاف وكذلك I Mind Mapمتخصصة، تساعد في إعداد وحفظ الخرائط ومن ىذه البرامج )
(Free Mind) ،(Mind genius Business)                                . 

تَ على خطوات طة الذىنية بالسرييحتاج الفرد عند البدء بتصميم الخريطة الذىنية: خطوات إعداد الخ-7
 (710، صفحة 2015)جودت و ىلاؿ، صحيحة ومنها: يها بطريقة متسلسلة للوصوؿ إل

 وضع العنواف الرئيس في الدركز مع رسم صورة مركزية تعبر عنها. -1
 الفروع الرئيسة أولا وكتابة عناوينها.رسم  -2
 رسم فروع الدستوى الثاني. -3
 إضافة الدستوى الثاني من الأفكار )بخط واضح( ورسم رموزىا ما أمكن. -4
 إضافة مستوى ثالث أو رابع من الدعلومات. -5
 استخداـ الألواف في رسم الخارطة الذىنية  -6
 الخطوط الدستقيمة. جعل الخطوط تتخذ شكل الدنحتٍ بدلا من  -7
 (63، صفحة 2013)حسن و القادري، :مميزات الخرائط الذىنية-8
 تخزف وتحفظ الدعرفة بشكل مرئي منظم ومرتب وسلس لشاّ يساعد على تقوية الذاكرة. -1
 استخداـ أفضل لطاقتي فصي الدماغ الأيدن والأيسر. -2
 داعية للعقبات والدشكلات والعوارض وفك رموزىا بصورة سريعة.إيجاد الحلوؿ الإب -3
 إيجاد العلاقات بتُ الدتغتَات والربط بينهما لتشكيل وتكوين وخلق معرفة جديدة. -4
 تعزيز وتنمية التفكتَ الإيجابي البنّاء. -5
 ترسيخ وتنمية التفكتَ الدرئي والخيالي والإبداعي والشمولي. -6
 رات التفكتَ والتعلم التحليلي والنقدي.تعزيز وتطوير مها -7
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 تنمية وتقوية مهارات تصنيف الأفكار ورسم الدخططات التفصيلية. -8
 تساعد على تعزيز وتنمية مهارات صنع واتخاذ القرار. -9

 ترسيخ وتنمية مهارات العصف الذىتٍ وحل الدشكلات. -10
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 (45لسمرائي و الخفاجي، صفحة )ا:مواصفات الخرائط الذىنية-9
ينبغي أف تشمل على الأفكار أو الدفاىيم الرئيسة التي وردت في مضموف الدادة التعليمية بشكل  الشمولية:-9-1

 شمولي وألا تهتم بالتفصيلات.
نها أف تعمل على تصوير الدفاىيم بشكل منظم بحيث يتسلسل الدفهوـ العاـ الرئيس إلى الأقل م التنظيم: 9-2

 عمومية.
يجب أف تكوف خرائط الذىنية دقيقة في توضيحها للعلاقات التي تربط بتُ الأفكار أو الدفاىيم  قة:الدّ  9-3

 الرئيسة أي أف تصل بتُ فكرة وأخرى.
أي أف ترسم الخريطة بشكل واضح غتَ معقد بحيث تصور فيها الأفكار أو الدفاىيم الرئيسة بشكل  الوضوح: 9-4

 مباشر في دائرة أو مربعات وتوضيح طريقة الستَ والتسلسل في تعلمها عن طريق الأسهم.
 النظرية التي فسرت الخرائط الذىنية:-11

ط الذىنية لاستخدامها كمخططات لتًتيب وتصنيف لقد ابتكر توني بوزاف الخرائBUZAN))اظرية توني بوزاف  
الأفكار والدهاـ، وحل الدشكلات، وقد كاف الدافع عند بوزاف لابتكار الخريطة الذىنية إدراكو أف الأاظمة التعليمية 
تركز بالدرجة الكبرى على توظيف جااب واحد من الدماغ وىو الجااب الأيسر والدسؤوؿ عن استخداـ الدنطق 

لحساب، والتسلسل، ودراسة التفاصيل. وىناؾ إهماؿ للجااب الأيدن وعدـ الاستفادة من إمكاااتو الدتمثلة واللغة، وا
باستخداـ الصور، والخياؿ، والعواطف، والألواف والنظرة الكلية للموضوعات والخرائط الذىنية تعمل على توظيف 

والألواف في إعدادىا، حيث يوضع العنواف الدماغ بشقيو الأيدن والأيسر عن طريق استخداـ الكلمات والصور 
الرئيس في الدركز، وتبدأ الأفكار الفرعية بالتشعب في جميع الاتجاىات بتسلسل إشعاعي عن طريق التفكتَ الدشع أو 

، ويربط بينها بعلاقات باستخداـ الألواف والصور الدالة على الأفكار، ( RADIANT THINKINGالدتوىج)
فاىيم باستخػداـ روابط منحنية تبعد الدتعلم عن الدلل والرتابة. وتتفاوت في شدتها، حيث تػقل ويتم الربط بتُ ىذه الد

                                                                                شدتها كلما ابتعداا عن الدركز دلالة على الااتقاؿ من الفكرة العامة إلى الفكرة الجزئية الخاصة.                                  
وتوصل إلى أف الدماغ يتكوف من ملايتُ الخلايا العصبية، التي تعمل على تخزين الدعلومات والبػيااات، وقد تم 
 الكشف عن شكل ىذه الخلايا، فهي تتكوف من مركز رئيس تتشعب منو روابط فرعية على شكل الضناءات متدرجة 
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 الشكل الدماغ 
 ، تتضاءؿ كلما ابتعدت عن الدركز.                 الشدة

وأثبت العلم أاو كلما أراد الدماغ تخزين معلومة جديدة، فإف تلك الخلايا تنُتج رابطاً جديدا، ويتم وصلو مع  
 الدوضوع الأساسي الذي ترتبط معو تلك الدعلومة، أو يتم ربط تلك الدعلومات الجديدة مع الدعرفة السابقة الدخزاة

 (65-64، الصفحات 2010)توني و بوزاف باري، مسبقا في الدماغ. 
)السمرائي و الخفاجي، : تستعمل الخرائط الذىنية لأغراض منها:أساليب تدريس باستعمال الخرائط الذىنية-11

 (46صفحة 
 تقييم مسارات لتنظيم الدعاني.- 

 _ تناقش الدعاني مع الطلبة.  
 استبعاد الدفاىيم الخاطئة. -
 تعزيز تفكتَ عالي الدستوى.-

 (46)السمرائي و الخفاجي، صفحة وتستخدـ الخرائط الذىنية في أربع خطوات:
 كشف المفهوم:-1

وتعريفو، بعد اختيار ما يعرفو الدتعلموف عن الدفهوـ واستًجاع خبرتهم السابقة عنو مع تصحيح تتضمن تقديم الدفهوـ 
 الأخطاء التي ترد في معلومات الدتعلمتُ وكشف ذلك في الخريطة.

 توضيح المفهوم: -2
، وتدعيم ذلك بالعلاقات الرياضية وتوضيح ارتباطات الدفهوـ بالدفاىيم ا لأخرى مع تتضمن تحديد خصائص الدفهوـ

 البدء من العموميات إلى الخصوصيات مرة أخرى وبالعكس، وكذلك كشف ذلك في الخريطة.
 التوسع في المفهوم:-3

وتتضمن مساعدة الدتعلمتُ وتفكتَىم وتطبيق ما تعلموه عن الدفهوـ وحل عدد من الأسئلة، لتوسيع أفكارىم عن 
، فضلا عن عرض التطبيقات والاستعمالات العلمي  ة للمفهوـ في الحياة اليومية.الدفهوـ

  تقويم تعلم المفهوم:-4
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هم عند الدتعلمتُ فإف عملية التقويم تساعد على إظهار ذلك في تعلم الدتعلق بالخريطة الذىنيةولغرض تشجيع الفهم 
، وخريطة الدفهوـ يدكن استعمالذا لإيجاد تعلم الدفهوـ وقراءتهم لذا.  للمفهوـ

 استراتيجية الخريطة الذىنية للظاىرة الحذؼ:الجانب التطبيقي: 
شروط الحذؼ:                                                                                                          -1
قَوْا مَاذَا أاَػْزَؿَ ربَُّكُمْ : وىو كلاـ يدؿ على ا﵀ذوؼ؛ كما في قولو تعالي: ﴿وَقِيلَ للَِّذِينَ اتػَّ وجودُ دَليِْلٍ مَقَالي 1-1

         قاَلُوا خَيػْراً﴾؛ وىو حذؼ بعد جملة القوؿ )ختَا( أي: أازؿ ختَاً، فحذؼ الفعل للدّليل الدقالي.                                  
 الُوا سَلَامًا﴾وىذا يػُفْهَمُ من سياؽ الكلاـ وحاؿ الدتكلمتُ؛ كما في قولو تعالى: ﴿قَ  وجودُ دليلٍ حالي:-1-2
وىذا من أىم الشروط التي يجب مراعاتها مع كُلِّ ما يتصل بالنشاط اللغوي  وضوحُ المعني وأَمْنُ اللَّبْسِ:-1-3

 وظواىره الدختلفة؛ كالاختصار، والاستغناء، والحذؼ، والتقديم، والتأختَ، والتضمتُ، والحمل بأاواعو، وغتَ ذلك.
لأفَّ الحذؼ مناؼ للتأكيد إذْ الحذؼُ مَبْتٍِ على الاختصار والتأكيد مَبْتٍِ على الطوؿ، ألا يكون مُؤكَّدًا:  -1-4

  : إفَّ ىذاف لذما ساحراف، فقاؿ  : ومن ثََّ رَدَّ الفارسيّ على الزَّجَاجِ في قولو في ﴿إفَّ ىَذَافِ لَسَاحِراَفِ﴾ أفَّ التقدير
  . شيء لدليلٍ وتوكيده فلا تنافي بينهما؛ لأفَّ ا﵀ذوؼَ لدليلٍ كالثابتالحذؼ والتوكيد باللاـ متنافياف وأمَّا حذؼُ ال

، وقاؿ ابن جتٍ  ومن ثَ لم يُحْذَؼ اسم الفِعْل؛ لأاَّوُ اخْتِصَارٌ للفِعْلِ ألا يػُؤَدِّي حَذْفوُ إلى اخْتِصَارِ المُخْتَصَرِ: -5
اَ دخلت الكلاَـ لِضَرْبٍ من الاختصارِ، فلو ذَىَبْتَ حذؼ الحرؼ ليس بقياسٍ؛ لأفَّ الحروؼَ إِ   : أخبراا أبو علي قاؿ نمَّ

خْتَصَرِ إِجْحَاؼٌ بوِِ حذؼ.
ُ
 (50، صفحة 2006)الأاصاري، تحذفها لكنت لُسْتَصِراً لذا ىي أيضًا واختصارُ الد

الذي يستنزؼ جهدا وقتا لفهمو وحفظو،  الدسهب الكلاـ انتقلمنفإانا  ،نا ىذه الشروط إلى خريطة ذىنيةلْ وَ وإذا حَ 
مل في يحفهي ذات بعُد حجاجي  ؛وقت الحاجةفي ستعادتها واإلى مفاىيم مدركة يسهُل حفظها وتخزينها في الذاكرة 

 من العاـ إلى الخاص. ، و الااتقاؿ من المجمل إلى الدفصل ؛ أيتتمثل في التفريعالتي نطيقة الدجة الحطياتها 
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 : شروط الحذؼ1الشكل

 أنواع الحذؼ:
يقوؿ ابن الجتٍ إف الحذؼ يتعدى الجملة والدفرد والحركة وليس شيء إلا عن دليل عليو وإلا كاف فيو ضرب من 

 التكلف.
 ؛وتا﵁ لقد فعلت ،علنفلأوا﵁ ، مسَ : أما الجملة لضو قولذم في القَ (360، صفحة 2006)الجتٍ، وعند تفصيلو قاؿ

قولك  :ث تحدث عن حذؼ الأفعاؿ في الأمر والنهي والتحضيض لضو ،وأصلو أقسم با﵁ فحذؼ )الفعل والفاعل(
قولك القرطاس وا﵁، أي أصاب  :لضو ،زيدًا، وإياؾ إذا حذرتو، أي احفظ افسك، وقد حذفت الجملة من الخبر

 :                                                                        ما يلي القرطاس. ومنو يتبتُّ لنا في أاواع الحذؼ
 أحد ركتٍ الجملة.                                                                             ذؼح-1
 حذؼ الجملة.-2
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 : أنواع الحذؼ2الشكل

 
ها علاقة بتُ الدتغتَات والربط بتْ سَ على طريقة الخريطة الذىنية التي أكْ وصف أاواع الحذؼ  2يتم حسب الشكل 

بينهما لتشكيل وتكوين وخلق معرفة جديدة، مع تعزيز وتنمية التفكتَ الإيجابي البنّاء، كما تعمل على ترسيخ وتنمية 
 مهارات الإبداعية، التي بدورىا تساعد في عملية الإقناع.
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 أنواع الحذؼ تفصيل: 3الشكل 

 
 حذؼ المسند إليو:-1
الدسند إليو أحد ركتٍ الجملة، وحذؼ الدسند إليو يتوقف على أمرين: أحدهما وجود ما يدؿ عليو عند حذفو من    

قرينة، والأمر الآخر وجود الدرجح للحذؼ على الذكر. أما الأمر الأوؿ وىو وجود القرينة الدالة على الدسند إليو 
 وىو الدرجح لحذفو على ذكره فمرده إلى البلاغة.عند حذفو فمرجعو إلى علم النحو، وأما الأمر الثاني 

 ومنو مقتضيات وأبعاد بلاغية ترجح حذؼ الدسند إليو )الدبتدأ، والفاعل( ومنو تكوف الخريطة الذىنية كما يلي: 
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 : حذؼ المسند إليو.4الشكل 
ية عقلية منطقية ااتقلت من عَمِلت الخريطة الذىنية على ربط الدتغتَات التي تتفرع من حذؼ الدسند إليو وىي عمل

وىي عملية ذات بعُد  4العاـ الدتمثل في )حذؼ الدسند إليو( إلى الخاص الدتمثل في الفروع الدبينة في الشكل
 ستًجاع.الادراؾ و الإحجاجي، كما تعمل على تسهيل عملية الحفظ و 

الجملة )حذؼ الدبتدأ والفاعل كما اعمل على تفصيل العاـ إلى الخاص الدتمثل في عملية الحذؼ ابتداء بحذؼ ركتٍ 
 (4ىو مبتُّ في الشكل

 حذؼ المسند إليو إذا كان مبتدأ:-1
بالاحتًاز »وذكره في الجملة ليس عبثا في الحقيقة لأاو ركن للإسناد، ولكن الدراد ىنا الاحتراز عن العبث:  1-1

ن حيث أاوّ يقُلل من قيمة العبارة أف ما قامت عليو القرينة وظهر عند الدخاطب يعُد ذكره عبثا م« من العبث
 (126-122، الصفحات 2009)عتيق، بلاغيا. ويكوف في الدواضع التالية:

لضو قولو تعالى: ﴿كَلاَّ ليَػُنْبَذَفَّ في الحُْطَمَةِ وَما أدَْراؾَ مَا الحُْطَمَةُ؟  إذا وقع المبتدأ في جواب الاستفهام: 1-1-1
أي ىي اار ا﵁ الدلتهبة التهابا شديدا. وقولو تعالى: ﴿فأََمَّا مَنْ ثػَقُلَتْ مَوازيِنُوُ فػَهُوَ  (6-5)الذمزة، اارُ اِ﵁ الْمُوقَدَةُ.﴾
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، أي ىي اار (7-6)القارعة، عِيشَةٍ راضِيَةٍ وَأمََّا مَنْ خَفَّتْ مَوازيِنُوُ فأَمُُّوُ ىاوِيةٌَ وَما أدَْراؾَ ما ىِيَوْ؟ اارٌ حامِيَةٌ﴾ في 
 حامية. 

لضو قولو تعالى: ﴿مَنْ عَمِلَ صالِحاً فلَِنػَفْسِوِ وَمَنْ أَساءَ  وإذا وقع بعد الفاء المقترنة بجواب الشرط: 1-1-2
 أي فعملو لنفسو، وإساءتو عليها. (46)فصلت، فػَعَلَيْها.﴾ 

لضو قولو تعالى: ﴿فأَقَػْبػَلَتِ امْرأَتَوُُ فِي صَرَّةٍ فَصَكَّتْ وَجْهَها  وإذا وقع المبتدأ بعد القول وما اشتق منو: 1-1-3
 أي أاا عجوز عقيم.  (29)الذاريات، وَقالَتْ عَجُوزٌ عَقِيمٌ﴾،

فمن أمثلة حذؼ الدبتدأ لضيق ضيق المقام عن إطالة الكلام إما لتوجع وإما لخوؼ فوات فرصة:  -1-2
 (104)الذاشمي، صفحة ـ للتوجع قوؿ الشاعر: قاؿ لي: كيف أات؟ قلت: عليل    سهر دائم وحزف طويل.الدقا

 أي قلت: أاا عليل. وىذا يصلح مثالا أيضا للمبتدأ ا﵀ذوؼ بعد القوؿ. 
 تيسير الإنكار عند الحاجة إلى الإنكار:-1-3
اصة إلى جحدىا الخعتبارات الاصرح فيها الدتكلم بذكر شيء ث تدعوه وتفصيل ذلك أاو قد تجد مواقف يُ    

وإاكارىا. مثاؿ ذلك يذكر شخص بعينو في معرض الحديث عن الكرـ والكرماء، فيبدي فيو أحد الحضور رأيو 
قتضيو البلاغة، لأف في حذفو فرصة قائلا: بخيل شحيح. يريد: ىو بخيل شحيح. فحذؼ الدبتدأ في ىذا الدوقف ت

لصاحب الرأي أف ينكر اسبة ىذا الرأي إلى افسو. ولو أاو صرح بذكره فقاؿ مثلا: فلاف بخيل شحيح، لأقاـ البينة 
 على افسو بهذا التصريح ولدا استطاع الإاكار.

 ريد ىذه جائزتي.كأف يلوح شخص بكأس فاز بها في مسابقة قائلا: جائزتي. ي  تعجيل المسرة بالمسند:-1-4
فالدسند إليو إذا كاف مبتدأ يتًجح حذفو إذا قصد بو إاشاء الددح أو الذـ  إنشاء المدح أو الذم أو الترحم:-1-5

أو التًحم، وكاف في الكلاـ قرينة تدؿ عليو. فمن أمثلة حذفو لإاشاء الددح قولنا: "الحمد ﵁ أىل الحمد." برفع " 
قولذم، بعد أف يذكروا الدمدوح، فتى من شأاو كذا وكذا، وأغرّ من صفتو كيت أىل"؛ أي ىو أىل الحمد.. ومنو 

 فتى غير محجوب الغنى عن صديقػػػػػػو        ولا مظهر الشكوى إذا النػػػػعل زلت.وكيت، كقوؿ الشاعر: 
 أي ىو فتى...الخ.

 حذؼ المسند إليو إذا كان فاعلا:-2
اْسافُ الفاعل كون الفاعل معلوما للمخاطب: -2-1 معلوـ لا يحتاج إلى ذكره لضو قولو تعالى: ﴿وَخُلِقَ الْإِ

 أي: خلق ا﵁ الإاساف ضعيفا.  (28)النساء، ضَعِيفاً﴾
كواو لرهوؿ فلا يستطيع تعيينو للمخاطب، وليس في ذكره بوصف مفهوـ   كون الفاعل مجهولا للمتكلم:  -2-2

سرؽ السارؽ »، لأاك لا تعرؼ ذات السارؽ، وليس في قولك «سرؽ متاعي»ما تقوؿ: من الفعل فائدة، وذلك ك
 «سرؽ متاعي.»فائدة زائدة في الإفهاـ على قولك « متاعي

؛ أي: فإذا قضيتم (10)الجمعة، وقولو تعالى أيضا: ﴿فإَِذا قُضِيَتِ الصَّلاةُ فاَاػْتَشِرُوا في الْأَرْضِ وَابػْتػَغُوا مِنْ فضلو.﴾
 الصلاة.
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 كقولك: تصدّؽ بألف دينار.  رغبة المتكلم في الإبهام على السامع: -2-3
وذلك بصوف اسمو عن أف يجري على لسااو، أو بصواو عن أف ورغبة المتكلم في إظهار تعظيمو للفاعل:  -2-4

 يقتًف بالدفعوؿ بو في الذكر، كقولك: خلق الخنزير.
بصوف لسااو عن أف يجري بذكره، كمن يقوؿ في وصف شخص ي إظهار تحقير الفاعل: رغبة المتكلم ف -2-5

 يرضى الذواف والذؿ: " يهاف ويذؿ فلا يغضب."
كمن يقوؿ: قتل فلاف، فلا يذكر القاتل خوفا منو أو خوفا خوؼ المتكلم من الفاعل أو خوفو عليو:  -2-6

 عليو.
اَ الْمُؤْمِنُوفَ الذين إِذا ذكُِرَ ا﵁ُ  الفاعل:عدم تحقق غرض معين في الكلام بذكر  -2-7 لضو قولو تعالى: ﴿إِنمَّ

للمجهوؿ لعدـ « ذكر وتلي»، قد بتٍ الفعلاف (2)الأافاؿ، وَجِلَتْ قػُلُوبػُهُمْ وَإِذا تلُِيَتْ عَلَيْهِمْ آياتوُُ زادَتػْهُمْ إِيداااً.﴾
الي. ولضو قوؿ الفرزدؽ في مدح علي بن الحستُ:                                                                             تعلق الغرض بشخص الذاكر والت
 فلا يكلم إلا حين يبتسم.  يغضي حياء ويغُضي من مهابتو 

لأف معرفة ذات  الثاني للمجهوؿ، لأف ذكر الفاعل ىنا لا يحقق غرضا معينا في الكلاـ،« يغضي»فبتٍ الفعل  
 الدغضي لا تعتٍ السامع. 

 ويكوف بداية بإظهار الخريطة الذىنية لحذؼ الدسند )خبر، فعل( حذؼ المسند:-3
: حذؼ الدسند5الشكل 

 
 (216، صفحة 1998)حمودة، :حذؼ الخبر-3
)الحجر، لضو قولو تعالى: ﴿لَعَمْرُؾَ إِاػَّهُمْ لَفِي سَكْرَتِهِمْ يػَعْمَهُوفَ.﴾ إذا كان المبتدأ لفظاً صريحًا في القسم: 3-1

"؛ التقدير " يدتُ ا﵁ قسمي". (72  والتقدير: "لعمرؾ قسمي" ومن ذلك قولنا: "يدتُُ ا﵁ لأذىبَِّ
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تعالى ﴿وَلَوْلَا اعِْمَػػػةُ رَبيِّ لَكُنْتُ مِنَ  ومن ذلك قولو إذا وقع المبتدأ بعػػػد )لولا( الامتناعية: 3-2
؛ والتقدير: "لولا اعمة ربي موجودة " ومن ذلك قولك: "لولا زيد لأتيتك"؛ (57)الصافات، الْمُحْضَريِنَ.﴾

 والتقدير: لولا زيدٌ موجودٌ لأتيتك".
ك أف تكوف "الواو" ظاىرة في الدعية مع كونّا للعطف، والدعية واقصد بذل أن يقع المبتدأ بعد واو المعية: 3-3

معناىا مشاركة ما بعد "الواو" لدا قبلها من أمر؛ بحيث يجتمعاف فيو، وىذه الواو يصح حذفها واقدر مكانّا كلمة 
قتًااف" ومنو  "مع" ولا يتغتَ الدعتٌ؛ ومن شواىد ذلك قولنا: " كل رجل وصنعتو"؛ فالتقدير: "كلُّ رجلٍ وصنعَتُوُ م

كذلك قولنا: "كل جندي وسلاحو" "كل فلاح ولزراثو" "كل طالب وكتابو"، فالخبُر في ىذه الشواىد لزذوؼٌ 
 وجوباً تقديره: "متلازماف".

: ومن شواىد ذلك قوؿ الرسوؿ الكريم إذا كان المبتدأ مصدراً وقعت بعده حال سدت مسد الخبر -3-4
فالدبتدأ "أقرب" والخبر لزذوؼ وجوباً؛ لأف جملة  ،".يكوف العبد من ربو وىو ساجدأقربُ ما "صلى ا﵁ عليو وسلم 

 الخبر "وىو ساجد" حاؿ سدت مَسَدَّهُ. ومن ذلك قوؿ الشاعر:
رُ اقػْتػَرَابِي مِنْ المَوْلَى حَلِيْفُ رِضَا      وشرُّ بػُعْدِي عَنْوُ وَىُوَ غَضْبَانُ   خَيػْ

 و غضباف " حاؿ سدت مسدَّ الخبر.فكلمة " شرُّ " مبتدأ، وجملة " وى
 حذؼ الفعل: 3-2

ويكثر ذلك في جواب الاستفهاـ، أي إذا جاءت الجملة ا﵀ذوفة الدسند جوابا لسؤاؿ لزقق  الاحتراز عن العبث:
 ؛ أي: ليقولوف خلقهن ا﵁.(38)الزمر، لضو قولو تعالى: ﴿وَلئَِنْ سَألَْتػَهُمْ مَنْ خَلَقَ السَّماواتِ وَالْأَرْضَ ليَػَقُولُنَّ اُ﵁.﴾

 كذلك إذا جاءت الجملة ا﵀ذوفة الدسند جوابا لسؤاؿ مقدر لضو قوؿ ضرار بن نّشل يرثى أخاه:
 ليُِبْكَ يزَيِدُ ضارعٌ لِخُصُومةٍ. . . ومختبِطٌ مِمَّا تُطِيحُ الطَوائحُ 

لزذوؼ، كأاوّ قيل: "من يبَكيو"؟ فقاؿ: "ضارعٌ لخصومة"، رفعُ "ضارع" بفعل و للمجهوؿ، « كيبُْ ل»وذلك ببناء  
 أبي: يبكيو ضارع لخصومة. "والدختبِط": ا﵀تاج، وأصلُو ضربُ الشجر للإبل ليِسقُطَ ورقُها وتػُعْلَفَ.

 حذؼ المفعول بو: 3-3
أي يدعو  (25)يواس، لضو قولو تعالى: ﴿وَاُ﵁ يدَْعُوا إِلى دارِ السَّلاـ﴾:إفادة التعميم مع الاختصار 3-3-1

.  جميع عباده، لأف حذؼ الدعموؿ يؤذف بالعموـ
ولكن ذلك من شأاو أف « يدعو جميع عباده»وىذا التعميم يدكن أف يستفاد من ذكر الدفعوؿ بصيغة العموـ كقولنا 

 يفوت مزية الاختصار أو الإيجاز.
وذلك لعدـ تعلق الغرض بذكر الدفعوؿ، لأف الدراد في مثل  اللازم: تنزيل الفعل المتعدي منزلة الفعل 3-3-2

 ىذه الحالة ىو إفادة لررد ثبوت الفعل للفاعل أو افيو، لضو قولو تعالى: ﴿قُلْ ىَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يػَعْلَمُوفَ وَالَّذِينَ لا
    بغض النظر عن الدعلوـ أيا كاف اوعو.                                                                                           ، فالدعتٌ: ىل يستوي من لذم علم ومن لا علم لذم؟ (9)الزمر،يػَعْلَمُوفَ﴾

 فهجراتها يبلي ولقيانها يشفي إذا أبعدت أبلت وإن قربت شفت    ولضو قوؿ البحتًي: 
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ذكر الدفعوؿ، لأف ما يريد أف يعُبر عنو ىو أف إبعادىا بلاء فهو لم يقل: أبلتتٍ وشفتتٍ لعدـ تعلق غرض الشاعر ب 
 وداء وتقريبها شفاء.

أي: أرني ذاتك. ولضو:  (143)الأعراؼ، لضو قولو تعالى: ﴿رَبِّ أرَِني أاَْظرُْ إلِيَْكٍَ.﴾ مجرد الاختصار: 3-3-3
 أصغيت إليو، أي أصغيت إليو أذني.

 وذلك لتقرير الدعتٌ في النفس. البيان بعد الإبهام:تحقيق  3-3-4
إذا وقع فعل شرط فإف الجواب يدؿ عليو يكثر ذلك في فعل المشيئة أو الإرادة أو نحوىما:  3-3-4-1

أي: ولو شاء ا﵁ ألا يقتتلوا أو عدـ اقتتالذم ما  (253)البقرة، ويبينو، لضو قولو تعالى: ﴿وَلَوْ شاءَ اُ﵁ مَا اقتتلوا﴾
علم السامع أف ىناؾ شيئا تعلقت الدشيئة الإلذية بو لكنو خفيّ مبهم، فلما جيء « ولو شاء»اقتتلوا. فإاو لدا قيل: 

 بجواب الشرط صار بينا واضحا يقع في النفس.
لَمَ أفََّ وَعْدَ اِ﵁ حَقٌّ وَلكِنَّ أَكْثػَرَىُمْ لا :كقولو تعالى: ﴿وَلتِػَعْ يكثر حذفو بعد نفي العلم ونحوه 3-3-4-2

، أي: لا يعلموف أف وعد ا﵁ حق. وكقولو تعالى: ﴿وَإِذا قِيلَ لَذمُْ آمِنُوا كَما آمَنَ النَّاسُ (13)القصص، يػَعْلَمُوفَ.﴾
أي: لا يعلموف أنّم  (13)البقرة، مْ ىُمُ السُّفَهاءُ وَلكِنْ لا يػَعْلَمُوفَ.﴾قالُوا أاَػُؤْمِنُ كَما آمَنَ السُّفَهاءُ. أَلا إاِػَّهُ 

 سفهاء.
من قولو تعالى: ﴿وَالضُّحى وَاللَّيْلِ إِذا سَجى ما وَدَّعَكَ رَبُّكَ وَما « قلى»لضو  الفواصل: 3-3-4-3

فحذؼ الدفعوؿ في ىذه الأمثلة وما أشبهها ىو للمحافظة على وحدة الحرؼ الأختَ من  (3)الضحى، قلَى.﴾
.  الفواصل والذي ينزؿ في النثر الدسجوع منزلة حرؼ الروي في الكلاـ الدنظوـ

التخفيف ىو الغرض الأوؿ من الحذؼ لأف العرب تحذؼ كل ما  التخفيف: 1-5أغراض الحذؼ:   -5
فحذفت ، (29)يوسف، لضو قولو تعالى: ﴿ يوسف أعرض عن ىذا.﴾ ،(99، صفحة 1998)حمودة، تستثقلو

                                                  أداة النداء استخفافا. وىذا يُضمر بعُد حجاجي يفُسره الغرض الظاىر في التخفيف.                                                  
النص القرآني يتميز بهذه السّمة رغبة الدتكلم دائما في الإيجاز والاختصار في الكلاـ، و الإيجاز والاختصار:  5-2

لضو قولو تعالى: ﴿يا يحي خذ الكتاب بقوة وآتيناه الحكم صبيا.﴾ أي فلما ولد وترعرع واشأ قلنا لو يا 
نو تُظهر الآية البُعد الحجاجي الدتمثل في الاختصار والإيجاز الذي يفهم م (163، صفحة 1981)كثتَ، يحي...

 السامع ىذه الدعاني الدضمرة الدختصرة وىي مطلب بلاغي جسدتو الآية الكريدة.
ىو اوع من الإيجاز ينتج عن اوع من المجاز بسبب اقل الكلمة من حكم كاف لذا إلى حكم ليس  الاتساع: 5-3

والتقدير واسأؿ أىل القرية؛ جسدت فيو ىذه الآية  (82)يوسف، بحقيقة فيها، لضو قولو تعالى: ﴿واسأؿ القرية.﴾
 الكريدة الاتساع في مظهر المجاز الذي يحمل بعُد حجاجي.

تفخيم شأف ا﵀ذوؼ وإعظاـ قدره، وترؾ النفس تصوؿ وتجوؿ بحثا عنو، ويكثر ىذا الغرض في التفخيم:  5-4
حُذؼ الجواب لأف  (73)الزمر، حت أبوابها.﴾مواضيع التعجب والتهويل، لضو قولو تعالى: ﴿وحتى إذا جاءوىا وفتُ

وصف الجنّة لا يتناىى ولا يدكن إدراكو. ظهر التفخيم في ىذه الآية وىو يضمر بعُد حجاجي يعمل على شحذ 
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افس الذهم في الدنافسة على الجنّة وكل ما قرب إليها من قوؿ وعمل من ختَات وأعماؿ صالحة وفي ذلك فليتن
 الدتنافسوف.

أي ىم  (78)طو، ليُصاف اللّساف عن ذكره، لضو قولو تعالى: ﴿صم بكم عمي.﴾ تحقير شأن المحذوؼ: 5-5
 الدنافقوف.

يكوف الحذؼ تشريف لو لضو قولو تعالى: ﴿قاؿ فرعوف وما رب العالدتُ قاؿ رب السماوات  التشريف: 5-6
فسيداا موسى عليو لم يذكر اسم ا﵁ صيااة وتشريفا. ودرب  (23)الشعراء، والأرض وما بينهما إف كنتم موقنتُ.﴾

 لدستمع. بلاغي يحذؼ الدعتٍ تشريفا لو في سياؽ مفهوـ لدى ا
ويرى البلاغيوف أاو يتحقق في فعل الدشيئة إذ وقع شرطا لضو قولو تعالى: ﴿ولو شاء  قصد بيان بعد الإبهام: 5-7

فمفعوؿ الدشيئة لزذوؼ تقديره ولو شاء ا﵁ ىدايتكم لذداكم وبعُد الحجاجي في  (73)الزمر، ا﵁ لذداكم جميعا.﴾
 عد الإبهاـ.ذلك البياف ب

، (260، صفحة 1998)حمودة، يعتمد الدتكلم الحذؼ حتى لا ينصرؼ ذىن الدستمع لو قصد الإبهام: 5-8
 لضو وقولو تعالى: ﴿إذا حييتم.﴾

ولصد ىذا الغرض في باب الإغراء والتحذير، لضو قولو تعالى: ﴿ااقة ا﵁  الإشعار باللهفة: 5-9
 والتقدير ذروا ااقة ا﵁ والزموا سقياىا. (13)الشمس، وسقياىا.﴾

وىو غرض لفظي يحذؼ حرؼ أو أكثر لدراعاة الفاصلة، لضو قولو تعالى: ﴿ما وعدؾ ربك  رعاية الفاصلة: 5-11
 (3)الضحى، قلى.﴾ وما 
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: أغراض البلاغية للحذؼ6الشكل 

 
 خاتمة: 

التي تكوف مُرفقة  التعلم الدصحوب بالفهماستنتج من ىذا الدقاؿ لرموعة من النتائج حوؿ عملية التدريس و    
 :منها بالخريطة الذىنية وذلك لمجموعة من امتيازات التي حازت عليها

الخريطة الذىنية تنمية تفكتَ الناقد؛ فالدتعلم عندما يقوـ ببػػػػنائها فإاو يختار تصميما لأفكاره ومعلوماتو ث تعمل -
 ها على ضوء ما لديو من خبرات سابقة.قومُ يُ 

 تزيد في قدرة التعليل وتحليل الدادة الدكتوبة إلى عناصر وتفاصيل صغتَة ث يقوـ بربطها وتنظيمها.-
 في أذىانّم. ثابتةلدعلومة  الذاكرة وذلك عن طريق التًميز والتصنيف لشا يجعلاتعمل على تحستُ-
 صور، وىو مركز الإبداع والتخيل.اليعمل على تنشيط الفص الأيدن من العقل الذي يختص بالعلاقات الدكااية ك-

خلاؿ بناء خرائط  ولأجل أف يعمل العقل كوحدة متكاملة يجب أف يتناغم الفص الأيدن والفص الأيسر، وذلك من
 بيااية. الرسوـ الصور و الدلالية للموضوعات تحتوي على 

 وإدراؾ للمادة، وفي افس الوقت تساعد على عملية الحفظ الواعية. وفهم ابتعاد على الحفظ الآلي بدوف وعي-
بطريقة إحصائية  لزاولة إاشاء صفوؼ تعليمية نموذجية قائمة على الخريطة الذىنية، ومراقبة ا﵀صوؿ العلمي لذا -

 علمية على لرموعات لستلفة في مقاييس لستلفة وأطوار متباينة. 
 تعزيز وتنمية التفكتَ الإيجابي البنّاء.، وعلى عيترسيخ وتنمية التفكتَ الدرئي والخيالي والإبداتعمل على -
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 النقدي.تطوير الفكر تعزيز وتطوير مهارات التفكتَ والتعلم التحليلي و تعمل على -
 تصنيف الأفكار ورسم الدخططات التفصيلية.ة هار متنمية تعمل على -
 ترسيخ وتنمية مهارات العصف الذىتٍ وحل الدشكلات.تعمل على -
 الثقة بالنفس والشعور بالطمأاينة والراحة النفسية.تعمل على تنمية -
 تقوية الااتباه والنشاط الذىتٍ والإاتاج.تعمل على -
 لدراسة وذلك بتلخيص ا﵀توى العلمي للمادة بشكل شيق ومبدع.تُستخدـ كأداة مساعدة ل-

 المراجع
 الذيئة العامة لقصور الثقافة. ،القاىرة ،الخصائص ،(2006) ،ابن الجتٍ-1
مد لزي الدين عبد ، تحقيق:لز(5)المجلد  ،العمدة في لزاسن الشعر وآدابو واقده ،(1981) ،ابن رشيق القتَواني-2

 دار الجيل.الحميد، 
 بتَوت. ،(7)المجلد  ،لزمد علي الصابوني :تفستَ ابن كثتَ، تحقيق ،(1981) ،بن كثتَا-3
، القاىرة، 5لساف العرب، تح: عبد ا﵁ علي الكبتَ،  القاىرة، مصر، مادة: بلغ، ج:، )بلا تاريخ( ،بن منظورا-4

 مصر: دار الدعارؼ.
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