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RESUME :

S'interroger sur la pertinence d'intégrer la traduction
pédagogique dans les programmes d'enseignement/
apprentissage des langues étrangère s'avère, à l'ère de
l'éclectisme, un excellent exercice académiqLre daus Ie
processus d'acquisition des ordres langagiers (écrit et oral)
d'une langue. )1

Faire passer un discor-rrs des contraintes dgrila langue
maternelle aux contraintes de la langue cible engage le
traducteur dans ulte manipr"rlation aftisanale des codes
IinguistiqLres avec l'objectif ultinte de rétablir le lien entre la
compréhension et la réexpression.

Convaincue de la nécessité de réhabiliter la traduction au
sein de notre système scolaire en tant que vecteur d'ancrage
dans notre réalité cultLrrelle et ulte pro-iection vers
I'universalité, notre ambition est d'en faire, aussi, un état
d'esprit et une soLlrce de renouvellement et de progrès
irrtellectrrel.

Dans son "Ar1 poétique", Paul Claudel disait :

« Toute sensatiorr est une naissance. C'est moi qui naîs au
monde chaque fois que je pénètre mieux sa réalité. La science,
cet effort sans fitr de Iucidité sur l'univers qui rrous entoure est
une technique qui nous pemet de nous insérer dans une réalité
préexistante, d'y naître ».
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Ce nrystérieux clétours dLr coté de la linérature nor.rs

perr.nettra de naître, ensernble, au seir.r cl'Lrne réalité (pour ne

pas dire évidence) qui ne cesse cle s'inrposer. clLri rroLrs por.rsse

à réfléchir à son devenir et qui nous presse d'errpmnter
l'inévitable voie de la mondialisation.

Cette co-naissance, dans I'entrelacs des ent-eprises de

réforme qui touchent notre sy,stèrre éducatif. nous a perrnis de

vous traduire, aujourd'hui, notre préoccLrpation majeure: il
s'agit de discuter les pro,gramlres en vigueur clarrs

I'euseigrrerlent/apprentissa-9e des langLres étrangèr'es et de

Lrégocier la mise en application cles contenr-rs appropriés.
En effet. cette préoccLrpation. au sein de notre collectif,

s'est exprinrée par Lure ",éritabie mise au point d'ulte
expérience dans laquelie uolrs avous contribué à l'élaboration
et la conception cle svllabus de différents modules (crédits) de
la première artnée de la liccnce du français en prenant appui-
avec adaptation - sur le nrodèle dLr prograrnnre de L\iM D.

QuoiqLre ce dernier a exclu Ie rlodLrle d'arabe. nous
avons tet'ril à I'introduire sous uue irouvelle l'ornrule que uolls
nous proposons de défendre opiniâtrenrent.

Il n'est pas sans savoir que la laugue contribue,
indéniablenrent, à la construction de notre identité individLrelle
et exprime, avec certitude, l'apparlenance à rllt groLtpe social.
De ce fait, la perception cl'unc langile peut nous inspirer un
sentiment d'appaftenauce (soulce cle plaisir et d'accLreil)
comrrle, elle peut devenir un instrurlent d'exclusion (iource
d'angoisse et de refus).

De la softe, I'identiflcation ou l'étrangéité, selon
Madallenade Carlo (1998), par rapport à Lrne langue. repose
sur le processus d'appropriation cite-t-elle à travers les paroles
du romancier Hector Bianciottii est une question cle choix
d'une langue ou d'une autre.
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Vers une rébabilitatioru d.e la tvad.uction

Néanmoins, « l'expression linguistiqLre, comfite l'utt des

élérnents qui contribuent à l'identificatiott et à la

differenciation de soi et de l'autre, tertd à se proposer alors
comme universelle et naturelle » p76 souligne-t-elle et n'hésite
pas de rejoindre M. Yaguello' pour nous préciser qtt'Lttt

locuteur « n'est gr.rère capable de prendre ses distances avec Ia

langue. Il l'investit tout au contraire de valeurs affectives.

esthétiques et morales et pofte sur elle un regard teirtté de sott

expérience personnelle et des préjugés de sott époqLre et de sott

groupe social ».

En conséquence, il serait exclu d'ignorer ce cltetttitt de

référence vers et depuis la langue maternelle. Ce va et vient,
incessant, permet à l'appreliant de structurer sotl apprentissa-ue

et de développer, parallèlement, des capacités cognitives
(observation, classement, cotrfrontatiotl, interprétation..) pn

mesure d'opérer des choix et d'élaborer ttlle peltsée

divergente. De toute évidence, l'apprenant a \le tendattce

naturelle à se réferer à sa langue ntaternelle qLranf il cherche à

s'approprier une langue étrangère.
Exclure, interdire et, sttltottt, bannir I'tltilisatiorl de la

langue maternelle en classe de langue étrangère, rl'est qlt'tttle
formule paralysante, Llrl pur héritage des nléthodologies

directes qui ont parlicipé, activelneilt, à la mie à l'écart de la
traduction et la mise en évidence de l'oral.

En l'occurrence, la plLrpart cles rréthodologies clu XX'n''
siècle s'accordent sur le fait que les activités de transcodage

favorisent les interférences et ne peuvent contribuer à

1'épanouissement de capacités langagières chez l'apprenant
donc, ne présentent aucttn intérêt comnlunicatif.

Ceci se révè[e, de uos jour. iltadapté ar-rx différentes

théories éclectiques de l'apprentissage qui mettent l'accetrt sttr

la nécessitè de la traduction pédagogiqLre dont le but est de

sécuriser l'apprenattt et lLti servir de moyen de gr"ridage dalts la
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réflexion comparative. D'antre part. Ie recours.
occasionnellerlent, à une traduction explicative (lever
l'ambiguïté lexicale ou pallier à Lrne difJlculté granrnraticale)
ouvre à l'apprenant les chernins d'Lrn transfert positif qLri lLri

facilitera la nraîtrise d'habiletés proactive transposable et
opérationnalisées vers Ltne didactisation des activités
d'apprenti ssage.

Dans une autre optiqiie" nL)us ne ntaltquons pas de
soLrligner I'inrpoltance accordé par S. Moirand ( ic)81)' . prrlnti
lr: s différcntes colnposautes cle la contpétence dc
conrnrunication, z\ la « cornpétence socio-cultLrrelle » qui sc

traduit par la connaissance des règles sociales el les not'ntes
d'interaction entre les individLrs .

PersLradée de cette pratique. llous avol'ls été tenté
d'enrprunter les propositions de F. Weiss (1984)r cle cpratre
types de conrmunicatiou pour d'él'entLreile application en
classe de IangLre étraitgère et llarqLle I'irrtérôt de Ia

réhabilitation cie la languc rnaternelle auquel nous as,socions [3.

CieLrtat (1989)i poLtr Llue nouvelie notiorr cle progression plrrs
souple, plLrs llexible « oricntéc vers l'aciicll » et « centrée sur
l'apprenant » et qr.ii prend en con-Ipte ces acqLtis autérierrrs et
sa capacité de réflexion.

Dans la nrême perspective, aLr carreloLrr des approches
nréthodologiques' - rna.joritaireurcnt sédLrisanres - à Ia

recherche de ia bonne forrnule pouvant concilicr l'acquisition
d'une cornpétence linguistiqLre et d'une cornpétence
conrrnunicative. C. Prrren ( Iqg5 )t opte pour un nouveau statLtt

cle Ia traduction en didactique des langues. Selon Iui. la

réhabilitation de cette discipline s'imposc con'rnte Llll ar-guurent
didactique iucontestable.

Ajoutons à cela le principe de basc de I'approche
cornr.r.runicative « I'appel alr raisonnerrent » de IL G.
Wiciclorvson (1981)'] clui associe la IangLre citrle avec la lansue
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Vers une rébabîlàtation d.e la trd.d.uctôon

de l'apprenant et qui trouve raisonnable de recourir à la

traduction comme activité de communication.
Il serait temps de progresser.vers notre préoccupation et

de s'interroger sur la possibilité - nécessité - d'intégrer la

traduction pédagogique dans les programmes de

l' ensei gement/apprentissage des langues étrangères.

Tout d'abord, nous ne cherchons pas à noyer le poisson et

llous ne cachorts pas notre inquiétude, ni notre méconnaissance

face à l'interdisciplinarité de la traduction :

- Comment faire face à cette diversité ?

- Comment gérer cette complexité ?

Se mettre aux pointes des savoirs serait l'idéal.
Considérée comme une recherche d'équivalence (selts /

forrne) et alr travail de compréhension (analyse) et de

reformulation (expression) , la traduction permet de rendre

accessible un texte de languel dans toute sa complexité à Lrn

public d'une langue2 Cette a{ivite sémantique de

déverbalisation et de reverbalisation da/rs le respect total de la
fidélité à la source se révèle un excellent exercice académique
pouvant contribuer à la bonne maîtrise d'une langue étrangère.

L'ultirne question et de savoir cotnment ell-llreller
l'apprenant à adopter cette activité en classe de langue ?

Notre expérience nous a conduit à réaliser que cette

activité - vlr sous cet angle - et une sLrite logique et légitirne

de différentes autres activités d'apprentissage véhiculées à

travers les modules « Techniques de l'expression écrite et

orale (T.E.E.O) » et « Pratique systématique de Ia lattgue

(P.S.L) >> du programme de la licence de français.

Un cornplérnent, fort uécessaire, de l'enseigltement

/apprentissage des langues étrangères et un moyen efficace

d'évaluatiou des acquis, la traduction prend en charge utr texte

( système qui s'intègre dans un ensemble de systèmes) dans

toute sa cornplexité et se fixe comme objectif de le rééxprirner
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avec les moyens linguistiques et thématique équivalents dans

le respect de l'intention et la logique de l'auteur.
Il ne s'agit, nullement, de faire un travail sur la langue

ou de se contenter de ses connaissances, exclusiveûtent,
linguistiques pour .une adaptation, purement, technique. C'est
un véritable travail de projection de l'opération traduisante qui
appelle l'apprenant à être au service du texte. son travail
consiste à établir le lien entre la compréhension et la
réexpresion : commgnt faire passer un discours des contraintes
d'une langue au contraintes d'une autre?

Il n'est guère question de reprendre les chernins de

l'histoire, vers une méthode grammaire-traduction telle qu'elle
a été décrite par l'instruction officielle de 1840 et, qui n'a pas

manqué de laisse paraître quelques faiblesses. Justifiées, selon
Besse (1985)8, comme étant peu efficace, cette méthode est

appropriée, surtout, à la lecture et la compréhension des textes
Iittéraires; elle: \

-Ne permet pas une 
2bOuisition 

d'une réelle
compétence à l'écrit ;

- Dépouille la langue de son contexte extralinguistique
(la langue est conçue comme un système de règles et
d'exceptions).

Par ailleurs, nous ne pouvorls ignorer que c'est une
méthode qui a fait ses preuves particulièrement dans les

lycées franco musulmans en Algérie.
Par contrc, sans provoquer un retournement historique, il

serait temps de reconsidérer cette pratique avec les données
récentes des approches théoriques vers une nouvelle ère

didactique.

PRoPoSITIoNS
La didactisation de la traduction pédagogique

(thème/version) que nous souhaitons exploiter au niveau de
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l'enseignement/apprentissage des langues étrangères se révèle,

à l'heure de la rnondialisation, un besoin pressant à la bonne

maîtrise de la langue étrangère. Nous ne manquons pas, satts

prétention quelconque, de jalonner quelques chemins
pédagogiques :

U Prendre appui sur la traduction pédagogique pour

l'apprentissage de l'écrit. La maîtrise des techniques dq la
traduction se veut un véritable processus d'acculturation au

monde de l'écrit : en effet, la rnéthode thème/version est ttn
excellent exercice acadérnique qui participe activement à

remédier aux difficultés de l'écrit.

ffl accorder une impoftance particulière à la pratique de

groupes : fondée sur la reproductiol.t, cette pratiqtte s'orgaltise
autour de textes (longueur choisie), pas forcement littéraire
(aller du côté de la presse, les corpus s'y prêtent), assez variés
(differentes disciplines qui s'intéresseut aux quotidien) et qui

pennettent une étu\ détaillée (cotnpréhension, analyse,

exercices de lexique,) de syntaxe, de stylistiqLre, et de

rédaction). Par le biai6 de ces exercices de perfectionnetnent
linguistique, les apprenants pourront se cotntnuttiquer les

résultats de leur aventure avec les textes et sauront commellt
les auteurs s'expriment dan les différentes langues de

spécialité.

ffi Favoriser la traduction explicative dans un cours de

langue permet à l'apprenant de se mettre en contact direct avec

le fonctionnement des différences et des sirnilitudes : l'activité
traduisante, en question, permet l'enrichissement de

l' expression I ingui stique et extralingu istique de l' apprenant

E Etudier l'éventualité d'intégrel la

pédagogiqLre (thèrne/version) au niveau du
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renfbrcement linguistiqr-re en tiançais programtné dans Ie cadre
de l'école doctorale de frarrçais, porrr la l''' année rragistère:
En eff'et. la recherche docuntentaire contraint Ies magistérants
à faire face à un flou d'inforniations et de terminologies
incontrôlables et, très souvent les r.touveantés scientifiques
sont dispensées en d'autres Iangues (anglais, allentand,...).
Ayant le sentinrent de naviguer à contre courant et sans
aLlcLlne forrnation au préalable, l'handicap pourrait se traduire
cle rnille vents. Le fait d'introduire la nréthocie thèrre/version
suivant les besoins de la formation et ciLt public serait Lrn atolit
sans égal por-rr rernédier aLlx lacunes présentcs.

NOTES:
choix d'uile langue ou d'une autre :

Hector Biauciotti, nous couf ie sa pri,se de cousc ience
quant au choix dr-r français au détriment de sa ian-eue
i:ratenrelle, l'espagnole ; «.je ne soupçonnais pas que chaque
langue est ulte façon _singLrlière de concevoir ia réaiité, que ce
qu'elle norlrre suscite'une irnage qLri lui appaltient cn plople.
Si je dis oiseau, j'éprotrve qrre les ro1 elles cue sépare en les
caressant le S. créent une petite bête tiède, au pluntage Iisse et
luisant, qui ainre son nid, ert revanche sije dis pajaro, à cause
de l'accent d'intensité qui soulève Ia prentière, on Ia

nénultième syllabe, I'oiseau espagnol fèncj I'air conlt.Ie une
flèclte, il nr'est arrivé cl'avancer qrre I'on pr-rit sr.. seniir'
désespérer dans une langue et à pcine triste dans irne autrc: -je
tre reirie pas cette hypelbole »

Proactive: réfléchir, essentielletneltt. au\ stratégies et
opérations cognitives qui époLrsent par'laiternen1. le concept
<< apprendre à apprendre ».

I@SpqCêblq: du concept de transposition tlui pose la
problème de ia didaetisation des savoii's : cpération qLri
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consiste à donner aux apprenants la rnaîtrise fonctiottnelle de

ces savoirs.
Didactisation : selon Cuq, c'est l'opération qui consiste à

transformer ou exploiter utt docutnettt langagier brut pour en

faire un objet d'enseignement.
Thème/version : technique classique de la'tradttctiotl

pédagbgique qui consiste à transposer un extrait de texte en

langue maternelle à un extrait de texte en langue étrangère et

vis vers ça. Qu'il s'agit de thème grammatical, d'imitatiotl ou

littéraire; de version libre ou littérale, la traduction
thème/version est Lrr.r exercice d'expression écrite très difficile
qui nécessite la présence des toutes les composantes de la
compétence colnmuuicative (savoir, savoir-faire, savoir- être,

savoir apprendre).
Comrnunicatioti :

Les quatre ÿpes de cornlnltnication selon S. Weis sont :

- la comrnunicatiott di(actiques : métalinguistique

- la communicatioqiftée : reproductiotr

- la communication simulée : réutilisation (spontanée et

creative)

- la communication authentique : propre initiative

Compétencesj
S. Moirand distingue quatre composantes de la

compétence de communicatiott :

- la composante linguistique : appropriation du système

de la langue.

- corxposante discursive : appropriation des

types de discours.

- composante référentielle : connaissaltce du

- composante socioculturelle : cortnaissance

sociales et normes d'interaction entre les individus.
L'appel au raisonnetnent :
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L'apprenant clevrait être conscient de ce qtr'il fait qttartd

il entreprencl des tâclie langagières. Faire appel atlx

conrraissances qu'il possède dans sa langtte et les tratrsposer

habillement dans la langue cible à de firls de coutnupicatiotr.
L'instructiotr officielle de lB40 de la méthode grarnnraire

- traduction stipule la progressiotr sttivarlte :

-(....) La première année est consacrée à la granltraire

et la prononciatiott (apprentissage par cæur des règles :

exercices d'application ; dictée : récitation de rllorceaLl\

choisis d'auteurs classiqLres)

- (..) La seconde atltlée reprendra l'éttrdc cle la

grarnt.naire. L'apprertant apprertdra à résottdre les cli1-llcLrltés. à

pénétler le génie de la langLre et à se làire al,ec les ttlécattisrlles

cle versifrcation. La traductiou versiop/thèttlc se collcelltre stlr

des morêeaux choisis qui pernteltt'otlt la cotllparaisorl ar ec les

auteurs de l'antiqLrité.

- (.... ) La troisiènle antlée sera cotisacré à Lttl

enseignement littéraire (histoire littérairc ell exetnples) et

rrarque la passage à la traclLrction (thèlrle/l'ersion) orale et la
rédaction c1c la Itarratiotl ct'ltllposée.

Notes :

tllcc:!0r Riurtc'iotli, le pct.s.si lent tla I'utttour, Grt.ssa/, Puri.s'

t999, P330
) l,I. Yuguallo, cctttiogua tles itlée,v rcç'ttc'\ 'sttr lu luttgtre,,\cuil,

Pari.s, 198E, P35
3 Strythic. l,Ioiruntl, 1962, « en,saig,ncr ù t'ortrrtttttti4ttct' L'tt

lungue élrctrrgùre », Puris. Ilochellc, l92p
a Fronç'ai,s Wei.s,s, 1984, « t1'pes de conlinttllicatiotls ei actir'ités

cor.nntrrnicatives ett classe », la f;arlçais tlurt.s lct rttottde, Put'i's'

lltrchette - Lurousse, no 183 Jëvriar-Murs, pp.17-51
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