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 الأصول النفسية لمقاربة الكفاءات

 الباحثة: موساوي نسيمة

 السنة الأولى دكتوراه

 تخصص تعليمية اللغة العربية

  2جامعة الجزائر 

 :ملخص

 الكفاءات،بتهدف هذه الدراسة إلى بيان المرجعية النفسية للمقاربة 
ذلك من خلال التعرض إلى نظريات التعلم التعليمية، و معرفة أبعادها و 

لجشطلت اية التي أثرت في هذه المقاربة، والمتمثلة في البعد المعرفي )النفس
وعلم النفس المعرفي " نيسار"( وكذا البعد البنائي بشقيه: البنائي المعرفي 

 فيقوتسكي(.و  )باندورا والبنائي الاجتماعي)بياجيه( 

لها  انوالبنائية كبينت نتائج هذه الدراسة أن النظريات المعرفية 
تعليمي بالغ في المقاربة بالكفاءات حيث تم الانتقال من منطق التعليم  أثر

الذي ينشد المعرفة إلى منطق التعلّم الذي يسير وفق مسعى وظيفي بنائي 
يهتم بعملية تحويل المعرفة المدرسية إلى معرفة وظيفية تمكن المتعلم من 

اليومية ه تعترضه في حيات والمواقف التيالتصرف في مختلف الوضعيات 
 .والاجتماعية

Abstract 

This study aims to show the psychological side of the 

CBA and its teaching valuers and this through dealing with the 

teaching approaches that enphasise on it and the approeches 

conserned are psychopedagogy cognitive and social theories. 
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The results of this study show that the cognitive and 

constructive theory had a big influence on the CBA. Thus, the 

shift was from teaching that focus on knowledge to teaching that 

aims at using knowledge in different situations that enable learner 

to tackle and solve different situations in the daily and social life.  

 

 ليمي على مقاربة منهجية تتساير وطموحات يرتكز كل نظام تع
معاصرة من بين المقاربات الالأمة، وتكرس اختياراتها الثقافية والاجتماعية و 

المقاربة  ،د خبراء التربية والتعليم أنها تستجيب لهذا المسعىالتي يعتق
 أثير الجدل حول أصولهاالتي أسيل الحبر الكثير حولها و  بالكفاءات
ناولها ن تهناك ممن وجهة نظر اقتصادية و  فهناك من تناولها ومرجعتيها

ناك هاولها من  وجهة نظرية لسانية، و هناك من تنمن وجهة نظرة تربوية و 
الطلبة  ي كونمن تناولها من وجهة نظر نفسية, هذه الأخيرة أثارت انتباه

لآراء ا يجدون صعوبة في فهم المرجعية النفسية للمقاربة بالكفاءات لكثرة
هذا لمسته أثناء احتكاكي بطلبة اللسانيات لذلك ارتأيت أن أتناول حولها، و 

في مقالتي هذه موضوع المقاربة بالكفاءات من زاويته النفسية مع محاولة 
 بة ؟ ه نفسي تعود هذه المقار تأصيلية لبذورها في التراث فإلى أي اتجا
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ي، ه النفستتي إلى علم النفس المعرفيستتتند منحى الكفاءات في شتتق
عرفيتتة مالنظريتتة البتجزئتتة المعرفتتة وتنضتتتتتتتتتتتتتتوي تحتتته:  هو اتجتتاه لا ينمنو 

 ية.البنائية الاجتماعوالنظرية البنائية بشقيها: البنائية المعرفية و 

 النظرية المعرفية:

ظهرت هتتذه النظريتتة كتوجتته مستتتتتتتتتتتتتتتقتتل في علم النفس مع نهتتايتتة  
تاب ، ذلك بظهور كالعشرين في الولايات المتحدة ، و الستتينات من القرن 

هو توجه ينطلق في تحليله و  7691لنفس المعرفي لنيستتتتتتتتتتتتتتار" عتام "علم ا
تجهيزه و  يالفعال للمتعلم فنظر إلى "الدور الإيجابي النشتتتتتتتتتتتتتتط و للتعلم بال

الجة معن هو أداة ذاتية النشتتتاط لتجهيز و أن الإنستتتامعلومات" و معالجته لل
معتالجتة المعلومات لديه بالتفاعل مع ات من خلال نظتام تجهيز و المعلومت

، فالإنستتتتتتتتتتتان )المتعلم من هذا 1 خصتتتتتتتتتتتائم الموقف المنشتتتتتتتتتتت  للستتتتتتتتتتتلوك
المنظور( مخلوق إيجتتتابي يبتتتادر، يفكر، ويخطط و يتختتتذ القرارات ويحتتتل 

متتا ذهبتتت إليتته النظريتتة الستتتتتتتتتتتتتتلوكيتتة التي ير  المشتتتتتتتتتتتتتتكلات، على عكس 
أصتتحابها أن الإنستتان مخلوق ستتلبي، وما ستتلوكه إلا ردود أفعال اتجاه ما 
يصتتتتتتتادفه من مثيرات بيئية، بما في ذلك الللة، فالللة حستتتتتتتب الستتتتتتتلوكين 
شتتتتتتكل من أشتتتتتتكال الستتتتتتلوك ولا يتم تفستتتتتتيرها إلا في إطار تكوين العادات 

، فهم 2المثيرات الاستجابات لهذه المثيراتوتدخل المدعمات المختلفة بين 
بالتالي لا يرون وجود أي فارق بين مسار تعلمها ومسار تعلم أي مهارات 
ستتتتتتتتتتتتتلوكية أخر . يترتب على هذا الكلام أن الستتتتتتتتتتتتتلوك الللوي الفعال هو 
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الستتتتتتتلوك الذي ينتج عن استتتتتتتتجابة صتتتتتتتحيحة لمثير ما، والتي تتحول إلى 
 .3عادة بعد تعزيزها

لكلام بوضتو  إلى مفهوم الاشتتراط الفعال لد  سكينر أو مبدأ يشتير هذا ا
الاشتتتتتتتتتتتتتتتراط الإجرائي الذي يقصتتتتتتتتتتتتتتد به "عملية التعلم التي تصتتتتتتتتتتتتتتب  فيها 

 . الاستجابة أكثر احتمالا للحدوث"

إن تصتتتتتتتتتتتتتور العملية التعليمية من هذا المنظور تصتتتتتتتتتتتتتور  لي مبني على 
مهملا الللوي مجزئا إياه، و الملاحظة التجريبية للجوانب المباشتترة للستتلوك 

 بذلك الجوانب العملية التي يتميز بها الإنسان عن الحيوان.

أن  *تنفيذا لهذا التصتور الآلي لللة ينكد أصحاب الاتجاه العقلي المعرفي
الللة أعمق من أن تكون مهارة ستتتتتلوكية كأية مهارة ستتتتتلوكية أخر ، فهي 

ي استتتتتتتتتتتتجابات ستتتتتتتتتتتلوكية ظاهرة معقدة ، ومن المحال بالتالي أن تختزل ف
، و 4ظتاهرة ينديها الفرد نتيجة تعرضتتتتتتتتتتتتتته للمنثرات الخارجية أو الداخلية 

أن تطبق مبادئ المتعلم التي أظهرت  –من المحال على رأي تشتومسكي 
التجارب نجاحها في تعلم الحيوان على تعلم الإنستتتتتتتتتتتتتتان، لأن الللة واحدة 

بدوا هذا: إذ ت من الخصتتتتائم المميزة لبني البشتتتتر، يقول تشتتتتومستتتتكي في
ملكة الللة البشرية خاصية نوعية تختلف قليلا فيما بين البشر، وليس لها 
شتتتتتتتتتتبيه ذو أهمية في أمكنة أخر  ج...ب لا يوجد مبرر جدّي اليوم لتحدي 
الرأي الديكارتي القائل أن القدرة على استخدام الإشارة الللوية للتعبير عن 

ة ن الإنستتتتتتتتان و الحيوان" أو الآلالأفكار تجربة تشتتتتتتتتكل "الفارق الحقيقي بي
ستتواء كنا نعني "بالآلة" الإنستتان الآلي الذي أستتر مخيلة القرنين الستتابع و 

، يظهر 5الثتتتامن عشتتتتتتتتتتتتتتر، أو تلتتتك التي تقتتتدم حتتتافزا للفكر والمخيلتتتة اليوم
عن  -المتعلم في مقامنا هذا -بوضو  في كلام تشومسكي تمييزه الإنسان
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لفة ذلك الاعتداد بالعمليات العقلية المخت الحيوان بميزة العقل، ويترتب عن
في العملية التعليمية التعلمية ) المعنى، الفهم والمعرفة(  أي الكشتتتف عن 

فتتالتعلم بهتتذا المعنى عمليتتة تنظيميتتة  6البنى العميقتتة للستتتتتتتتتتتتتتلوك البشتتتتتتتتتتتتتتري
تحصيلية تنطلق من العمليات العقلية في سيرورتها المطردة لا عن طريق 

 ر والاستجابة.الارتباط بين المثي

فتتالمتعلم يلتقط المعلومتتات من العتتالم الختتارجي ثم يقوم بتتالتعرف  
عليهتا ويخزنهتا في التذاكرة، ثم يستتتتتتتتتتتتتتترجعهتا عنتدمتا يكون في حتاجتة إليها 
لتفهم المحيط الخارجي أو حل مشتتكلة ما. وعليه تتأكد إحد  الخصتتائم 

بداعية  لإالنفستتية التي أثبتها تشتتومكستتي للمتكلم )المتعلم( وهي خاصتتية ا
إذ لم يعد سلوك المتعلم الللوي محكوما بآلة بقدر ما هو منتج لللة بكيفية 
إيجتتابيتتة خلاقتتة بحيتتث ينطلق من كفتتاءتتته )معرفتتته الللويتتة( ليوظفهتتا في 

 سياقات للوية متنوعة.

إن حديثنا عن مفهوم الإبداعية عند تشتتتتتتتتتتتتتتومستتتتتتتتتتتتتتكي يقودنا إلى  
ي "يعتقتتتتد أن التعلم لتتتتد  الحتتتتديتتتتث عن التعلم المعرفي عنتتتتد أوزبيتتتتل التتتتذ

الإنستتتتتتتتتتتتان يحدث عن طريق عملية موقفية تربط الأحداث أو العناصتتتتتتتتتتتتر 
فتالتعلم بهتتذا   7الجتديتدة بتالمفتاهيم أو القضتتتتتتتتتتتتتتايتا المعرفيتة الموجودة فعلا" 

المعنى نوع من أنواع النشتتتتتتتتتتتتتتتاط العقلي تتفتتاعتتل فيتته الخبرات الستتتتتتتتتتتتتتتابقتتة 
 .اعتباطيا عشوائيا" والمعلومات الجديدة تفاعلا حقيقيا "ذا معنى لا 

فالتعلم من منظور "أوزبيل" عملية بناء مترابطة عضوية تضمن  
استمرارية التعلم وفعاليته كما تعطيه حيوية ودلالة في حياة المتعلم. 
انطلاقا من هذه النظرية يتبين معنى التعلم الوظيفي في ظل منحنى 

 ور مدرسي "هيالكفاءات القائم على النمط الاندماجي. فالكفاءة من منظ
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مجموعة مندمجة من الأهداف المميزة تتحقق في نهاية فترة تعليمية أو 
مرحلة دراسية، وتظهر في صيلة وضعيات تواصلية دالة لها علاقة 
بحياة المتعلم، على هذا الأساس يمكن أن نتصور مميزات بيداغوجيا 

ت: االكفاءات في ضوء نظرة أوزبيل المتمثلة في: "إعطاء دلالة للتعلم
وذلك بجعل المعارف النظرية روافد مادية للاندماج بفعالية في الحياة 

 المدرسية والاجتماعية.

تفعيل أشتتتتتكال التعلم: وذلك بتثمين المعارف المدرستتتتتية و جعلها صتتتتتالحة 
للاستعمال في مختلف مواقف الحياة التي تعترض المتعلم )التعلم الموقفي 

ن هو خبرة واعية متنوعة تنشأ "حيحسب "أوزبيل",حيث إن التعلم الموقفي 
ترتبط علامات أو رموز أو مفاهيم أو قضايا موقفية بالبنية المعرفية للفرد 

  8و تمتزج بها على أساس مادي غير ارتباطي".

فتتالتعلم من هتتذه النتتاحيتتة لا يكتستتتتتتتتتتتتتتتب معنى حقيقيتتا إلا إذا كتتان 
ميتتال إلى  لممرتبطتتا بتتالبنيتتة المعرفيتتة القتتائمتتة لتتد  المتعلم بحكم أن المتع

 ربط الجديد بما يعرفه فعلا.

بناء التعلمات الداخلية: وذلك بتوظيف مختلف المكتستتتتتتتبات توظيفا فعليا، 
دمتتاج الجتتديتتدة منهتتا في -تتتدريجيتتا–بتتإعتتادة استتتتتتتتتتتتتتتللال المتراكم منهتتا     وا 
 القديمة لتحقيق كفاءات أكثر تعقيدا.  

يل أوزبيتضتتتتتتتتتتتتتت  من خلال هذه المميزات أن التعلم الوظيفي عند 
تعلم اندماجي قائم على إدماج المعارف الجديدة في المكتستتتتتتتتتتتبات القبلية. 
ههنتا يتأكد مبدأ البنية المعرفية الذي يتفق فيه أوزبيل مع برونر وهو مبدأ 
يقوم على إيجتتتاد "علاقتتتات ذات معنى بين الخبرات الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتة و التعلم 

ى أن العمليتتتتة .  تتتتتدل هتتتتذه النظرة الانتتتتدمتتتتاجيتتتتة إلى التعلم عل9 الحتتتتالي"
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ة عمليتتتة بنتتتاء كليتتتة مبنيتتتة على التحتتتام أجزائهتتتا لا على  التعليميتتتة التعلّميتتتّ
تجزئتها, ومن أمثلة ذلك تحوّل تعلم الللة من تقستتتتيمها إلى وحدات للوية 
بالنظر إلى مستتتتتتتتتتوياتها )الصتتتتتتتتتوتية, الإفرادية, التركيبية والصتتتتتتتتترفية( إلى 

الربط وحدات تواصتتتتلية وذلك بتعليمها تعلما كليا مبنيا على تقستتتتيمها إلى 
الوظيفي بين أنشتتتطتها القائم على توظيف مكتستتتبات المتعلمين في شتتتتى 
الوضتتتتتتتتتتعيات و الأحوال لحلّ المشتتتتتتتتتتكلات, أو إنتاج خطاب و منتوج ذي 

, استنادا في ذلك 10دلالة  أي "اكتساب كفاءة التواصل الشفهي و الكتابي"
 إلى مبدأ "الكل ليس مجموع الأجزاء".

ن مبدأ "الكل ليس مجموع الأجزاء" يعود بنا إلى العشتتتتتتتتترية الثانية حديثا ع
نطلق الذي ي *من القرن العشتتتتتتتترين مع الفكر الجشتتتتتتتتتالطي والفكر البياجي

من النظر إلى التعلم, على أنه عملية إدراكية وفي ذلك يركز الجشتلطيون 
 الاهتمتتام على العمليتتتات العقليتتة منطلقين من القتتاعتتتدة التي مفتتتادهتتا أن "

 . 11الأفراد يتفاعلون مع الكل ذي المعنى الموحد"

وينسس الجشتالطيون اعتقادهم هذا بناء على الفرضية القائلة أن 
الطفتل يولتد كلا متكتاملا وأحستتتتتتتتتتتتتتن خبرة تقتدم لته لابتد أن تقتدم له بطريقة 
كلية، أما بياجي فإنه يتحدث عن طبيعة إدراك الأشكال في كتابه الللة و 

بين أننا ندرك الأشتتكال من حيث هي أشتتكال إجمالية الفكر عند الطفل، و 
دون تحليلهتتا إلى تفتتاصتتتتتتتتتتتتتتيلهتتا, يقول في هتتذا: "تتتدلّ البحوث الحتتديثتتة في 
طبيعة الإدراك, لا سيما فيما يتصل بالقراءة من العارض السريع و بإدراك 

لا بعد أن نحللها و ندرك  -الأشتتتتتتتتتياء على أننا نعرف الأشتتتتتتتتتياء و نذكرها
طريق "أشتتتتتتتتتتتتكال إجمالية" هي من خلق العقل بقدر  بل عن -تفاصتتتتتتتتتتتتيلها

ماهي من فعل عناصتتتر الشتتتيء المدرك و يمكن أن نستتتمي هذه الأشتتتكال 
يغ, وبصتتفة الجشتتطلت لهذه المدركات" وضتترب لذلك مثال إستتقاط  12بالصتتّ
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كلمة على العارض الستتتريع فقراءة حروفها حرفا حرفا لا يمكن في لحظة, 
رنية حرف أو اثنين فقط من حروفها, ولكن يمكن قراءتها قراءة صحيحة ب

وبهذا يثبت بياجي الطبيعة الإدراكية الكلية أو الاجمالية للأشياء, و تأكيدا 
لقين أعلم أن ت»على أن العلوم تأخذ إجمالا ثم تفصيلا يقول ابن خلدون: 

العلوم للمتعلمين إنما يكون مفيدا إذا كان على التدريج شتتتتتتيئا فشتتتتتتيئا يلقى 
كل باب من الفن هي أصتتتتتتتول ذلك الباب, و يقترب له عليه مستتتتتتتائل من 

في شتتترحها على ستتتبيل الإجمال و يراعي في ذلك عقله واستتتتعداده لقبول 
. حيتتتث أن ابن خلتتتدون من 13متتتا يورد عليتتته حتى ينتهي إلى اخر الفن"

خلال هذا القول يقارب معنى الكل عند الجشتتطلت  وبياجيه وبحديثه عن 
, على التدرج الهرمي إذ يتم البدء من الأصتتتتتتتولكيفية تلقين العلوم المبنية 

حيتتتث تقتتتدم المتتتادة التعليميتتتة في عمومهتتتا ليتم بعتتتد ذلتتتك تقتتتديم معتتتانيهتتتا  
الجزئية شتتتتيئا فشتتتتيئا حستتتتب قدرات المتعلمين و ذلك بالانتقال من الستتتتهل 
إلى الصتتتتتتتتتتتتتتعتتب و من العتتتام إلى الختتتام , و عليتته فتتإن فكرة البتتدء من 

 الانتقال من الكل إلى الجزء المعرفية.الأصول الخلدونية تساوي مبدأ 

 النظرية البنائية -1-2-2

البنائية: تعتبر البنائية اتجاها حديثا في العلوم الانستتتتانية، يعتقد أصتتتتحابه 
أن " الواقع النفستتتتتتتتتتتتتتي والمعرفي والاجتمتاعي للفرد، ما هو في الحقيقة إلا 

فرد والوسط بين النتيجة بناء يتم انطلاقا من العلائق والتفاعلات المتبادلة 
 .14الذي يعيش فيه

يشتتتتتتتتتير هذا التعريف إلى أن الواقع الذي يعيشتتتتتتتتته الفرد ما هو إلا 
نتتتتاج بنتتتاء يقوم بتتته أثنتتتاء تفتتتاعلتتته مع المحيط التتتذي يعيش فيتتته, أي الفرد 
نما له دور إيجابي  )المتعلم في مقامها( ليس ستتلبيا في استتتقبال المعرفة وا 
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اء العالم ضوا فعالا يسعى باستمرار لبننشيط في تكوين معارفه باعتباره ع
حتى يتمكن من الاندماج فيه, ويحتل مكانة مركزية فيه, فالمعرفة حستتتتتتب 
البنائيين " تبنى من قبل الذات نفستتتتتتتتتتتها, عبر التجارب التي تعيشتتتتتتتتتتتها في 
محيطهتتا, وانطلاقتتا ممتتا ستتتتتتتتتتتتتتبق لهتتا أن عتتاشتتتتتتتتتتتتتتتتته في هتتذا المحيط, ومن 

أيهم...لا النقتتتتتتل )التلقين(.لأن التفتتتتتتاعلات مع الاخرين فتتتتتتالمعرفتتتتتتة في ر 
 15"المتعلم يبني بنفسه معارف حول المعارف العلمية المدرسية".

ند إلى الذي يستتتتتتتتتت يندرج تحت هذا الاتجاه البعد البنائي المعرفيو 
البعد البنائي الاجتماعي الذي يستند إلى أعمال باندورا و أعمال بياجيه, و 

 فيقوتسكي  .

  المعرفية:البنائية 

أعلاه أن الفرد حستتتتتب البنائيين يستتتتتعى باستتتتتتمرار إلى بناء  ذكرنا 
زمة الكلام إلى مفهوم الأ ويحيلنا هذاالعالم حتى يتمكن من الاندماج فيه. 

التي مفادها أن الفرد يعيش صتتتتتتتتتتتراعا داخليا ينزع  للفرد،المعرفية الداخلية 
 ةمن خلاله لتحقيق التوافق مع المحيط الذي يعيش فيه. تعود هذه الفرضي

إلى مبتتادئ بيتتاجيتته في النمو المعرفي التي تفضتتتتتتتتتتتتتتي بتتالبعتتد البنتتائي لنمو 
مقامنا هذا( في الموقع المركزي  )المتعلم في المعارف حيث تضتتتتتتتتتع الفرد

حث عن ول البباعتباره بانيا لمعارفه بالاعتماد على نشتتتتتتتتتتاطه المتمركز ح
ط طيعتمد في ذلك على وستتتتتتتيلة ذهنية تتمثل في الخالتوافق مع المحيط و 

هي مجموعتتتتة الأنمتتتتاط المنظمتتتتة من التفكير أو أو البنيتتتتات العقليتتتتة   و 
تتلير و ، 16الستتتتتتتتتتتتتتلوك يصتتتتتتتتتتتتتتوغها الفرد )المتعلم( أثناء تفاعله مع البيئة 

ع م، فهي تشتتتير إلى حالة التفكير التي توجد تتطور من مرحلة إلى أخر 
 طاعتهاستتتتالفرد في مرحلة من مراحل نموه، كما تشتتتير أيضتتتا إلى قدرته و 
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ت ك نشاطا معرفيا ذهنيا)كالتفكير والعملياعلى القيام بعمله سواء كان  ذل
 ، أو كان نشاطا حركيا(.العقلية المتنوعة

يبين بيتتتتاجيتتتته هتتتتذه العمليتتتتة بنتتتتاء على مفهوم الوظتتتتائف العقليتتتتة  
المتمثلتتتة في العمليتتتات التي يلجتتتأ إليهتتتا الفرد )المتعلم( عنتتتد تفتتتاعلتتته مع 

معها، وهي خصتتتتتتتتتائم عامة للنشتتتتتتتتتاط العقلي ل مثيرات البيئة التي يتعام
مقامنا  ونقصد فيلا تتلير عند الإنسان.  وهي ثابتةتمثل ماهية الذكاء، و 

 هذا المتعلم عند تفاعله مع موضوع التعلم.

 لا تتليرانو يحدد بياجيه وظيفتين عقليتين أساسيتين لد  الإنسان  
 :هماو المعرفي ترتيب المعلومات في البناء  وهما أساسبتلير العمر، 

تنستتتتتتتتتيقها و الفرد إلى ترتيب العمليات العقلية  وتعني ميل التنظيم: -7
 كلية متناسقة ومتكاملة. كأنظمة

 17و يعني ميتل الفرد و تتآلفه مع البيئة التي يعيش فيها  التكيف: -2
، فالمتعلم في مراحله الانتقالية يكون في حالة عدم اتزان يسعى للتكيف 

 دث التكيف عبر مرحلتين أساسيتين هما: مع المرحلة الجديدة، و يح
و تعني نزعتتة الفرد إلى إدمتتاج أمور من العتتالم الختتارجي  التمثتتل: -7

 عارفه،مفي بنائه المعرفي و مثال ذلك تليير صورة الشيء لتتناسب مع 
أي تليير المثيرات )الخبرات الجديدة( و دمجها "بما يتناستتتتتتتتب مع البناء 

بهتذا المعنى هو عمليتة تحوير للأنمتتاط   فتتالتمثتل 18المعرفي عنتد الفرد" 
 الموجودة .

الاستيعاب: تعني "انضمام المكتسبات الجديدة إلى البنية المعرفية  -2
. بمعنى أنه يجري تحويلا  19للفرد مع التحويتل التتدريجي لهتذه الأخيرة" 

أو تعديلا في بنائه المعرفي بما يتناسب مع المثيرات الخارجية و ينتهي 
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أي زوال الأزمتتتة المعرفيتتتة، و ذلتتتك  التوازن،تحقيق هتتتذا المستتتتتتتتتتتتتتتتار إلى 
امها "وانضتتتتم (،الأنماط الجديدةالتصتتتتورات، و باكتستتتتاب المتعلم المعرفة )

 .  20إلى السابقة منها"
يضتتتتتتتتتتتع بياجيه بهذا المتعلم في قلب عملية تعلمه باعتباره فاعلا إيجابيا 

ها أثناء م بيقو  والعمليات التييعتمتد على ذكائه للتنستتتتتتتتتتتتتتيق بين الأفعال 
عتتادة بنتتاءيبني نفستتتتتتتتتتتتتتته انطلاقتتا من بنتتاء  وهو بتتذلتتكتعلمتته  ه محيطتت وا 

ضتتتفاء بنيات بتالي و  والتصتتتورات الجديدة(.الأنماط وتحديدها )معرفية  وا 
نمتتتاالمعتتتارف لا تلتقط من العتتتالم الختتتارجي التقتتتاطتتتا اعتبتتتاطيتتتا  فتتتإن  وا 

ه اجيستتتتتتتتجله الذهني. يبين ذلك بي والتخزين فيالمتعلم للبناء  يخضتتتتتتتعها
بتتتقتتتولتتتتتتته: "نتتتنكتتتتتتتد فتتتيتتتمتتتتتتتا يتتتختتتم التتتمتتتعتتترفتتتتتتتة )...( وجتتتود تتتتبتتتعتتتيتتتتتتتة 

INTERDEPENDANCE    تد . هكذا تموالعقللا تنفك بين التجربة
الموضتتتتتتتتتتتوع و البنية البيولوجية لتصتتتتتتتتتتتير مذهبا لتبعية متبادلة بين الذات 

 الذات نفستتتها مع وملاءمة هذهالموضتتتوع من قبل الذات  وبين استتتتيعاب
  21ذلك الموضوع"

 حرية بناءو فالمتعلم حسب نظرية بياجيه يسير تعلماته )يبنيها( بإبداعية 
ه ما حيث يدمج في تصورات والاستتيعاب(،على التكيف المزدوج )التمثل 

ههنا يتض  الدور المنظم للمتعلم الذي لا يقل أهمية عن  معها.يتناسب 
ه ذالعلاقتتتات الملازمتتتتة للمثيرات الختتتارجيتتتة لأنتتته لا يمكن أن يتتتتتأثر بهتتتت

المثيرات إلا بقدر ما يمكن تمثلها في البنيات )الأنماط( التي تم إنشانها 
بين  للتصورات الجديدة )الخبرة الجديدة(، فالعلاقة وتحويلها تبعالتعديلها 
 علاقة تبادلية. والاستجابات هيالمثيرات 

خلافا للنظرية الستتلوكية التي تتصتتتور العلاقة بين  22)م      س( 
 واحد )م      س(. ستجابات باتجاهوالاالمثيرات 
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موضوع و -حسب بياجيه  –مبدأ التفاعل بين الذات العارفة  وعليه يتأكد
التعلم، لكن إذا ما نظرنا إلى المتعلم كذات عارفة بانية لتعلماتها بنفسها 
لابد أن ننظر إليها أيضتتتتتتتتا من منظور اجتماعي كون هذه الذات تنتمي 

هتتذا تتتأثير تيتتار  خر مرتبط ب وبتتالتتتالي يظهرإلى بيئتتة اجتمتتاعيتتة معينتتة، 
فائه بإضتتتتتتتتتتتتتتالتفتاعلي الاجتمتاعي  وهو التيتارالتيتار في منحى الكفتاءات 

 .البعد البنائي الاجتماعي

 البنائية الاجتماعية:

ذلك و حتاول رواد هتذا الاتجاه تجاوز الاختزالية في نموذج بياجيه  
 بتتتارهتتتا قتتتاعتتتدة للنمومفهوم الأزمتتتة الاجتمتتتاعيتتتة الانفعتتتاليتتتة بتتتاعت بتتتاقترا 
هتتذا افتراض مفتتاده أن مفهوم الأزمتتة المعرفيتتة  وبنوا تصتتتتتتتتتتتتتتورهم، والتعلم

التداخليتة للفرد التذي جتتاء بته بيتتاجيته غير كتتاف لأن كتتل تعلم هو عمليتتة 
  اجتماعية.

نتتائي "التتتأثير الب فكرة:تستتتتتتتتتتتتتتتنتتد نظريتتة الأزمتتة المعرفيتتة الاجتمتتاعيتتة إلى 
 23صاحبته أزمة اجتماعية".  للأزمة المعرفية الداخلية يزداد إذا

ينكتتتد أصتتتتتتتتتتتتتتحتتتاب هتتتذا الاتجتتتاه على البعتتتد الاجتمتتتاعي للعمليتتتة  
حيتتث يعتبرون التفتتاعلات الاجتمتتاعيتتة في الوستتتتتتتتتتتتتتط  التعلميتة،التعليميتة 

 ناءوذلك ب المعارف،التعليمي مكونا أستتتتاستتتتيا من مكونات ستتتتيرورة بناء 
 كبار منوال الأقرانوبين على "التبتادلات التي تتم بين الأقران من جهة 

 24جهة أخر ". 

ئية لث في العملية البنابناء على هذه النظرية يظهر دور طرف ثا 
هو دور الوستتيط أو اللير فيتحول بذلك "التصتتور العام لعملية للتعلمات، و 
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لاثية متعلم    موضتتتوع إلى ث :والتعلم من ثنائية قطبية من الشتتتكلالتعليم 
 25الموضوع"."  اللير          قطبية من الشكل: "متعلم

م مجموعة تضإلى أراء باندورا وفيكوتسكي: و تستند هذه النظرية و  
 من المفاهيم من بينها: 

يتتد التعلم الاجتمتتتاعي يف مفهوم التعلم الاجتماااعع عنااد باااناادورا: -7
: "اكتستتاب الفرد أو تعلمه لاستتتجابات أو أنماط ستتلوكية جديدة عند باندورا

 26اجتماعي."من خلال موقف أو إطار 
ء القائم على الاقتدايستتتمى التعلم و  التعلم بالملاحظة أو النمذجة: -2

هو تعلم الاستتتتجابات أو الأنماط الستتتلوكية الجديدة عن طريق بالنموذج، و 
-ملاحظة ستتتتتتتتتتتتلوك الآخرين أو من خلال ملاحظة النماذج، فالانستتتتتتتتتتتتان 

عي يتأثر باتجاهات الآخرين ومشتتتتتتتتتتتتتتاعرهم اجتما ككائن-باندوراحستتتتتتتتتتتتتتب 
نهم عن طريق ملاحظة استتتتتتتتجاباتهم لوكهم "أي يستتتتتتتتطيع أن يتعلم مستتتتتتتو 
 27تقليدها" و 
الحتمي  : "التفاعليفيد هذا المفهوم عند باندورا :الحتمية التبادلية -3
ضتتتتهما كستتتتببين معتمدين على بعالبيئة متبادل ذو الاتجاهين بين الفرد و ال

 28متفاعلين."بعض و 
 تتميز كل الوظائف :الطااب  الاجتمااعع للوظاائل العقلياة العلياا -4

ختتاصتتتتتتتتتتتتتتيتتة ، التحليتتل، الإدراك( بتتالالتركيز التفكيرالعقليتتة العليتتا )الانتبتتاه، 
 رميزيوالنظام التالللة  وتنتشتتتتر بواستتتتطةحيث "تنمو  الاجتماعية،النمائية 

ستتتتتواء تعلق الأمر بالنشتتتتتاط الذي يربط الإنستتتتتان  بالتصتتتتتور،الذي يستتتتتم  
 .29بالطبيعة )نشاط خارجي( أو النشاط العقلي )نشاط داخلي(

تستتتتتتتتتتتتتتتاهم التفتتاعلات  التعلم: ودورهااا فعالتفاااعلات الاجتماااعيااة  -5
( في وضتتعيات حل المشتتكلات في إنماء )المتعلمينالحاصتتلة بين الأقران 
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 ياروحستتتتتتتتتتتتتتن اختالقبلية  ذلك بناء على المكتستتتتتتتتتتتتتتباتالفرديتة، و الكفتاءات 
وتنظيم العمتل ودينتاميتة التبادل المهمتات المطلوب من المتعلمين إنجتازهتا 

ن لم، حيتتث يمكن لهنلاء أن يستتتتتتتتتتتتتتتفيتتدوا معرفيتتا بينهم فس يكونوا من ن وا 
المستتتتتتو  على حد تعبير محمد الطاهر وعلي "يمكن لهنلاء أن يستتتتتتتفيدوا 

نفس المستتتتتتتتتتتتتتتو (  معرفيتتتتا في حتتتتالتي التفتتتتاعتتتتل التنتتتتاظري )أطفتتتتال من
 30طفل أعلى مستو  من الآخر(."واللاتناظري )

عنتتتدمتتتا تتعلق المهمتتتة  التعلم:تاايثير الاادلالات الاجتماااعيااة على  -9
المنجزة من طرف المتعلمين بتعتتتتتتديلات اجتمتتتتتتاعيتتتتتتة )معتتتتتتاير، قواعتتتتتتد، 

حيث يستتتتتتتفيدون منها معرفيا في إنجاز مهمات  لهم،اتفاقات(، تكون أفيد 
 لها.مشابهة 

من هنتا يظهر دور الستتتتتتتتتتتتتتيتاق الاجتماعي في التعلم حيث يعطي 
دلالتتة للتعلمتتات لتمكين المتعلم من اقتحتتام الحيتتاة الاجتمتتاعيتتة في مختلف 

دلّ على شتتتتتتتتتتتتتتيء فإنما يدلّ على زوال الأزمة المعرفية  وهذا إنأنماطها. 
دماجة، و يم المتعلم لمدركاته القبليذلك لتحقيق التّوازن بتنظالاجتماعية، و   ا 

 المنجزة.عناصر أخر   نية من المهمة 

 خاتمة:

ما يمكن استنتاجه في  خر هذه المقالة هو أن المقاربة بالكفاءات 
سية وعليه والنف وشخصيته الاجتماعيةمقاربة تعليمية لها علاقة بالمتعلم 

هي ترسم ف اجتماعية،مقاربة حيوية ذات أصول نفسية معرفية بنائية  فهي
 على:للمتعلم مسعى بنائيا يرتكز 

اللجوء إلى اعتماد الطرائق النشطة التي يكون فيها المتعلم فاعلا  -
 تعلماته بنفسه. وذلك ببناء إيجابيا،
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 ارسة.القائم على المم والإلقاء واعتماد التعليمالتخلي عن التلقين  -
لة وضعيات لها ص وذلك باختيار يتصرف،تعليم المتعلم كيف  -
أو  الإدارية والتهاني والرسائلكتكليف المتعلمين بكتابة التقارير  الواقع،ب

إنشاء مواضيع تخبر عن أحداث أو تصف مواقف اجتماعية كتصور رحلة 
 عيشه،يإلى الجنوب أو الإخبار عن حدث سعيد مر به المتعلم أو يتمنى أن 

 سةأو الإخبار عن حدث أو مشهد رهيب مر به أثناء مجيئه إلى المدر 
 صباحا.

التعلم عملية بنائية أحر  تنطلق من تصورات المتعلم لاكتساب  -
 معارف جديدة في إطار وضعيات دالة.

التعلم عملية تفاعلية يتم فيها التفاعل بين المتعلم )الذات العارفة(  -
 .وموضوع التعلم

 التعلم عملية تكيفية قائمة على البحث عن التوازن المعرفي. -
 ة اجتماعية قائمة على التفاعلات الاجتماعية.كل تعلم عملية بنائي -
كل تعلم عملية تكيفية اجتماعية نابعة من فقدان التوازن المعرفي  -

 الاجتماعي.
اعتبار المقاربة بالكفاءات من المقاربات المعرفية  وأخيرا يمكن -

 ا تنظيماوتنظيمهالاجتماعية التي تسعى إلى تفعيل عملية التعلم 
ية ، أي أنها مقاربة أفقوخارجهافي المدرسة ذا صلة بحياة المتعلم 

 عمودية ذات بعد استمراري.

 :والمراج قائمة المصادر 
 بين المنظورالزيتتتات فتحي مصتتتتتتتتتتتتتتطفى ستتتتتتتتتتتتتتيكولوجيتتتتة: التعليم  (7

الارتباطي و المنظور المعرفي، دار النشتتتتتتتتتتتتر للجامعات، القاهرة، 
  2004-هت 7424 2ط
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بن تريدي بدر الدين: دليل الأستتتتتتتتتتاذ  رشتتتتتتتتتيدة، يت عبد الستتتتتتتتتلام  (2
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 12ص -10, ص 1001,سيماير 2ط نيتان،
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